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Resumen

Esta investigacion tiene como objeto de estudio la Practica de Ensefianza (PE) de una
profesora de aula multigrado en zona rural del municipio de El Pital, departamento del Huila.
Su propésito es transformar las acciones constitutivas de PE, a partir de las comprensiones
adquiridas a través del proceso de investigacion en el marco de la Maestria en Pedagogia. Se
utilizé metodologia investigativa Lesson Study, el paradigma adoptado fue el socio critico,
con enfoque cualitativo y se tomd el disefio de la investigacion accion. Asi mismo, asume
como apuestas pedagadgicas elementos del marco de la Ensefianza para la Comprension
(EpC). En consecuencia, se presentaran los resultados obtenidos, iniciando con la accion de
planeacion, la cual, adquiere una mayor comprension de los RPA, la contextualizacion de
aprendizajes y los conceptos estructurantes. En la accion de implementacion se evidencia la
transformacion con la exploracion de saberes previos y la visibilizacion del pensamiento. La
accion de evaluacion de los aprendizajes se caracterizo por vincular diferentes actores, por
asumir la retroalimentacion para propiciar nuevas oportunidades de aprendizaje y por
utilizarla en diferentes momentos que permitiera tomar decisiones de forma oportuna para
alcanzar los resultados previstos de aprendizaje. Como conclusién, la practica de ensefianza
estudiada fue transformada gracias al trabajo colaborativo de pares académicos que parte del
analisis, reflexidn critica y accion, generando asi una propuesta que contribuyera para que los
estudiantes alcanzaran mayores comprensiones y la profesora un camino de mejoramiento
continuo.

Palabras clave: Lesson Study, practica de ensefianza, aula multigrado, visibilizacion

del pensamiento.



Abstract

This research has as its object of study the Teaching Practice (PE) of a multigrade
classroom teacher in a rural area of the municipality of El Pital, department of Huila. Its
purpose is to transform the constituent actions of PE, from the understandings acquired
through the research process within the framework of the master’s degree in Pedagogy.
Lesson Study research methodology was used, the paradigm adopted was the critical partner,
with a qualitative approach and the design of the action research was taken. Likewise, it
assumes as pedagogical bets elements of the teaching for Understanding (EpC) framework.
Consequently, the results obtained will be presented, starting with the planning action, which
acquires a greater understanding of the RPA, the contextualization of learning and the
structuring concepts. The implementation action shows the transformation with the
exploration of previous knowledge and the visibility of thought. The action of evaluation of
the learnings was characterized by linking different actors, by assuming the feedback to
promote new learning opportunities and by using it at different times that allowed decisions to
be made in a timely manner to achieve the expected learning results. In conclusion, the
teaching practice studied was transformed thanks to the collaborative work of academic peers
that starts from analysis, critical reflection, and action, thus generating a proposal that
contributed to students reaching greater understandings and the teacher a path of continuous
improvement.

Keywords: Lesson Study, teaching practice, multigrade classroom, Visibility of

thought.
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Capitulo 1. Antecedentes de las Practicas de Ensefianza

En este apartado, la profesora investigadora sintetiza la experiencia de las practicas de
ensefianza, a partir de la descripcion de la formacion profesional y laboral, los inicios en la
docencia y los hitos que se consideran relevantes en la estructura de la actual practica de
ensefianza.

En diciembre del afio 1988, la profesora recibe el titulo de Licenciado en Educacién
Fisica de la Universidad Surcolombiana del Huila. Fue hasta el afio 1993, cuando se vincula
laboralmente como docente del grado segundo, en el Centro Educativo Basico Crear del
municipio de Neiva Huila. Desde el momento en que se incorporé al Centro Educativo, se
relaciona con los procesos de planeacion, fundamentados teéricamente en elementos de la
pedagogia constructivista, en la cual tiene presente el aporte de Ortiz Granja quien manifiesta
que “las caracteristicas de la ensefianza parten del precepto de que el aprendizaje humano es
siempre el producto de una construccién mental interior, ya sea uno el primero o el Gltimo en
entender el nuevo conocimiento” (Ortiz Granja, 2015, p. 96)

En ese entonces, para realizar el proceso de planeacion por clase era necesario
reescribir de textos, objetivos o logros segun las tematicas establecidas en el plan de estudio,
donde se le apostaba al aprendizaje ludico para el desarrollo de habilidades de pensamiento a
través de la expresion artistica y la practica de valores éticos y morales. Al respecto,
Pefiaranda Lozano & Velasco Espitia (2015) afirman que “la ludica en la escuela o en la
institucién escolar, es una necesidad y un requisito indispensable, desde las perspectivas
pedagdgica constructivistas que pretenden una formacion y un desarrollo humano arménico,

equilibrado y sostenido” (Pefiaranda Lozano & Velasco Espitia, 2015, p. 18), posteriormente,
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se declaraban las actividades de manera secuencial hasta llegar a un producto final. Estas
actividades por lo general eran establecidas desde textos guias y para la evaluacion los
estudiantes presentaban sus productos y realizaban las debidas explicaciones en una feria
escolar organizada con anterioridad.

En el afio 1998, la profesora se vincula en el Colegio General José Joaquin Garcia,
ubicado en el municipio de Casabianca Tolima, como docente de las areas de Contabilidad y
Educacion Fisica para secundaria, y por supuesto, el reto en esta oportunidad fue la
autoformacion en el &rea de contabilidad. Durante este periodo (1998-2000), la profesora
participa en la construccion del Proyecto Educativo con énfasis hacia la Educacion Media
Técnica Comercial, la practica de ensefianza se realizd con una planeacion disefiada de textos
guias con laboratorios vivenciales en el marco del comercio local.

A partir de afio 2001, la profesora se vincula provisionalmente en el Centro Educativo
Las Mercedes del municipio de El Pital, en el departamento del Huila, como profesora de
aula multigrado para basica primaria. En ese sentido, para Albos Olivares, Boix Tomas, &
Bustos Jiménez (2014), la escuela multigrado tiene una gran diferencia en relacion con la
organizacion tradicional o unigrado, pues la primera, cuenta con un conjunto de
caracteristicas especificas que implican de esfuerzos puntuales. Es en este momento donde la
profesora lleva a cabo la experiencia con elementos e instrumentos tradicionales de un aula
convencional con sus propias adecuaciones para la planeacion, evaluacion, interaccién e
implementacion de las actividades.

Asi, durante el periodo de 2001 a 2003, la profesora inicia su practica de ensefianza en
zona rural con la metodologia Escuela Nueva, considerando lo que, segiin Boix Tomas, es el

aula multigrado: “un espacio donde se puede trabajar de otra forma, donde se puede innovar
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y aplicar nuevas formulas didacticas, donde es facil incorporar el entorno en el curriculo”
(Boix Tomas, 2014, p. 94), por ende, la profesora investigadora requiere de poner en accién
su ingenio y creatividad con el fin de desarrollarla en un solo espacio y tiempo en diferentes
grados y niveles de escolaridad, a causa de no contar con disefio de planes curriculares con
las condiciones que requiere el aula multigrado.

Después de haber realizado satisfactoriamente todo el proceso del concurso publico de
méritos para ingreso a la carrera docente, la profesora investigadora fue nombrada en
propiedad en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, ubicada en la Vereda El
Carmen del municipio de El Pital, alli inicia labores en periodo de prueba, a partir de julio 11
de 2004. El afio siguiente, la profesora recibe el nombramiento en propiedad en la planta del
personal docente de la Secretaria de Educacion del Departamento del Huila.

Durante el periodo de 2004 a 2006, la profesora investigadora realiza su practica de
ensefianza con los estudiantes de bésica primaria y los grados sexto y séptimo de secundaria,
aplicando la metodologia post primaria, cuya propuesta educativa esta basada en principios
pedagdgicos y nuevas formas metodoldgicas, dirigidas al afrontamiento de situaciones
particulares y especificas enmarcadas en el medio rural, incorporando la metodologia Escuela
Nueva cuyo fin es garantizar siempre la Educacién Basica. En ese momento la planeacion era
guiada por cartillas y adaptaciones que realizaba la profesora, teniendo en cuenta las
exigencias presentadas en los lineamientos curriculares, los estudiantes desarrollaban las
actividades propuestas en las guias y el proceso de evaluacion se aplicaba de forma continua,
segun el ritmo de aprendizaje de ellos.

A partir del afio 2007, la profesora se traslada al Centro Educativo Flor Amarillo —

Sede Tinco del municipio de El Pital Huila, debido a que ya hacia parte de la metodologia



escuela nueva, en este contexto, la planeacion e implementacion de la préctica de ensefianza
se realiz6 utilizando las cartillas del programa, efectuando las adaptaciones pertinentes. La
préctica de ensefianza se fortalece con la implementacion de una experiencia pedagogica,
denominada Periodico escolar: “Info Word, el recinto del pensamiento”, la cual tenia como
proposito fortalecer aquellas competencias comunicativas, logrando evidenciar un aumento

significativo en los resultados académicos de los estudiantes.

En el afio 2016, la profesora se ubica en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del
Carmen del municipio de El Agrado, Huila. Alli realiza su practica de ensefianza con los
estudiantes de preescolar y basica primaria, donde la planeacion se realizé por medio de
aprendizajes basados en proyectos pedagogicos, llevando a los estudiantes a vivenciar los
aprendizajes y a socializar con pertinencia sus experiencias. El aprendizaje basado en proyectos es
conocido como una metodologia que se desarrolla de manera colaborativa, donde los estudiantes

deben enfrentar situaciones que los motiven a plantear propuestas y soluciones en determinada
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problemaética. Segun, Diaz Barriga (2015), Jonnaert, Barrette, Masciotra, & Yaya (2006) los modelos

basados por competencias en la educacion asumen que el proyecto es en si una estrategia con la cual
se facilita ain mas el proceso de integrar, por eso es también la mas adecuada en la movilizacion de

saberes.

En este sentido, en el afio 2017 la profesora inicia la transformacion de la préctica de
ensefianza a partir de las orientaciones recibidas por el Ministerio de Educacion Nacional,
Ilevadas a cabo en el encuentro Nacional “Juntos por las aulas multigrado”. Este fue un
encuentro con el cual se pudo fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje en el aula
multigrado. La planeacién se disefio a partir de un hilo conductor que integrara todos los

grados de escolaridad en algunos momentos de clase, se planteaban actividades en cuatro
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momentos segun orientaciones del programa “PTA”: exploracion, estructuracion, ejecucion,
transferencia y valoracion.

En el afio 2018 como profesora de aula multigrado de la Institucion Educativa Nuestra
Sefiora del Carmen del municipio de ElI Agrado Huila, la profesora inicia estudios de
Especializacion en Pedagogia Ambiental en la Universidad Popular del César y en junio del
afio 2019 obtiene el titulo de especialista. En el marco de la Especializacién en Pedagogia
ambiental, orienta investigaciones escolares relacionadas con las précticas agricolas de la
comunidad del entorno, siendo sin duda, una experiencia que fortalecio procesos basados en la
investigacion.

En el afio 2019, la profesora investigadora se traslada a la Institucion Educativa Nuestra
Sefiora del Socorro del municipio de El Pital, Huila, donde realiza su practica de ensefianza
en la Sede Pefia Negra con estudiantes de los niveles de Preescolar y Basica Primaria. La
planeacion de las diferentes areas es disefiada con un trabajo colaborativo por areas, donde se
encuentran definidos los desempefios segun los lineamientos curriculares nacionales e
institucionales, los contenidos, los proyectos transversales y las actividades propuestas. Esta
planeacion no se encuentra definida para aula multigrado sino para aula unigrado. A partir de
la situacion presentada en el afio 2020 por la pandemia Covid 19, se disefian Guias 0
Maodulos de aprendizaje, los cuales son entregados a los estudiantes de manera fisica
realizando un seguimiento virtual. A continuacién, se presenta una figura con la linea de

tiempo con los hitos sobre la préctica de ensefianza de la profesora investigadora.



Figura 1.

Hitos de la préactica de ensefianza

N

Centro Educativo Basico Crear Colegio General José Joaquin Garcia, Centro Educativo Las Mercedes
Neiva Huila Casavianca Tolima Pital Huila
Docente Grado segundo Profesora Area de Contabilidad Secundaria Profesora Multigrado - Primaria
Inicié mi experiencia como profesional enun  Participé en el proceso de articulacion de Inicié mi practica de ensefianza en
un pequefio colegio privado de barrio, donde la Educacion Media hacia la Educacién zona rural con la metodologia
se le apostaban al aprendizaje ludico. Media Técnica comercial. Escuela Nueva desconocida para mi.

1993

2016

I.E. Nuestra Sefiora del Carmen
Agrado Huila
Docente Multigrado — Primaria
Oriente procesos de ensefianza
aprendizaje basado en proyectos
pedagogicos.

Centro Educativo Flor Amarillo
El Pital Huila
Docente Multigrado - Primaria
Organicé y fortaleci una experiencia
significativa como una de las mejores
a nivel departamental.

I.E. Nuestra Sefiora del Carmen
El Pital Huila
Docente Multigrado — Primaria
Mi practica de ensefianza también se
enfocé hacia la metodologia post primaria
para los grados sexto y séptimo.

2017 N\ 2018 AN 2020

I.E. Nuestra Sefiora del Carmen Agrado
Huila
Docente Multigrado - Primaria
Transformé mi practica de ensefianza en el
aula multigrado segun las orientaciones
recibidas por el MEN, en el encuentro
Nacional “Juntos por las aulas multigrade”

I.E. Nuestra Sefiora del Carmen Agrado I.E. Nuestra Sefiora del Socorro
Huila El Pital Huila
Docente Multigrado - Primaria. Docente Multigrado - Primaria.
En el marco de la especializacion en  Inicié el proceso de transformacion de
pedagogia ambiental orienté una mi préctica de ensefianza segin

investigacion escolar sobre las practicas  orientaciones realizadas en el marco
agricolas de la comunidad del entorno. de la Maestria en Pedagogia.

Nota. Elaboracion propia.

Como se observa, la figura 1 hace una representacion grafica de lo que han sido los hitos
que marcaron la préactica de ensefianza de la profesora investigadora, comprendiendo asi un
periodo entre el afio 1993 cuando empieza su ejercicio docente hasta el afio 2020 cuando se da

inicio al proceso investigativo enmarcado por la coyuntura de la pandemia.
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Capitulo I1. Contexto en el que se desarrolla la Practica de Ensefianza estudiada

El objetivo primordial del proceso investigativo de la profesora es poder comprender
la propia préactica de ensefianza de tal forma que, a partir de la reflexion de sus actuaciones
frente al proceso de ensefianza y aprendizaje, pueda transformarla. Para lograrlo, es ineludible
e importante conocer el contexto en el cual se lleva a cabo dicha practica y en este sentido,
resulta fundamental identificar cada una de sus principales caracteristicas.

Desde esta perspectiva, para la presente investigacion el contexto es definido y
analizado desde la dptica de tres teorias, la primera tiene que ver con los niveles de
concrecidén macro, meso, micro y nano curricular expuesta por Maturana (2021), para la
profesora investigadora es pertinente conocer las orientaciones curriculares que rigen las
diferentes disciplinas; la segunda teoria hace referencia al analisis del contexto situacional,
linguistico y mental, propuesta por De Longhi (2009) referente al contexto mas cercano del
grupo de estudiantes; y la tercera teoria, se rige bajo los planteamientos de Kemmis y otros
(2014) los cuales exponen que la practica del profesor debe ser entendida a partir de las
arquitecturas de dicha practica, también, implica el conocer cuales van a ser los discursos, las
acciones, las relaciones que enmarcan la préctica pedagogica.

A partir de la fundamentacion de estas tres teorias, se pueden conocer las
particularidades contextuales, especialmente cuando se quiere investigar la practica de
ensefianza y apostar por su mejoramiento continuo, una practica que implica el conocimiento
del contexto real del aula multigrado, donde al encontrarse estudiantes de los diferentes

grados de béasica primaria, la situacion de diversidad se vuelve mas desafiante durante el
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proceso de ensefianza aprendizaje.

Segln Maturana (2021), los niveles de concrecion se van presentando a partir de una
linea descendente, demarcando el camino a seguir en el desarrollo de la préctica de ensefianza
con las conexiones y consideraciones planteadas en los entornos internacionales, nacionales,
apuestas de aula o escenarios particulares y que, a la vez, sirvan al profesor para desarrollar
competencias y aprendizajes en los estudiantes. En la siguiente grafica se puede observar la
relacion jerarquica de los niveles de concrecion curricular:

Figura 2.

Niveles de concrecidn curricular

NIVELES DE CONCRECION CURRICULAR

NACIOMNAL

MACROCURRICULO

MESOCURRICULO

N3  aeeraon ICROCURRICULO *

FLEXIBILIZA NANOCURRICULO

Nota. Reproducido con permiso del autor.

Nivel Uno de Concrecion Curricular: Macro Curriculo

El primer nivel de concrecion curricular es el macro curriculo y para Maturana, este hace
referencia a los consensos a nivel internacional derivado de acuerdos, convenciones o leyes
blandas, recoge las tendencias globales y transversales. Asi mismo, las politicas de origen

nacional, leyes, lineamientos, las orientaciones o criterios metodoldgicos generales para cada
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programa académico tomando en consideracion, objetivos, contenidos especificos, competencias
que alcanzaran los estudiantes, orientaciones metodolégicas, criterios de evaluacién. Un marco
global necesario para enrutar, hacer realidad y contribuir a la construccion y desarrollo del
profesional desde la perspectiva nacional e internacional. Como actores dinamizadores de esta
concrecion, se encuentran expertos politicos, cientificos, antrop6logos, psicologos, socidlogos,
pedagogos y profesores (Maturana, 2021).

En el marco de esta investigacion el macro curriculo se orienta y concreta en lo
estipulado en la Constitucion Politica de Colombia en el articulo 67, el cual manifiesta que: “la
educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con
ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores
de la cultura” (Republica de Colombia, 1991); también, se encuentra la Ley 115 de 1994 siendo
esta “por la cual se expide la Ley General de Educacion” (Congreso de la Republica de
Colombia, 1994); los Estandares Basicos de Competencias (Ministerio de Educacion Nacional,
2006).

En este orden de ideas, los documentos antes mencionados constituyen uno de los
parametros de lo que todo nifio, nifia y joven deben saber y saber hacer, para lograr el nivel de
calidad esperado a su paso por el sistema educativo la evaluacion externa e interna es el
instrumento por excelencia para saber qué tan lejos o tan cerca se esta de alcanzar la calidad
establecida con los estandares. Con base en esta informacion, los planes de mejoramiento
establecen nuevas o mas fortalecidas metas y hacen explicitos los procesos que conducen a
acercarse mas a los estandares e inclusive a superarlos en un contexto de construccion y ejercicio
de autonomia escolar. Cabe resaltar que los Derechos Béasicos De Aprendizaje, segun el

Ministerio de Educaciéon Nacional (2015), son aquellos derechos por los cuales se pueden
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identificar tanto saberes como habilidades bésicas, en este caso, de lenguaje, matematicas,
sociales y naturales, siendo estas las areas de conocimiento necesarias en los grados de bésica
primaria, que orientan las metas minimas de aprendizaje, en términos de contenido y habilidades,
para cada grado (1° a 11°), tanto en el disefio como en el desarrollo curricular.

De igual forma, se encuentran las mallas de aprendizaje, las cuales representan un recurso
fundamental en la implementacién de los Derechos Basicos de Aprendizaje, facilitando a los
docentes la orientacion sobre lo que se deberia aprender en cada uno de los grados y cdmo se
pueden llegar a desarrollar las actividades para dicho fin.

También se encuentra la Matriz de Referencia, en la cual se presentan los aprendizajes
por areas que son evaluados por el ICFES a través de la presentacion de las pruebas Saber,
siendo esta la oportunidad de poder relacionar competencias y evidencias que deberian ser
alcanzadas por los estudiantes. Estas matrices son un elemento que aporta a los procesos de
planeacion y desarrollo de la evaluacion formativa.

En cuanto a los Lineamientos Curriculares, estos hacen referencia a las orientaciones
epistemologicas, pedagdgicas y curriculares que define el Ministerio de Educacion Nacional en
conjunto con la comunidad académica educativa, cuyo fin es apoyar el proceso de
fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias y fundamentales definidas por la Ley
General de Educacion en su articulo 23. Por su parte, el Decreto 1290 de 2009, permite que los
Establecimientos Educativos definan el Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes -
SIEE-, siendo esta una tarea que exige estudio, reflexion, analisis, negociaciones y acuerdos
entre toda la comunidad educativa.

El Aula Multigrado, es definida por el Ministerio de Educacién Nacional como un

modelo escolarizado de educacién formal, que da respuestas a nivel multigrado desde lo rural y a
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la heterogeneidad de las edades, asi como a los diferentes origenes culturales de los alumnos de
las escuelas urbano - marginales. Este es un modelo que permite ofrecer los cinco grados de la
bésica primaria con calidad, en escuelas multigrado con uno, dos o hasta tres maestros.

El Decreto 1421 del afio 2017, expedido por el gobierno nacional, es el documento que
reglamenta la educacion inclusiva, asi como la atencion educativa a la poblacion con
discapacidad, pues en su articulo 2.3.3.5.1.4 hace referencia a algunas definiciones y en el
numeral 11 se concibe el Plan Individual de Ajustes Razonables -PIAR.

Nivel dos de Concrecion Curricular: Meso Curriculo.

El segundo nivel de concrecion curricular es el meso curriculo, el cual, a tono con los
planteamientos de Maturana, se considera como el nivel que le da continuidad al anterior, porque
es el que permite y promueve llevar a cabo el desarrollo pleno de una autonomia en cada
institucion, donde toma protagonismo el contexto sociocultural, por ende, es fundamental
referirse al Proyecto Educativo Institucional -PEI- asi como a sus apuestas estratégicas,
misionales, visionar, recursos y relacion con el entorno, de igual forma, el disefio curricular de la
institucion, el cual va en articulacion con los objetivos, las metodologias y criterios evaluativos
(Maturana, 2021).

En lo que concierne a la presente investigacion, el meso curriculo se concreta en el
Proyecto Educativo Institucional el cual se presenta como la carta de navegacion, donde se
rescata el valor de la educacion como fuente integral para el desarrollo de los estudiantes, asi
como para el protagonismo y liderazgo de la comunidad educativa y su influencia en el proceso
de desarrollo humano y social. De esta manera, la tarea formativa de la institucion, explicita en el
PEI, se fundamenta en las consideraciones pedagdgicas, legislacion vigente, lineamientos de la

gestion y calidad educativa, la lectura del contexto situacional el cual que permite proyectar la
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mision y vision institucional para el mejoramiento continuo (Marco General del PEI, 2019). De
acuerdo con la apuesta misional, la institucion educativa:

ofrece un servicio educativo a la nifiez y la juventud del municipio de El Pital, desde una

perspectiva humana y social, brinda una formacion integral y académica, con caracter

innovador, investigativo y abierto al uso de las nuevas tecnologias; orientada por los
principios de equidad, solidaridad, respeto, honestidad y justicia, contribuyendo asi en el
desarrollo de lideres emprendedores que transformen sus condiciones de vida y las de su

comunidad (Marco General del PEI, 2019, p. 71)

Igualmente, se tiene en cuenta la vision de la Institucion plasmada en el PEI, que para el
afio 2030:

Sera reconocida en proyectos agricolas y de emprendimiento en el Departamento del

Huila, que ofrecera a los nifios y jovenes procesos de educacion académica basado en

competencias, con caracter innovador, investigativo y abierto al uso de las nuevas

tecnologias; fortaleciendo las buenas practicas de convivencia y el espiritu emprendedor,

que impacten y transformen su entorno social, cultural, ambiental y laboral (Ibid., p. 71,

2019).

Con base a lo expuesto, las sedes educativas que pertenecen a la Institucion ofrecen un
servicio educativo el cual se orienta a procesos de formacion en niveles de preescolar y basica
primaria, que son atendidos mediante el modelo escolarizado de aulas multigrado. El plan de
estudios se encuentra organizado atendiendo a los lineamientos del macro curriculo, la malla
curricular ha presentado algunos ajustes de orden contextual y estructural teniendo en cuenta el
modelo escolarizado y los aportes adquiridos en los seminarios, con un trabajo colaborativo entre

pares académicos que cursan la maestria.
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La sede educativa mantiene una buena relacion con el entorno comunitario, la comunidad
en general estd muy comprometida con el acompafiamiento en los procesos de formacion por eso
interactuan pertinentemente y se apropian de las diferentes actividades, colaborando siempre
para mejorar su calidad de vida. Las condiciones de formacion del grupo de padres de familia
pertenecientes a la comunidad educativa de la sede, en su mayoria han alcanzado la educacion
bésica primaria y algunos pocos la basica secundaria, no se encuentra registro de estudios
superiores. Aunque se evidencia esta formacion, la mayoria de los padres acompafian a los
estudiantes en los diferentes procesos de aprendizaje desde casa.

Nivel Tres de Concrecion Curricular: Micro Curriculo

El siguiente nivel de concrecidn curricular es el micro curriculo, y segun la linea
jerarquica, este nivel hace referencia a las relaciones al interior de cada programa académico, lo
cual, interpretando al autor, es aca en donde se relacionan las declaraciones de la misién y la
vision institucional con las acciones constitutivas, es decir, con la planeacion, intervencion y
evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.

Maturana (2021) considera que las acciones constitutivas de la practica de ensefianza
deberian pormenorizarse a partir de los diversos médulos de formacién, los cuales deben estar
estructurados en lecciones propias del plan, teniendo cobertura con la planificacion de elementos
que son basicos, tales como los Resultados Previstos de Aprendizaje (RPA), siendo este un
método de ensefianza, asi como los diferentes criterios, métodos y técnicas e instrumentos de
evaluacion.

Con esta investigacion, la reflexion de la practica de ensefianza es fundamental en torno a
la comprension de los aprendizajes de los estudiantes, particularmente cuando se desarrolla en un

contexto de aula rural multigrado, donde al encontrarse estudiantes de los niveles de preescolar y
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bésica primaria, la situacion de diversidad se vuelve mas desafiante durante el proceso de
ensefianza ya que se pueden identificar diferentes ritmos de aprendizaje, por lo que es muy
importante comprender y transformar la préctica de ensefianza para ofrecer al estudiante la
oportunidad de acceder y ejercer el derecho a integrarse en un proceso educativo de calidad.

Como profesora investigadora para describir las caracteristicas del objeto de estudio, se
debe tener claridad de la préctica de ensefianza, por esta razon, Alba & Atehortla (2018)
manifiestan que:

la préactica de ensefianza es entendida como un fendmeno social, configurado por el

conjunto de acciones que se derivan de la relacion contractual establecida entre una

institucion educativa y un sujeto (profesor), cuyo proposito es que otro u otros sujetos

aprendan algo (Alba & Atehortua, 2018, s.p)

De igual forma, al ser una practica contextualizada, implica el desarrollo de acciones
multidimensionales, las cuales cobran significado en relacion con contextos multiples que poseen
caracteristicas propias y donde se hace preciso que sea el docente quien tome decisiones variadas
y de manera constante (Rivas, Martin, & Venegas, 2003). En coherencia con lo que manifiesta
Maturana (2021) este nivel de concrecion curricular es un reflejo de las apuestas que se tienen a
nivel institucional y que se hallan concentradas en el PEI, teniendo en cuenta el contexto de aula
que se desarrolla en la sede Pefia Negra, en la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Socorro
en el municipio de El Pital, donde se orientan procesos pedagdgicos a estudiantes desde el grado
de preescolar hasta el grado quinto.

Para Alba & Atehortlia (2018), en la practica de ensefianza se presentan tres acciones
constitutivas basicas: las acciones de planeacion, de implementacion y de evaluacién de los

aprendizajes; estas son acciones que se desarrollan desde el enfoque constructivista, basado en el



24

desarrollo de competencias. Por su parte, Jaramillo & Caitan, (2008) mencionan que la
planeacion son todas aquellas acciones antepuestas que el docente efectla antes de llevar a cabo
su préctica de ensefianza; la implementacion y evaluacion del aprendizaje, se cumple buscando el
vinculo de los Lineamientos Curriculares, los EBC, los DBA en los diferentes grados de
escolaridad, igualmente, se determinan la competencia, evidencias de aprendizaje y conceptos
estructurantes.

De esta manera es como se inicia la transformacion de la planeacion por area y grado,
vinculando la metodologia de la ensefianza para la comprension, para mejorar el proceso de
aprendizaje dentro y fuera del aula de clase, de tal manera que despierte en los estudiantes el
interés, la motivacion y la reflexion del por qué y para qué de los aprendizajes, hasta llevar a
comprenderlos. Segun Dewey (1993), la reflexion permitira identificar las caracteristicas de un
objeto o de una situacion de manera objetiva, llevando al estudiante a que desarrolle un
pensamiento reflexivo de forma tal que, se organicen las ideas para producir otros pensamientos
en torno a un aprendizaje. Ahora bien, es importante tener en cuenta el planteamiento de Perkins
(1999), quien destaca la intangibilidad del pensamiento; Perkins nos muestra, la necesidad de
buscar formas para lograr hacer visible el pensamiento de los estudiantes, nos invita a estructurar
los procesos en el aula de clase para favorecer la exteriorizacion del pensamiento, acé viene a
jugar un papel muy importante las rutinas de pensamiento, utilizandolas segun el tipo de
pensamiento que queremos lograr.

Perkins & Blythe (1999) en su discurso pedagdgico, han establecido los “cuatro pilares de
la ensenanza para la comprension”, distinguiéndolos como los topicos generativos que hacen
parte de los temas que combinan hechos, conceptos, generalizaciones y relaciones entre ellos y

que se presentan de tal manera que enganchen la disciplina y que despierte el interés en los
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estudiantes; las metas de comprension, las cuales van a identificar lo que vale la pena que los
estudiantes comprendan en relacion con el conocimiento, método, prop6sito y comunicacion; los
desempefios de comprension, que son actividades establecidas, las cuales se presentan
secuencialmente para que los estudiantes vayan construyendo sus comprensiones desde lo mas
sencillo hasta lo mas complejo o viceversa; y para finalizar, la evaluacion diagnostica continua,
la cual es el proceso por el cual los estudiantes obtienen retroalimentacion continua para sus
desempefios con el fin de mejorarlos y comprenderlos.

El compromiso que tiene la profesora investigadora para con el aprendizaje de los
estudiantes del aula multigrado y reconociendo que el estudiante es el encargado de
autoformarse, considera la importancia que tiene el disefio de una planeacion que lleve al
estudiante a comprender un saber a través de la implementacidn de rutinas de pensamiento.
Como profesionales es muy diciente partir de una afirmacion en la que se dice que “la escuela
tendra éxito en el momento en que los profesores tengan mayor interés por lo que los alumnos
quieren ser, mas no por lo que ellos desean hacer de los alumnos”, es sin duda una reflexién en la
cual toma importancia el marco de la ensefianza para la comprension, porque es donde vemos la
necesidad de transformar nuestras practicas de ensefianza y practicas pedagogicas.

La planeacidn bajo el marco de la ensefianza para la comprension, genera importancia ya
que, a través de una relacion interpersonal y dialogica durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, permitird comprender y transformar la practica de ensefianza, de tal manera que los
estudiantes puedan llegar a las comprensiones mas profundas y significativas de los aprendizajes,
producto de sus pensamientos y reflexiones, reflejadas de una manera visible mediante rutinas
de pensamiento donde a partir de esas comprensiones pueda relacionar saberes disciplinares.

Cabe destacar que cada unidad de planeacion parte del impacto inicial que se le dé, a partir de un
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topico generativo que vaya a la esencia de la disciplina con todas sus conexiones a través de un
hilo conductor innovador, impactante y motivador, con unas metas de comprension explicitas
que lleven al estudiante a profundizar y desarrollar desempefios organizados secuencialmente
donde los estudiantes demuestran sus comprensiones. Estas comprensiones se iran fortaleciendo
a medida que el estudiante desarrolle el interés por seguir mas alla de sus aprendizajes hasta
lograr conceptualizarlos, transferirlos y aplicarlos en una situacién determinada. Igualmente, es
importante partir de una relacion interpersonal y dialégica durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, en el cual cada paso a paso que el estudiante desarrolle seré evaluado y
retroalimentado de forma continua con el fin de mejorar los aprendizajes y resignificar la
practica de ensefianza.

En la estructura de la planeacion presentada al estudiante se visualiza el concepto
estructurante, el tiempo de implementacidn, los resultados previstos de aprendizaje como metas
de comprension y las actividades o desempefios de comprension presentados en el médulo como
retos de aprendizaje para ser desarrolladas en los momentos de exploracion, investigacion guiada
y proyecto de sintesis. Los estudiantes reciben un modulo de aprendizaje en el cual se les da a
conocer el argumento reflexivo e instructivo de la excusa pedagogica, los resultados previstos de
aprendizaje o comprensiones que se busca que alcancen, las actividades formuladas como retos
de aprendizaje, los desafios que hacen parte del proceso de evaluacién y las rejillas de
autoevaluacion de las comprensiones y de los ambientes de aprendizaje.

Para Alba & Atehortla (2018), la accion de implementacién es el momento en el cual el
profesor ejecuta las actividades disefiadas, interpreta las situaciones presentadas en el aula 'y
evalUa los aprendizajes y comprensiones alcanzadas. Esta accion inicia con el momento de

exploracion donde los estudiantes se organizan en actividades que los lleven a realizar un trabajo
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colaborativo con una propuesta para integrarse entre los diferentes grados para visibilizar el
pensamiento desde diferentes perspectivas. Aqui se lleva a cabo la primera evaluacion
diagndstica la cual se aplicara de forma continua para realizar las retroalimentaciones
correspondientes.

En el segundo momento de investigacion guiada, se realiza la practica y
conceptualizacion de los aprendizajes para su comprension. Estas actividades se presentan como
retos de aprendizaje de manera secuencial con desafios que busquen realizar la accion para
evaluar. Las actividades tienen formas de trabajo individual y colaborativo. En el tercer
momento proyecto de sintesis, se realiza la transferencia de los aprendizajes o comprensiones
adquiridas, los estudiantes presentan de forma cooperativa un proyecto en el cual busque aplicar
las comprensiones o aprendizajes adquiridos en su contexto. La accion de evaluacion del
aprendizaje segun Alba & Atehortta (2018), son todos aquellos procedimientos que lleva a cabo
el profesor cuyo propdsito es obtener informacion para poder identificar las comprensiones y
aprendizajes alcanzados por los estudiantes.

La evaluacién formativa se realiza durante los tres momentos planeados, con el proposito
de observar los resultados alcanzados y realizar la retroalimentacion grupal o individual llegado
al caso. Los diferentes desafios planteados en el médulo evidencian la variedad en los medios o
producciones que los estudiantes realizan y que evidencian los aprendizajes adquiridos. El
docente investigador igualmente planea las estrategias o técnicas que se utilizan para la
recoleccion de informacion acerca de las producciones y evidencias creadas por el alumno.
Igualmente, determina los instrumentos o herramientas que va a utilizar para plasmar de manera
organizada la informacion recogida. A partir de esta informacion se realiza el analisis y la

reflexion de las comprensiones alcanzadas por los estudiantes para su pertinente



28

retroalimentacion.
Nivel Cuatro de Concrecién Curricular: Nano Curriculo

Finalmente, el nivel de concrecidn nano curricular para Maturana (2021) atendiendo a
una educacion inclusiva, hace referencia a la atencion de aquellas particularidades que son
especiales y especificas del curriculo, acorde a necesidades y capacidades de los estudiantes con
el fin de alcanzar el desarrollo de las competencias.

En el marco de esta investigacion el nano curriculo se concreta en la adaptacion del
curriculo a las necesidades y capacidades de los estudiantes que, en el caso de los nifios con
necesidades por discapacidad, se orientan desde los PIAR que corresponden a la realidad de cada
nifio o nifia, por eso debe incluir una descripcion de la persona, de su contexto familiar y social,
los ajustes que se desarrollan, qué funcionay qué no lo hacen. En el caso de los estudiantes con
ritmos de aprendizaje marcados, se realizan adaptaciones de manera individual utilizando los
DUA (Disefio Universal para el Aprendizaje). Este disefio le permite al docente ofrecer al
estudiante con un conjunto de estrategias que buscan incrementar las posibilidades del
aprendizaje mediante la formulacion de metodologias flexibles teniendo en cuenta la diversidad

del aula.

Los Desafios Desde los Contextos Situacional, Linguistico y Mental

La Dra. Ana Lia De Longhi, enmarca los desafios que tiene el profesor al adecuar
propuestas didacticas que giren alrededor de las caracteristicas, intereses y necesidades de los
estudiantes y a las problematicas institucionales. Para De Longhi (2009), existen tres tipos de
contexto a los cuales el sistema educativo con todos los actores debe hacer referencia, estos son:
el contexto situacional, linguistico y mental.

Al hacer referencia al contexto situacional, la profesora investigadora identifica cual es el
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contexto social que gira alrededor de la sede educativa permitiéndole determinar cuéles son las
relaciones que influyen en el curriculo y que por ende pueden afectar o influir en la practica de
ensefianza. A partir de este conocimiento se detectan talentos y habilidades propios de algunas
personas como son, el manejo de decoracion con elementos reciclables, la alfareriay la
apicultura, las cuales son tenidas en cuenta dentro del curriculo como punto de apoyo. De la
misma forma, las relaciones sociales encaminadas hacia el trabajo comunitario en beneficio de
toda la comunidad y la adecuacion mantenimiento y embellecimiento del sector y del espacio
fisico de la clase, permiten aportar un ambiente propicio para el aprendizaje. A la par, el contexto
socio cultural que a través de la historia ha acompafiado la comunidad educativa como zona
cafetera permite visualizar el tipo de necesidades y expectativas propias de la region.

Para la profesora investigadora la manera como se encuentra organizada la comunidad
educativa en aula multigrado, parte de la funcionalidad que el profesor dé al gobierno escolar
como ente de acompariamiento entre la institucion y la comunidad. Utilizando el
acompafiamiento, la profesora crea responsabilidad mutua la cual es propia de la metodologia
educativa Escuela Nueva. Conocer la diversidad social y econdmica que se presenta en el aula de
clase, con la disponibilidad y formas de acceso a la informacion, le permite orientar y organizar
estrategias que lleven al estudiante apropiarse de lo que tiene y conocer nuevas formas a través
de la investigacion guiada.

Otro desafio que tiene la profesora investigadora es el trabajo por la endoculturacion, en
el aula multigrado el trabajo colaborativo que se organiza entre grupos de diferentes grados
atendiendo a la diversidad donde uno aprende del otro y a la metodologia de la EpC, se
proyectan diferentes formas de pensamiento y de accidn que les permita a los estudiantes ser

objetivos y reflexivos respecto a la realidad de su entorno y la aplicabilidad del saber desde una
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perspectiva social e individual. En el contexto lingistico, De Longhi (2009) hace referencia a las
diferentes interacciones comunicativas que pueden permear dentro del proceso educativo. Al
realizar un andlisis sociolinguistico, la profesora investigadora del aula multigrado en su entorno
diverso posibilita momentos de su practica de ensefianza hacia acciones que promuevan la
capacidad para que el estudiante a través de la comunicacion comprenda y se apropie de un
conocimiento por medio de la interaccion ocurrida durante un trabajo colaborativo entre grupos
de grados.

El tercer contexto a que hace referencia De Longhi (2009), es el mental, un contexto en el
que se encuentran todos aquellos aspectos que no son observados directamente pero que se
activan ante una tarea o actividad. Una de las premisas del aula multigrado es la educacion donde
el profesor orienta el proceso de ensefianza aprendizaje y el estudiante auto aprende. La
profesora a través de la metodologia EpC crea estrategias que lleven al estudiante a hacer visible
el pensamiento utilizando rutinas donde el estudiante explique, justifique, reflexione, comprenda
y aplique un conocimiento de diversas maneras.

De Longhi (2009) visualiza la necesidad de trabajar con el profesor una vision integral,
sistémica y dialéctica desde sus saberes disciplinares, didacticos, comunicacionales y para la
gestion de las propuestas didacticas. Para la profesora investigadora la practica de ensefianza en
aula multigrado refleja una integracién gradual y disciplinar y por ende las acciones constitutivas
de planeacion, implementacion y evaluacion de los aprendizajes giran en torno a todo un
contexto enriquecedor de saberes y comunicacion.

Arquitecturas de las Practicas Pedagdgicas.
Para este apartado, se considera lo que Kemmis (2014) ha definido en cuanto a la préactica

pedagdgica, siendo esta el conjunto de discursos y de acciones que son desarrolladas por el
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profesor bajo una dinamica de interaccion con los estudiantes. En el aula multigrado la profesora
investigadora planea, disefia y crea ambientes de aprendizaje con estrategias en las cuales los
estudiantes interactlen y construya los conocimientos, saberes, competencias y valores para la
vida de manera colaborativa utilizando recursos propios del ambiente creados por ellos mismos.
Igualmente, en este tipo de aula la practica de ensefianza esta sujeta a los cambios vertiginosos
del mundo actual llevados al contexto de aula.

Asi mismo, Kemmis (2014) en su discurso, expone que el profesor debe tener en cuenta
para el analisis de la practica pedagogica tres elementos: los discursos, las acciones y las
relaciones que enmarcan el proceso educativo. En el aula multigrado por presentarse un
aprendizaje reciproco entre los grupos de grados es indispensable identificar el lenguaje
caracteristico de cada disciplina para poder determinar el tipo de relaciones que se pueden dar al
momento de interactuar durante el trabajo colaborativo. Dentro de este elemento se debe llegar a
acuerdos culturales y discursivos que posibiliten o restrinjan los discursos caracteristicos de la
practica de ensefianza. El analisis de las acciones permite determinar a la profesora el tipo de
relaciones que busca establecer entre los estudiantes, las actividades grupales, individuales y en
familia que pretenda disefiar y los recursos didacticos que por lo general en la metodologia de
Escuela Nueva Activa seran creados por los estudiantes y que seran propios del contexto de aula.
Igualmente, la profesora debe conocer y considerar con anterioridad que tipo de acuerdos
materiales y econdmicos necesarios que posibiliten o restrinjan la practica de ensefianza.

Para el analisis de las posibles relaciones de solidaridad y liderazgo que se puedan
generar en un espacio de aula multigrado, la profesora identifica cuales seran los vinculos
sociales y afectivos que desea proyectar entre los estudiantes. Se llegan a acuerdos sociopoliticos

que seran reflejados en el momento de interaccion y trabajo colaborativo integrados



estableciendo funciones especificas y creando responsabilidades en los estudiantes durante la
practica de ensefianza. Este tipo de responsabilidades requiere fomentar la importancia de cada

responsabilidad dentro del grupo de trabajo.
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Capitulo I11. Practicas de Ensefianza al Inicio de la Investigacion

El presente apartado describe aspectos relacionados con los ciclos iniciales de reflexion
en el periodo de tiempo comprendido entre junio del afio 2020 y junio del afio 2021, también se
describen las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza del profesor investigador. Ante
la primera reflexion sobre la propia practica de ensefianza, la profesora investigadora respondio
para si misma preguntas relacionadas con su identidad y quehacer docente. La primera de ellas
fue:
¢ Qué es ser maestra?

A lo cual respondid: la profesora investigadora considera que un profesor es aquél
profesional que trabaja con pasion, vive con intensidad y disfruta de su profesion, que tiene
actitud para poder contagiar a sus estudiantes de esa actitud, que escucha a sus estudiantes
porque cada uno es un universo, que les da las herramientas para que sean nifios y adultos
felices, que educa en empatia, sensibilidad, emociones, y respeto, que no busca cambiar a los
nifios sino cambiar la perspectiva que tiene de ellos y que cada dia hace que la escuela se
convierta en un lugar donde los nifios quieran ir.

Las siguientes preguntas estaban relacionadas directamente con su practica de
ensefanza:
¢ Qué ensefio? ¢Para qué ensefio? ¢ Coémo ensefio? ¢ Qué evalio? ¢ Como evalto? ;Para
gué evaluo? ¢ Cual es la estructura de mi clase?

Asi respondid la docente: la trayectoria como profesional de la educacién se remonta
desde el afio 1998, en la cual ha tenido la oportunidad de orientar procesos académicos a

estudiantes de todos los grados de escolaridad, contando con la oportunidad de enriquecer los



34

procesos de ensefianza, con las vivencias y aportes pertinentes por parte de estudiantes, padres
de familia, compafieros docentes, directivos y por supuesto la autoformacion.

A partir del afio 2019 la profesora investigadora es docente de aula de la Institucién
Educativa Nuestra Sefiora del Socorro perteneciente al municipio de El Pital, alli orienta los
procesos pedagogicos integrales a la comunidad escolar de la Sede Pefia Negra. Debido a que la
profesora quiere una sociedad mejor, es critica con la profesion y con ella misma, se pregunta
cada dia cdmo ser una buena maestra, y para ello, parte del universo de cada estudiante
conociendo sus necesidades. Igualmente, tiene en cuenta que los nifios y nifias presentan una
esencia: la creatividad, curiosidad, ilusiones e imaginacion; por tal motivo, fomenta la
curiosidad y tiene presente que un estudiante aprende porque tiene curiosidad por las cosas que
suceden a su alrededor.

El quehacer educativo de la profesora investigadora estd enmarcado con retos y desafios
para la formacion integral de los estudiantes, por ello antes de iniciar la planeacion busca
estrategias donde los estudiantes amen lo que hacen. Como es docente de aula multigrado con
estudiantes desde el nivel de preescolar hasta el grado quinto de Basica Primaria, fomenta
aprendizajes pertinentes y significativos para desarrollar capacidades de expresion, analisis,
investigacion y uso creativo de diversas fuentes de informacion. Para planear la clase, en primer
lugar, analiza la manera como puede ajustar la leccion en la programacion curricular teniendo
en cuenta los niveles de progreso y los conocimientos previos que los estudiantes deben tener.

Seguidamente, busca una actividad motivadora que sirva de gancho o de felicidad que
sea enriquecedora en empatia, sensibilidad, emociones, y respeto para la formacion del
estudiante. Esta actividad es innovadora y ladica de tal manera que sea interesante para todos

los estudiantes. Para la puesta en marcha, utiliza la metodologia propuesta por el Programa
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Escuela Nueva, todas las actividades que se proponen son orientadas de acuerdo con las
necesidades y destrezas de los estudiantes. Como puntos clave establece cuéles son los
aprendizajes que permaneceran en la mente de los estudiantes una vez salgan de clase, lo que
deben recordar y a partir de qué punto saldré la siguiente leccion llegado el caso. Igualmente,
fija cuéles seran las estrategias e instrumentos de evaluacién que va a utilizar, con el propdsito
de medir el punto en el que los estudiantes se encuentran durante la leccion, para de esta forma
conocer como puedo llevarlos al punto que se quiere.

Teniendo en cuenta estos parametros de referencia, organiza la manera como van a
suceder en el aula los aprendizajes de principio a fin, identificando oportunidades de
aprendizaje dirigidas por el estudiante. La leccion cuenta con los episodios de aprendizajes que
sean necesarios, distribuidos en cinco momentos: Gancho (felicidad), exploracion,
conceptualizacién, transferencia y valoracion.

En cuanto al proceso de la practica de ensefianza, especificamente ensefia teniendo en
cuenta los parametros establecidos en el Disefio Curricular de la Institucién Educativa, los
aspectos reales de los nifios desde su logica infantil, sus necesidades, sus talentos y su realidad
social, mediante momentos en los cuales el estudiante piense y se comunique. Ademas, utiliza
durante la practica momentos para conocer los aprendizajes previos, se asegura que la
construccién de los aprendizajes sean significativos, formula estrategias en las cuales se dé
importancia del aprender a aprender, orienta procesos a través de la intervencion pedagdgica
adecuada y oportuna donde el estudiante explore su creatividad, curiosidad e imaginacion, para
que tenga la capacidad de analizar situaciones, de comunicarse adecuadamente, de convivir
armoénicamente, y de ser feliz y hacer feliz a los demas.

Por otra parte, durante la practica de ensefianza evalla la comprension de los



aprendizajes, sus habilidades para que esos aprendizajes significativos sean aplicados y sus
actitudes y valores personales y sociales. Igualmente, dicho proceso se aplica durante la clase
de forma continua e integradora, segun el ritmo de aprendizaje, utilizando estrategias e
instrumentos formativos donde pueda premiar la motivacion, interés, trabajo individual y
colaborativo y que le permita igualmente identificar las posibles brechas que se puedan
presentar y realizar las retroalimentaciones correspondientes.

El primer momento se comparte con estrategias ludicas donde se encuentren acciones
encaminadas hacia el desarrollo de la empatia, la sensibilidad y las emociones. En el segundo
momento, se exploran los conocimientos previos y se lleva al estudiante hacia una motivacion
para indagar algo desconocido para él o para enriquecer sus aprendizajes. En el tercer
momento, los estudiantes realizan un trabajo colaborativo con actividades practicas que los
lleve a organizar y definir conceptos o aprendizajes, en este momento los estudiantes se

apropian del aprendizaje de una manera significativa.

36

Para el cuarto momento, se propone transferir esos conocimientos hacia algo que sea Util

para €l o para su entorno (familiar, escolar, social o ambiental). Esta transferencia los
estudiantes la realizan igualmente con trabajo colaborativo o cooperativo ya sea con sus
comparieros o su entorno familiar. La idea de la leccion es que los estudiantes encuentren el
punto indicado donde sus aprendizajes tengan utilidad para su vida y como se expreso
anteriormente, pueda de esta forma contribuir a transformar la comunidad, comenzando con la
calidad de vida de sus familias.

Ahora bien, en el altimo momento, ademés de haber realizado retroalimentaciones
continuas de los aprendizajes adquiridos por los estudiantes durante toda la leccidn ya sea de

manera individual y grupal, al finalizar la leccidn se realiza una actividad igualmente préactica,



que me permite identificar, orientar y corregir las dificultades que los estudiantes presentan, y
que en algunos casos, se tendrén en cuenta para ser reformuladas mediante otro tipo de
estrategias didacticas como trabajo extra clase o para ser tenidas en cuenta en una préxima
leccion.

La estrategia que mas se utiliza durante la practica de ensefianza es el trabajo
colaborativo, donde se fomenta el desarrollo de habilidades personales, de liderazgo con la
aplicacion de roles y apoyo mutuo, donde el estudiante sienta seguridad y conozca lo que debe
hacer en determinados momentos. Los grupos varian segun las necesidades de aprendizaje.
Igualmente, para la ensefianza colectiva o trabajo individual por niveles o grados, se orientan
los procesos realizando explicaciones generales que permitan despertar el interés de los nifios
por algo que ellos exploren mas tarde, se resume un trabajo al final y se sacan las conclusiones
correspondientes.

En el marco del proceso de investigacion de la Maestria en Pedagogia, la profesora se
propone indagar sobre la incidencia que tiene en el aprendizaje de los estudiantes durante la
practica de ensefianza, las adaptaciones y articulaciones que realiza al planear las lecciones por
grados diferenciados en aula multigrado, basadas en el disefio curricular de la Institucion
Educativa para la escuela graduada.

Durante el afio 2021, la profesora investigadora junto con el par académico, disefian el
proceso de transformacién de la malla curricular de la basica primaria teniendo en cuenta la
articulacion para el aula multigrado, e igualmente, realizan planeaciones en trabajo
colaborativo, que permiten comprender y transformar la practica de ensefianza en el aula
multigrado a partir de la Ensefianza para la Comprension.

Acciones de Planeacion
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Durante el proceso de planeacién, la profesora investigadora consideraba al momento
de planear, la relacién con el grado de escolaridad, el nivel de aprendizaje del grupo escolar y
los ritmos de aprendizaje de los estudiantes. Para realizar esta planeacion, se contextualizaba la
malla curricular al aula multigrado, para lograr un aprendizaje significativo en todo el grupo de
estudiantes.

La profesora investigadora y su par académico, igualmente estudiante de la Maestria en
Pedagogia, inician un andlisis reflexivo de la malla curricular y determinan la importancia de
articular la metodologia Escuela Nueva al aula multigrado, unificando ejes tematicos y DBA en
las diferentes areas del conocimiento de tal modo que se lograra evidenciar un hilo conductor
enmarcando todos los grados de escolaridad (Ver Anexo no. 1 malla curricular), en la malla
curricular se evidencia la articulacion que se logra entre los diferentes grados de primaria de tal
manera que permita igualmente articular los momentos de la practica de ensefianza.

A partir de la malla curricular se orienta la planeacion partiendo de un proyecto, que
incluye excusas pedagdgicas para cada periodo académico. El disefio de planeacion se
distribuye en tres momentos de aprendizaje: en el primer momento de exploracion, las
actividades se organizan con un trabajo colaborativo; para el momento dos de
conceptualizacidn, se les establecen actividades a los estudiantes que los lleven a construirun
concepto y, en el momento de transferencia se crean estrategias donde el estudiante aplique los
conocimientos adquiridos. Se tienen en cuenta actividades que lleven al estudiante a reflexionar
y visibilizar su pensamiento segun la estrategia EpC. Igualmente, las actividades de evaluacién
se organizan de manera continua durante los diferentes momentos de clase.

A partir de las reflexiones preliminares hechas desde el inicio de la Maestria se han

realizado algunas transformaciones en el disefio de la planeacion generando cambios que a
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través de su aplicacion han enriquecido el proceso de ensefianza aprendizaje logrando que el
estudiante se apropie de los saberes (Ver Anexo 2 Planeacion - Modulo Grado Segundo). En
esta planeacion la profesora implementa la excusa pedagdgica, define los resultados previstos de
aprendizaje y establece actividades donde utilizando rutinas donde se visualice el pensamiento
de los estudiantes.

La reflexion de este tipo de planeacion lleva a la profesora investigadora a reflexionar
sobre la pertinencia que se deberia presentar en el ambiente de aprendizaje desde la perspectiva
del aula multigrado. Es en este momento en el que se reflexiona sobre que tan asertiva puede ser
una planeacion desde la metodologia de la Ensefianza para la comprension (Ver Anexo 3
Planeacion grado primero). En esta planeacion la profesora define los elementos propios de la
metodologia ensefianza para la comprension para un grado de escolaridad.

La metodologia Ensefianza para la Comprension le permite como profesora
investigadora resignificar la practica de ensefianza en sus diferentes acciones constitutivas,
partiendo de la reflexion profunda que se haga sobre el impacto que genere en los estudiantes la
intervencion y evaluacion durante el proceso de ensefianza aprendizaje. Igualmente, en el
estudiante busca despertar el interés reflexivo en los diferentes aprendizajes adquiridos, de tal
forma que puedan establecer relaciones de esos aprendizajes para con su vida.

Acciones de Implementacion

Durante la implementacion de la planeacion el estudiante realizaba acciones que lo llevan
a interactuar en el momento de exploracion y de transferencia. El tipo de actividades
predominantes en la implementacidn era basado en soluciones de talleres textuales o practicos,
los estudiantes compartian sus aprendizajes con sus compafieros de grado mas no se buscaban los

espacios para una interaccion comunicativa en todos los comparieros de la Sede aparte del
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momento de exploracién donde tan solo se realizaba la indagacién de los conocimientos previos
y apertura de la clase. Los estudiantes se organizaban por mesas de trabajo colaborativo por
grado de escolaridad, es una forma de organizacion que se estructura dentro de la metodologia de
escuela nueva o aula multigrado. Los recursos para el aprendizaje que utilizaban los estudiantes
eran elaborados en algunas ocasiones por ellos mismos y se encontraban organizados en el aula
de clase en los CRA (Centro de recursos para el aprendizaje).

En torno de la Maestria, la profesora investigadora para la implementacion de la
planeacion presenta a los estudiantes unos modulos en los cuales se encuentran disefiadas las
actividades propuestas para los diferentes momentos del aprendizaje, definidos como retos. Las
actividades son secuenciales y con un grado de dificultad segun el desempefio de comprension
que se quiere alcanzar. La profesora realiza el acompafiamiento y las orientaciones pertinentes
durante el aprendizaje y durante la implementacion se realizan acciones de trabajo
colaborativo, individual y en familia, el cual es evidenciado por los estudiantes a partir de sus
comprensiones. Igualmente, en el mdédulo se presentan desafios, los cuales constituyen aquellos
medios que el estudiante debe cumplir y que hara parte del proceso de evaluacion.

Acciones de Evaluacion del Aprendizaje de los Estudiantes

El proceso de evaluacion se realizaba de una manera estatica centrada en los productos y
no en los procesos, situandose siempre al finalizar el proceso de ensefianza aprendizaje como
elemento verificador de resultados. Los instrumentos mas frecuentes que utilizaba para valorar
esos resultados eran cuestionarios de preguntas donde por lo general se evidenciaba el alcance
de un conocimiento memoristico. De la misma manera, solamente se involucraba al estudiante
eneste proceso.

Toda esta informacion era analizada sin utilizar ningun tipo de técnica y si llegado al



caso esos resultados reflejaran problemas en la apropiacion de los aprendizajes por parte del
estudiante, se formulaban talleres de retroalimentacion. A la par, los aprendizajes que los
estudiantes alcanzaban de acuerdo con las evidencias recolectadas en sus procesos de
evaluacion se centraban en la mayoria de los casos a procesos memoristicos y no ha momentos
de comprension y reflexion.

La profesora investigadora y su par académico estudiante de la Maestria en Pedagogia
inician un andlisis reflexivo del proceso de evaluacion y de acuerdo con las orientaciones
aportadas en el Seminario Teoria de la Evaluacion, consideran la importancia de retomar
diferentes medios con los cuales los estudiantes demuestren sus aprendizajes, las técnicas con
las cuales el profesor recogera la informacion y los instrumentos o herramientas que seran
utilizadas para plasmar de manera organizada la informacion recolectada. Se elaboran algunos

instrumentos que son entregados a los estudiantes en los diferentes modulos.
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Capitulo IV. Formulacion del Problema de Investigacion

La mirada retrospectiva sobre los capitulos iniciales le permite a la profesora
investigadora de un aula multigrado, realizar una reflexion profunda de su quehacer pedagdgico
e identificar aquellos comportamientos especificos que se presentan en la practica de ensefianza
durante las diferentes acciones constitutivas, de tal manera que le permitan tener una impronta
propia en dicha aula. Es por tal razon que, a partir de la observacion, descripcion y anélisis, se
busca comprender, reflexionar y generar nuevos significados en dicha practica de ensefianza.

La practica de ensefianza en aula multigrado implica el conocimiento del contexto real
de heterogeneidad que asume la profesora investigadora, no solo haciendo referencia a la
diversidad de sus estudiantes en el sentido de la edad y los conocimientos, sino a la posibilidad
y el reto de tomar decisiones frente a la diversidad étnica, cultural y linglistica que caracteriza
el aula, volviéndose desafiante durante la planeacion profesional.

Para realizar un proceso educativo acorde con las exigencias que tiene el aula
multigrado, se puede reconocer que las acciones constitutivas deben ser lideradas por procesos
pedagdgicos pertinentes, coherentes y articulados al entorno escolar. Es aqui donde toma
importancia todas aquellas adaptaciones necesarias para lograr atender la diversidad del
aprendizaje presente en la practica de ensefianza.

Una de las falencias que son evidentes durante la practica profesional del docente
investigador es la falta de una planeacion profesional para aula multigrado, una planeacién
disefiada sin una organizacion de agrupamientos multigrados de simultaneidad en actividades

de aprendizaje que los lleve a comprensidn de los saberes, sin tener en cuenta los ritmos de
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aprendizaje, las potencialidades en cuanto a gestion de la autonomiay a la participacion
diferenciada de los estudiantes, combinando y alternando modos de trabajo colaborativos,
individual y cooperativo. Las planeaciones no giran alrededor de la reflexion y comprension del
aprendizaje, se vuelven méas en torno a un aprendizaje memoristico, evidenciando en los
estudiantes problemas relativos de interpretacion y produccion de textos, impidiéndole de
alguna manera, llegar a la comprension de un saber en cualquier disciplina o area. Para esta
investigacion la profesora investigadora se apoya en algunos autores que han realizado
investigaciones relacionadas con el aprendizaje en el aula multigrado, a saber:

Roser Boix y Antonio Bustos en su investigacion “La ensefianza en las aulas
multigrado: Una aproximacion a las actividades escolares y los recursos didacticos desde la
perspectiva del profesorado” (2014), hacen referencia que uno de los principales fundamentos
que dan valor pedagogico al aula multigrado es la convivencia inter-edades, es decir, grupos de
alumnos de distintas edades y cursos en los que unos aprenden de los otros, independientemente
de la edad que tengan, asi como el enfatizar la circulacion de saberes y el contacto directo con
contenidos de diversos niveles educativo, en este sentido, los autores manifiestan que:

(...) las actividades disefiadas pueden ser diversas, multiples y variadas: actividades

contextualizadas (con presencia de los recursos propios del medio rural), actividades

individuales y colaborativas, actividades de socializacion, actividades vinculadas a

estrategias didacticas activas (proyectos, descubrimiento, investigacion en el medio,

conferencias, simulaciones, resolucion de problemas, etc.), actividades de
profundizacion y refuerzo curricular, actividades para aprender contenidos especificos

(disciplinares y propios de la edad), y actividades para la circulacién de los saberes.

Estas Gltimas suelen estar menos planificadas y, en todo caso, surgen de estrategias
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didactica activas en las que trabaja todo el grupo-clase (Boix Tomés & Bustos Jiménez,

2016, p. 34)

Entre tanto, Lina Maria Lopez Nifio en “Los retos del aula multigrado y la escuela rural
en Colombia” (2019), senala la necesidad de comprender los saberes disciplinares para asi
poder abordar el objeto de aprendizaje, igualmente, se hace necesario identificar la estructura
que sea la méas adecuada para el desarrollo del trabajo simultaneo con los estudiantes.

Por su parte, Antonio Bustos Jiménez en “La didactica multigrado y las aulas rurales:
perspectivas y datos para su analisis” (2013), determina la manera en que la distribucion
conlleva a que cada uno de los elementos que estan presentes en el aula multigrado y la manera
en como se gestionan estos para que surjan las fortalezas, pueden estar presentes en forma de
referencia metodologica del cuerpo docente.

En cuanto a Patricia Ames, en “Las escuelas multigrado en el contexto educativo actual:
desafios y posibilidades” (2004) hace énfasis en la planificacion de las clases como una
necesidad para llevar a cabo un adecuado manejo de varios grados al mismo tiempo, de tal
manera que cada grado pueda llevar a cabo el desarrollo de las actividades de aprendizaje, bien
sea en modo conjunto o por separado.

Es asi como la profesora investigadora del aula multigrado se sustenta en la teoria de
Jerome Bruner, siendo este quien desarrolla una teoria del aprendizaje de indole constructivista,
conocida como aprendizaje por descubrimiento o aprendizaje heuristico. La caracteristica
principal de esta teoria es que promueve gue el estudiante adquiera los conocimientos por si
mismo, pues Bruner (1979) considera que los estudiantes deben aprender a través de
un descubrimiento guiado que tiene lugar durante una exploracién motivada por la curiosidad,

caracteristica esencial en la metodologia Escuela Nueva, implementada para el aula multigrado,
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donde el estudiante es el centro del aprendizaje. Su teoria permite el desarrollo a partir de una
necesidad de comprension del entorno, es decir, un aprendizaje por descubrimiento.

En este sentido, presenta 3 modelos que se siguen: el Modelo enactivo, que es la
interaccion con el entorno la cual sirve como base para la representacién actuante por imitacion,
manipulacion, etc.; el Modelo icdnico, que requiere del uso de imagenes que aportan
informacion mas alla de ellas mismas, por memorizacion, transicion de lo concreto a lo
abstracto; y el Modelo simbélico, que implica el uso del lenguaje. En este punto, es importante
proporcionar la curiosidad natural ofreciendo maneras de aprender mediante la indagacion y la
posibilidad de desarrollar sus intereses gracias a la participacion de terceros que guian y actdan
como referentes. El lenguaje lo consideran un instrumento importante ya que permite
comunicar y traducir en clave la realidad y la transforma mediante normas convencionales,
ademas, resalta el caracter transitorio del apoyo, pero este soporte es retirado progresivamente
en la medida que el sujeto va obteniendo mayor dominio. La escuela permite la enculturacion
del individuo, pero el nifio logra comprender el mundo desde su cultura.

Pregunta de Investigacion

Como el objeto de estudio de la investigacion se centra en la practica de ensefianza, a
partir de la observacion y analisis de las acciones que realiza el profesor investigador, para
mejorar la misma, es necesario disefiar una planeacion coherente con el contexto de aula
multigrado que parte de la interaccion que se evidencia en este tipo de aula, en la cual el
estudiante aprende haciendo, en un rol donde uno aprende del otro. Se genera entonces la
siguiente pregunta:

¢De qué manera se transforma la practica de ensefianza en aula multigrado, a partir de la

implementacién de una planeacion que busque desarrollar habilidades de comprension en los
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estudiantes?

Objetivo General
Analizar la transformacion de la Préctica de Ensefianza de la profesora investigadora a
partir de la implementacion de una planeacion que busque desarrollar habilidades de

comprension en los estudiantes del aula multigrado.

Objetivos especificos
Caracterizar la préctica de ensefianza de la profesora investigadora en un aula
multigrado.

Disefar una propuesta pedagdgica desde la practica reflexiva de la profesora
investigadora, para desarrollar habilidades de comprension en estudiantes de aula multigrado.
Evaluar los cambios que se generan durante la implementacion de la propuesta

pedagdgica que busca desarrollar habilidades de comprension en los estudiantes del aula

multigrado.
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Capitulo V. Descripcion de la investigacion

La presente investigacion se orienta a partir de un enfoque cualitativo el cual, para
Hernandez, Ferndndez & Baptista (2014) se enfoca en la comprension de fendmenos,
examinandolos desde una perspectiva propia de los participantes dentro de lo que se conoce
como su ambiente natural y la relacion que mantienen con el contexto. Este tipo de enfoque
permite que la profesora investigadora oriente la practica de ensefianza como un fenémeno,
donde a partir de las circunstancias reales de aula multigrado y las observaciones de aquellos
que intervienen en el proceso educativo, pueda de manera idonea comprender y transformar su
propia practica de ensefianza para mejorarla.

Debido a que el estudio investigativo se desarrolla en una Sede educativa perteneciente
a la zona rural del municipio de El Pital, se torna en una investigacion de tipo educativo la cual,
segiin Arnal, Rincon, & Latorre (1992): “trata las cuestiones y problemas relativos a la
naturaleza, epistemologia, metodologia, fines y objetivos en el marco de la busqueda progresiva
de conocimientos en dicho ambito (Arnal, Rincon, & Latorre, 1992, p. 36). Por eso, este tipo de
investigacion va en armonia con el proposito de esta indagacion.

A partir del analisis de las acciones constitutivas en torno a la practica de ensefianza del
contexto real, el investigador crea reflexiones criticas frente a la misma, aborda un aspecto de la
realidad, que es el mismo objeto de la investigacion, con la intencién de realizar una
descripcion e interpretacion, asi como de establecer relacion o explicacion del fendbmeno que se
ha estudiado. En esta investigacion, el fenémeno estudiado es la practica de ensefianza en el
aula multigrado, especificamente en el disefio de la planeacion y su incidencia en la ensefianza

y el aprendizaje de los estudiantes, a través de la recoleccion de datos de orden cualitativo que
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permiten la comprension del fenémeno.

En concordancia con este tipo de investigacion, el disefio definido corresponde a la
Investigacion Accidn Educativa -IAE- la cual segun Restrepo Gomez (2004) busca que el
profesor inicie deconstruyendo su préctica inicial para comprenderla, para autocriticarla y
terminar con un conocimiento profundo de la estructura de su propia practica, sus fundamentos
tedricos, sus fortalezas y puntos de mejora para constituirse en un saber pedagdgico. Luego, el
profesor reconstruye su practica de ensefianza partiendo de una propuesta pedagogica
sustentada teoricamente que sera implementada en el aula de clase. Seguidamente, el profesor
valida la nueva propuesta que daré solucion a la dificultad identificada al inicio de la
investigacion; esta validacion se presentara a través de ciclos reflexivos planificados en
diferentes momentos de la investigacion de tal forma que permitan mejorarla. Todo ello
conduce al profesor a transformar su propia practica de ensefianza generando un saber
pedagdgico de tal forma que se convierta en una préactica pedagogica, conceptuada como la
evaluacion y reflexion sobre la practica de ensefianza (Alba & Atehortua, 2018). De igual
forma, Elliott (2015) considera que la Investigacion Accion del profesor tiene como objetivo
profundizar en la comprension, es decir, en el diagndstico del problema y a partir de alli, buscar
la relacion que se da en cuanto a la comprensién de la propia practica de ensefianza con el fin
de mejorarla y transformarla.

La profesora investigadora utilizando la metodologia de la Lesson Study, que para Soto
Gbomez & Pérez Gomez (2017) es entendida como un estudio colaborativo de las practicas de
ensefianza, y que esta centrado en el disefio del estudio de una leccion a partir de encuentros
con pares académicos, donde se observa, analiza y retroalimenta la misma, desde el punto de

vista pedagdgico para perfeccionar la practica, es decir, esta metodologia presupone una
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comunidad profesional de aprendizaje. La ruta de las fases propuestas en la metodologia
permite realizar ajustes y mejorar las acciones de ensefianza ciclo a ciclo, a partir de reflexiones
pedagogicas. Los mismos autores describen las fases de la Lesson Study de la siguiente manera:

1. Definir el foco: Se precisa el problema que orienta el trabajo del grupo de estudio y
se formulan los objetivos para el aprendizaje.

2. Disefar cooperativamente la leccion: En esta fase se elabora la planeacion de la
leccion a observar y las evidencias que se recogeran.

3. Ensefiar y observar la leccion: Se lleva a cabo la leccion y se recogen las evidencias
de aprendizaje de los estudiantes.

4. Discutir y recoger las evidencias: En esta fase las evidencias recogidas sirven hacer
mejoras en una siguiente leccion.

5. Revision de la leccion: “Esta etapa permite el cambio de materiales, actividades,
contenidos, etc. considerados” (Soto & Pérez, 2014. p. 3).

6. Volver a ensefiar la leccion: La leccion se desarrolla en una nueva clase, se observa,
analiza y mejora.

7. Evaluar, reflexionar y diseminar la experiencia: En esta fase se analiza y describe
el proceso desarrollado para ser objeto de estudio para la mejora de la PE.

En la siguiente figura se puede observar adaptacion de las fases de la metodologia LS.



Figura 3.

Fases de la metodologia de investigacion Lesson Study

2. Disefiar
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Nota. Elaboracion propia.

Las Lesson Study permiten que los pares académicos planeen las lecciones de tal
manera que le den la oportunidad al profesor de reflexionar, mejorar y, por ende, transformar
las practicas de ensefianza. Por ello, la investigacion es de tipo longitudinal o diacrénica lo que
quiere decir, segin Arnal, Rincon, & Latorre (1992), que estudia un aspecto en distintos
momentos con observaciones repetidas y con los mismos sujetos, que para el efecto de esta
investigacion estudia la practica de ensefianza del mismo profesor. Los ciclos de reflexion se
realizan de forma secuencial uno tras otro en una logica espiral, como lo establece Maturana,
(2019), sustentando asi el tipo de investigacién longitudinal, al poderse plantear ciclos en

diferentes momentos del estudio.
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Teniendo para la investigacion un enfoque cualitativo, con un disefio de Investigacion
Accion Educativa que emplea las Lesson Study como metodologia y que tienen un alcance
temporal longitudinal, se trabaja bajo un alcance de tipo descriptivo, con el cual se busca
describir las practicas de ensefianza de la profesora investigadora para comprenderlas y
establecer acciones de mejoramiento que la transformen. Por su parte, Hernandez, Fernandez &
Baptista mencionan que el alcance de la investigacion descriptiva “busca especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,
objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis.” (Hernandez, Fernandez &
Baptista 2014, p. 92)

Referente a la forma de evaluacion, este tipo de investigacion se respalda en la
evidencia; tal como lo mencionan Alba, Atehortta y Maturana (2019) los insumos que dan
sustento evaluativo al proceso investigativo de las propias practicas de ensefianza del profesor
son precisamente todos los insumos evidenciables de las acciones planeadas, implementadas y
evaluadas en las clases con los estudiantes, de donde parte el andlisis, reflexion y acciones de
mejoramiento de dichas practicas.

Categorias Aprioristicas

Para la profesora investigadora las categorias son un elemento fundamental para realizar
el andlisis de la practica de ensefianza y poder interpretar la informacion recolectada durante la
investigacion. Por eso se tiene en cuenta lo planteado por Hernandez et al. (2014) quienes
definen las categorias como: “conceptos, experiencias, ideas, hechos relevantes y con significado,

gue guardan cualidades similares y que surgen a partir de los registros en los instrumentos, durante el

proceso de investigacion” (p. 429). De la misma forma, Cisterna (2005) expresa que:
(...) distinguiremos entre categorias, que denotan un topico en si mismo, y las

subcategorias, que detallan dicho tdpico en micro aspectos. Estas categorias y
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subcategorias pueden ser aprioristicas, es decir, construidas antes del proceso

recopilatorio de la informacidn, o emergentes, que surgen desde el levantamiento de

referenciales significativos a partir de la propia indagacién (Cisterna Cabrera, 2005, p.

64)

En este sentido, las categorias de analisis surgen a partir de las primeras reflexiones de
la profesora investigadora y se centran en las acciones constitutivas de la préctica de ensefianza
ya que le permiten organizar, describir y comprender el fendmeno de estudio, centrandose en
aspectos relevantes y especificos que surgen a partir de la informacion recolectada. Las
categorias aprioristicas consideradas para el desarrollo de la investigacion son:

Accion de Planeacion

A partir de lo expresado por Llarena et al. (1981, como se cit6 en Diaz-Barriga et al.,
2015, p. 12), la planeacion implica:

un proceso en el cual se busca prever diversos escenarios en relacion con los procesos

educativos; tiene la funcion de especificar fines, objetivos y metas; permite la definicion

de cursos de accion y, a partir de éstos, determina los recursos y estrategias mas

apropiadas para lograr su realizacion (Diaz Barriga, 2015, p. 432)

En la planeacion, la profesora tiene una vision clara del proceso de ensefianza
aprendizaje, determina los recursos, las estrategias de ensefianza necesarias para alcanzar los
resultados previstos de aprendizaje y las estrategias de evaluacidn necesarias para evidenciar el
aprendizaje de los estudiantes. Durante el desarrollo de la investigacion la profesora
investigadora tendra en cuenta las siguientes subcategorias como atributos de analisis para
caracterizar la accién de planeacion:

Contexto: es una caracteristica importante identificada por la profesora investigadora
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dentro de la accion de planeacion. Partiendo del contexto multigrado y siguiendo a Bustos
Jiménez (2010), hace referencia a un grupo de nifios de diferentes edades y grados que se
encuentran compartiendo en el aula situaciones didacticas y, por lo tanto, los saberes que alli
circulan. Segun Diaz Barriga (2015) la importancia de la contextualizacion en este tipo de aula
le permite al profesor ser un puente entre el conocimiento adquirido y la vida del estudiante de
tal forma que adquiera un caracter significativo donde se le brinde la posibilidad al estudiante
de utilizarlo en el contexto.

Por otro lado, Gibson (1974) se refiri¢ al contexto como el ambiente que suministra las
sefiales necesarias para la percepcion. Otra referencia es la que plantea Vygotsky (1979) donde
considera al contexto como la zona de desarrollo proximo de apoyo social para aprender.
Igualmente, Bandura (1986) en el marco de su teoria del aprendizaje por observacion, lo plantea
como la interaccion reciproca entre la persona, el comportamiento y el ambiente. Finalmente,
para Hannafin, Matthew Oliver, & Land (1999), el aprendizaje adquiere un lugar en un
contexto donde el estudiante sitle sus perspectivas segin sus necesidades y problemas. De este
modo, la profesora investigadora considera al contexto como un elemento fundamental dentro
de la practica de ensefianza, dotandola de significado, de pertinencia y de coherencia.

Los conceptos estructurantes: la segunda subcategoria emergente dentro de la accion
de planeacion permite construir una forma diferente de organizar los contenidos de forma
transversal y dindmica de tal manera que puedan generar un impacto en el aprendizaje y por
ende en la vida del estudiante. De acuerdo con Armua (2003), la organizacion de conceptos
estructurantes da lugar a las didacticas globalizadas con una vision mas amplia del
conocimiento permitiéndole al estudiante realizar conexiones hacia nuevas comprensiones. De

igual forma, Liguori & Noste (2013) identifican estos conceptos como: “Metaconceptos”,



argumentando que los esquemas conceptuales son mas comprensibles y sus relaciones méas
relevantes. De este modo, la organizacién y definicidén de los conceptos estructurantes para las
diferentes disciplinas se tornan en elementos esenciales para potencializar en los estudiantes la
comprension del saber durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

Los Resultados Previstos de Aprendizaje: esta tercera subcategoria de la accion de
planeacion identificada por la profesora investigadora, que de acuerdo con Adam (2004), se
conciben como enunciados escritos “acerca de lo que se espera de un estudiante o aprendiente
sea capaz de hacer al finalizar una unidad de un médulo/curso o titulacion” (p. 94). Es
considerado otro elemento esencial puesto que direcciona de manera clara hacia donde deben
dirigirse los esfuerzos de ensefianza aprendizaje. Son construidos teniendo en cuenta los
referentes de los elementos del macro curriculo, el meso curriculo y el micro curriculo. Es aca
donde se realiza una conexidon con el contexto del nifio que finalmente es donde se aplicara un
nuevo conocimiento.

Otro aspecto importante relacionado con los resultados previstos de aprendizaje es que
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estos se “centran mas en lo que el estudiante ha aprendido y no solamente en el contenido de los

que se le ha ensefiado, es decir, se centra en lo que el estudiante puede demostrar al término de
una actividad de aprendizaje” (Kennedy, 2007, p. 19) Es decir, indican un aprendizaje
tridimensional el cual hace referencia al saber, saber hacer y saber ser (conceptual,
procedimental y actitudinal).
Accion de Implementacion

La segunda categoria aprioristica es la implementacion, a través de la cual la profesora
investigadora interactta con sus estudiantes con el fin de alcanzar los resultados previstos de

aprendizajes. Ante esto, Gonzalez Algara (2015) sefiala que:
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La implementacion del plan educativo es la transformacion de nuestras ideas en la
practica diaria. La forma en que nos relacionamos con nuestros estudiantes, el tipo de
ambiente que imaginamos, las lecturas a realizar, en fin, la metodologia que nos
permitira encontrar las respuestas a los problemas que encontramos (Gonzélez Algara,
2015, sp.)

Es asi como durante la accion implementacion, se lleva al aula de clase lo que se planea,

aplicando las estrategias de ensefianza y de evaluacion con el fin de alcanzar los resultados

previstos de aprendizajes declarados. De esta categoria aprioristica, emergen las siguientes

subcategorias:

Conocimientos Previos: desde el punto de vista del socio-constructivismo segun la

postura de Lev Vygotsky (citado por Rosas & Sebastian, 2008), considera los conocimientos

previos como una:

Etapa inicial en la que se encuentra el nifio para iniciar un proceso de aprendizaje; aqui
es donde estan todas las experiencias y conocimientos que el nifio ha ido adquiriendo
durante su historia en el medio social. Estos conocimientos que ya existen en el sujeto
deben ser mediados a través de herramientas que faciliten la adquisicion de los nuevos
conocimientos (Rosas & Sebastian, 2008, p. 44)

Mediante la exploracion de los conocimientos previos, la profesora investigadora

identifica cuales son los aprendizajes que tiene el estudiante desde su contexto cercano, los

cuales se convierten en la base para construir nuevas comprensiones. Por consiguiente, la

exploracion permite realizar un anclaje entre los conocimientos que trae el estudiante con los

gue van a desarrollar en clase.

Visualizacion del Pensamiento: esta segunda subcategoria toma relevancia en el
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proceso de transformacién de la préctica de ensefianza estudiada, la cual a partir de rutinas de
pensamiento y preguntas orientadoras o de indagacién propia, logra hacer visible el
pensamiento del estudiante de tal manera que le permite al profesor investigador comprender lo
que aprende, pero, también ofrece una perspectiva diferente de como lo aprende. Estas
comprensiones 0 concepciones equivocadas, brinda al profesor investigador datos especificos
para fortalecer la accion de planeacion y por ende el proceso de ensefianza aprendizaje. Asi
mismo, Ritchhart, Church, & Morrison (2011) consideran que es posible apoyar y mantener
involucrados a los estudiantes, solo cuando comprendemos lo que estan pensando: es decir, un
proceso de ensefianza se vuelve efectivo cuando se involucran estrategias de ensefianza que le
permitan al profesor llevar al estudiante a niveles elevados de comprension, fomentando el
desarrollo del pensamiento. El reto del profesor es hacer que el estudiante exteriorice sus
pensamientos y reflexiones, siendo asi, se vuelve un elemento importante para que el estudiante
comprenda lo que saben, como lo aprendieron, como lo podrian profundizar para alcanzar
mayores niveles de comprension y como podrian realizar una transferencia al contexto.
Accion de Evaluacion

La evaluacidn es la tercera categoria aprioristica de gran trascendencia, porque es a
través de ella que la profesora investigadora emite juicios sobre el avance de los estudiantes.
Asimismo, le permite reflexionar para reorientar la practica de ensefianza de tal manera que los
estudiantes alcancen los resultados previstos de aprendizajes.

Segun Diaz Barriga & Hernandez Rojas (2000), la evaluacion es considerada como un
proceso totalmente necesario, con el cual se provee al docente de autocontrol como mecanismo
que contribuye a conocer tanto problema como obstaculos que le perturban, junto con las

causas que le son asociadas. Por tanto, la evaluacion ha venido constituyéndose en un indicador
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del proceso de ensefianza aprendizaje el cual posibilita conocer su efectividad y el avance del
estudiante. Igualmente, al profesor le permite valorar su propia practica de ensefianza,
reflexionar sobre ella, comprenderla y por consiguiente transformarla.

Retroalimentacion: es la primera subcategoria de la accion de evaluacién, la cual se
considera como un elemento importante dentro del proceso de ensefianza aprendizaje de la
practica de ensefianza de la profesora investigadora. La retroalimentacién ofrece la oportunidad
a la profesora de conectar el proceso pedagdgico, indicandole los avances y desaciertos del
proceso de ensefianza y aprendizaje, reflexionar sobre la efectividad de las estrategias de
ensefianza que se implementaron para alcanzar de los resultados previstos de aprendizajes. La
importancia de la retroalimentacion radica en que a través de ella el profesor interactda con el
estudiante con la finalidad de poder compartir informacion concreta acerca de sus
comprensiones, ademas de ser la basqueda de lograr su maximo potencial de aprendizaje.

Este escenario permite determinar aquello que establece Ramaprasad (1983) en cuanto
al nivel de comprension del aprendizaje que esta presente en el estudiante, dicho nivel se
identifica a partir de un juicio de comunicacion asertiva que se da entre los actores del proceso
de ensefianza aprendizaje de forma tal que le permita al profesor, determinar y establecer los
pasos que son necesarios para que el estudiante alcance el aprendizaje. Igualmente, la
retroalimentacion reduce la brecha entre la situacion actual y la situacién ideal del estudiante, es
decir, entre su desempefio actual y el deseado.

Finalmente, siguiendo a Shute (2008), la informacidn que es comunicada de manera
asertiva al estudiante se hace para que este modifique su pensamiento o conducta, con el
objetivo de mejorar su aprendizaje, ademas, ayuda a que el profesor tenga mas informacion

sobre los estudiantes y asi poder ajustar la ensefianza permitiendo a los estudiantes mejorar
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tanto sus procesos como sus resultados de aprendizaje.

Es asi como se puede reconocer que el fin de la retroalimentacion es instaurar una
interaccion entre el estudiante, el profesor y el saber, pues a partir de esta relacion el profesor
podré identificar los ajustes necesarios al proceso de ensefianza, a reflexionar y redireccionar
las estrategias de ensefianza. Por consiguiente, el proceso de retroalimentacion es un hecho
continuo y sistematico, basado en evidencias concretas las cuales permitan determinar cuales
deben ser las mejoras necesarias dentro del proceso de ensefianza aprendizaje.

Actores en el Proceso de Evaluacion: la segunda subcategoria hace referencia a la
heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion, como formas del proceso de evaluacion, la
cual, al inicio de la investigacion era realizada por la profesora a partir de la heteroevaluacion,
sin embargo, la docente investigadora a partir de los ciclos de reflexion identifica la
coevaluacion y la autoevaluacion como formas fundamentales en las cuales los estudiantes
identifican su punto de partida, su avance en el proceso y los cambios que debe efectuar para
alcanzar los resultados previstos de aprendizajes decretados en la planeacion.

De la misma forma, Freire (2008) reconoce lo indispensable que es promover la
autoevaluacion y la coevaluacion, por encima de la heteroevaluacion, siendo esta la mejor
forma de construir y generar instrumentos de participacion colectiva. Bajo esta premisa, se
puede decir que la evaluacion se convierte en un proceso donde todos los participantes evaltan
el desempefio, los aciertos y desafios presentes en el proceso de ensefianza aprendizaje bajo
diferentes perspectivas.

No obstante, Moreno Olivos (2016) considera que “la evaluacion se entiende como un
proceso que puede y debe potenciar el aprendizaje del educando, pero para ello se requiere

ciertas condiciones que permitan hacer de la evaluacion una experiencia de aprendizaje”
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(Moreno Olivos, 2016, p. 25). De ahi, la importancia de evaluar para el aprendizaje de tal
manera que apunte a encontrar formar de mejorar el aprendizaje y transformar el saber y las
actuaciones de los implicados en los procesos de evaluacion. Es por tal motivo que la
evaluacion debe considerarse como el momento donde se evidencia la comprension y
transferencia de un saber.

Momento de la Evaluacion: la tercera subcategoria emergente de la accion de
evaluacion son la evaluacion inicial o diagnostica, la evaluacion procesual o formativa y la
evaluacion final o sumativa. Estos momentos de evaluacion le permiten al profesor evidenciar
el proceso evolutivo de las comprensiones que el estudiante tiene de un saber en sus diferentes
fases. Igualmente, tener los datos necesarios para emitir juicios y tomar decisiones oportunas
que le permitan redireccionar la practica de ensefianza, asegurando la coherencia y pertenencia
de sus estrategias de ensefianza y asi de esta forma que el estudiante alcance los resultados
previstos de aprendizaje decretados en cada ciclo. Es de gran importancia tener en cuenta que la
evaluacion sea un proceso holistico, integrador, flexible y natural.

El primer momento de evaluacion diagnostica, segun Verastegui Gallardo (2006), ayuda
en la mejora de la labor del docente, debido a que propicia el conocimiento de las condiciones
de aprendizaje de los estudiantes, siendo esta una forma adecuada para detectar problemas y
regular el proceso de planificacidn y gestion docente. Es decir, en este momento el profesor
tiene la oportunidad de identificar los saberes previos de los estudiantes, reconociendo las
falencias, fortalezas y desafios que presentan y a partir de esta informacion construir un
conocimiento.

El segundo momento de evaluacion es el procesual o formativo, el cual se enfoca en “el

analisis de aquellas evidencias recolectadas durante el momento de investigacion guiada que le
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permiten hacer comentarios e implementar acciones para mejorar la comprension de los
estudiantes. El autor Talanquer (2015) expresa al respecto que:

La evaluacién formativa cominmente involucra un proceso ciclico en el que los

maestros hacen visible el pensamiento de los estudiantes, realizan inferencias sobre del

nivel de comprension alcanzado y actdan con base en la informacion disponible con el

fin de alcanzar los objetivos de aprendizaje establecidos (Talanquer, 2015, p. 178)

Es asi como, la evaluacién formativa le permite al profesor observar y analizar las
producciones y comprensiones a las que los estudiantes llegan durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, de tal forma, que a partir de esta evaluacion pueda tomar las decisiones pertinentes
hacia la mejora del aprendizaje de los estudiantes.

El tercer momento de evaluacion es el sumativo o final. De acuerdo con los
planteamientos de Garcia Ramos & Pérez Juste (1989), este momento se enfoca en la
verificacion de los resultados, para determinar si fueron alcanzados o no los propdsitos
educativos establecidos y en qué medida fueron cumplidos. De manera gue se tiene como fin la
calificacion del estudiante y la valoracion del proyecto educativo del curriculo frente a la
mejora en el periodo académico. Se puede sustentar entonces que, el ejercicio evaluativo no
debe circunscribirse en una calificacién final, sino en todo el proceso del estudiante. Este
ejercicio evaluativo como calificacion final se ha logrado durante el transito del estudiante por
un proceso de aprendizaje donde la evaluacion se torna como una oportunidad para aprender

incluso de las equivocaciones.
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Capitulo V1. Ciclos de Reflexion

La metodologia propuesta para la investigacion es la Lesson Study, tal como se menciona
en el capitulo anterior promueve el estudio de una leccién de forma colaborativa a partir del
disefio, la puesta en practica y la evaluacion de los aprendizajes. Cada Lesson Study, representa
para la profesora investigadora un ciclo de reflexidn, el cual le permite comprender y tomar
decisiones para el desarrollo del proximo ciclo, en pro de la mejora y la transformacion de esta.
Una de las mayores potencialidades de esta metodologia es la posibilidad que ofrece para
observar y analizar la vida del aula, comprenderla y transformarla a partir de la premisa que
define Roser Boix (2016) “La escuela rural multigrado como fuente de innovacion educativa”.

La investigacion se desarrolla a partir de seis ciclos de reflexion de forma ciclica (Ciclo
PIER), que permite desarrollar las fases para planificar, implementar, evaluar y reflexionar, para
poder contrastar y comparar lo disefiado con lo ejecutado, para mejorar en nuevas intervenciones
y generar conocimiento profesional que permita disefiar una nueva planeacion, a través de ciclos
sucesivos. Los seis ciclos de reflexion permiten describir, analizar y reflexionar sobre las
acciones de la practica de ensefianza, evidenciando los cambios a partir de las subcategorias
declaradas.

En un primer momento se plante6 un primer ciclo de reflexion preliminar como accion de
acercamiento a la metodologia de la Lesson Study con las siguientes caracteristicas:
Reflexion Preliminar: Apropiacion de la Metodologia de la Lesson Study
Definicion del Foco

El foco de esta Lesson Study es el Pensamiento Critico, los estudiantes procesaran,

interpretaran y construiran de forma légica, una representacién mental de manera significativa,
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en su relacién con un contexto real. Se tiene presente que el pensamiento critico es uno de los
elementos fundamentales y categdricos establecidos en los lineamientos curriculares a nivel
internacional y nacional en la construccion de un nuevo ciudadano. Por eso, estéa dentro de los
propositos que tiene la educacién en Colombia para esta década, atendiendo a los lineamientos
estratégicos para el desarrollo de los desafios del Plan Nacional Decenal de Educacion a 2026, en
el cual expone que:
Los lineamientos curriculares deben definir las grandes metas comunes y esenciales para
todos los nifios, jovenes y adultos de los diversos contextos y regiones, pero con el debido
respeto a la autonomia que le concede la Ley a cada institucion para adecuar dichos
lineamientos a los contextos social y regional y a las finalidades establecidas por la
comunidad educativa. Asimismo, deben ayudar a formar en el colombiano su
pensamiento critico, la creatividad, la curiosidad, los valores y las actitudes éticas, el
respeto a la heterogeneidad y diversidad y estimular la activa participacion de los jovenes
en la organizacion politica y social (Ministerio de Educacion Nacional, 2019, p. 41)
Como nos podemaos dar cuenta, dentro de los lineamientos propuestos por el PNDE a
2026, es muy importante en el momento de hacer uso de la autonomia Institucional, considerar el
valor gque tienen los lineamientos nacionales durante la organizacion del curriculo y determinar el
pensamiento critico como eje estructural de todos los procesos pedagogicos.
Objetivo General
Desarrollar habilidades de pensamiento critico en nuestros estudiantes siguiendo una
I6gica, a partir la utilizacion de metodologias activas, el fomento de climas de confianza
cdémodos, favoreciendo un aprendizaje autdbnomo por medio de la promocién de preguntas,

donde ellos mismos, se equivoquen, reflexionen, opinen y compartan con sus comparieros la
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construccion de sus propias respuestas.
Objetivos especificos

Implementar rutinas que visualicen el pensamiento de los estudiantes en un contexto
determinado.

Vivenciar los elementos del pensamiento critico como aspecto fundamental para la
formacidn del ser humano.

Establecer las debilidades y fortalezas tanto en la formacién del pensamiento critico de
los estudiantes como en la practica docente.

Comparar las estrategias de la formacion del pensamiento critico que manejan los
docentes con las que aplican los estudiantes para determinar su coherencia.

Planificar la Lesson — Trabajo colaborativo

Para el analisis de textos se les entrega por grupo de estudiantes un taller con dos textos
para que hagan una lectura e identifiquen posibles similitudes, diferencias y de esta manera
realizar una comparacion que luego sera debatida con la clase.

Para la observacion, por grupos de trabajo se les entrega imagenes con las cuales van a
descubrir posibles relaciones con otros elementos del contexto, realizando una indagacion mas
profunda de lo que observan que sera socializada con la clase.

Para el aprendizaje por proyectos, los estudiantes expresan libremente temas que desean
conocer y de comun acuerdo se escoge uno, socializan sus conocimientos previos y a partir de
ellos determinen qué mas pueden conocer. Se organizan grupos para profundizar indagar,
reflexionar y finalmente socializar sus conclusiones, mediante la utilizacion de juegos de l6gica
(pasatiempos, acertijos, seguir instrucciones, retos, ralles de observacion, entre otros), donde
apliquen su creatividad para descubrir la respuesta correcta.

Teniendo en cuenta todas las manifestaciones que percibimos y nos comunican de
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diferentes formas sobre unos contextos determinados, es muy importante y necesario desarrollar
la capacidad de duda, reflexion y evaluacion, para poder tener nuestro propio criterio, esta es la
capacidad del desarrollo del pensamiento critico. Segun Villarini Jusino (1987):

El pensamiento es la capacidad o competencia general del ser humano para procesar

informacion y construir conocimiento, combinando representaciones, operaciones y

actitudes mentales, en forma automaética, sistematica, creativa o critica, para producir

creencias y conocimientos, plantear problemas y buscar soluciones, tomar decisiones y

comunicarse e interactuar con otros, y, establecer metas y medios para su logro (Villarini

Jusino, 1987, p. 37)

Aplicamos el pensamiento critico teniendo en cuenta ciertos elementos, como son el
sistema de representacion, haciendo referencia a todos los patrones mentales de la forma como se
organiza la informacion para que sea significativa, el sistema de operacion que son todas
aquellas destrezas mentales necesarias para organizar y reorganizar una informacion y el sistema
de actitudes que son todas las disposiciones afectivas indispensables para desarrollar la actividad
del pensamiento. Para Villarini Jusino (1987) esta es una combinacion que se puede dar de
manera automatica, sistematica o reflexiva, creativa y también critica, en relacion con aquellos
propdsitos que busca el pensamiento. En este proceso se evidencian tres niveles, el primero se
menciona cuando se piensa de manera automatica, es decir, cuando se hacen las cosas de forma
involuntaria; el segundo, cuando se piensa de manera sistematica a partir de la utilizacion de
conceptos, destrezas y actitudes, con las que se busca dar respuestas a las situaciones que se
presentan; y tercero, cuando se piensa semanera critica para asi volver a lo que son nuestros
propios pensamientos. Es decir que, con el desarrollo de esta competencia, el ser humano va a

tener la capacidad de analizar y evaluar informacion existente para poder esclarecer con
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autenticidad dicha informacién y poder llegar a una idea justificada.

Otra capacidad que tiene el ser humano para pensar su propio pensamiento es la
metacognicion, y segun Justicia (1996), a través de ella se puede incrementar conciencia y
control de su propio pensamiento. En este sentido, la metacognicion se lleva a cabo desde la
perspectiva logica, donde se examinan los conceptos, su coherencia y validez a partir del
razonamiento légico; la perspectiva sustantiva, con la cual se examinan los conceptos y los
modos de conocer una realidad; la perspectiva contextual, para el examen del contenido
biografico y social en el cual se lleva a cabo la actividad del pensamiento; la perspectiva
dialogica, con la que se examina la relacion del pensamiento con otros, para asumir otros puntos
de vista y mediar entre diversos pensamientos; y, la perspectiva pragmatica, donde se examina
segun los fines e intereses que busca el pensamiento y las consecuencias que produce (Villarini
Jusino, 1987).

Entre otras secuencias de actividades a desarrollar con los estudiantes que permitiran
fortalecer el desarrollo del pensamiento a través de representaciones mentales que tenga logica,
podemos citar: Rutinas de pensamiento a partir de preguntas o laboratorios que busguen
construir conocimiento, plantear situaciones a nivel superior y solicitar respuestas elaboradas,
presentar secuencias que busquen reconocer y clasificar, realizar analisis y comparacion de
textos y noticias y la creacion de articulos segin su punto de vista, interpretar a partir de
iméagenes y simbolos, realizar preguntas acerca de cosas que no tienen una respuesta correcta
Unica, realizar debates para argumentar posiciones, realizar preguntas curiosas, aplicar
actividades que inviten a seguir pistas.

Estas actividades ayudaran a promover el pensamiento y la curiosidad, despertando en los

estudiantes el deseo de indagar, para que sus dudas sean aclaradas con fuentes veraces de quienes
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la reciben y puedan asi hacer sus propias representaciones mentales de forma auténoma.

El desarrollo del pensamiento critico con todos sus elementos como competencia de la
educacion formal, se encuentra implicito dentro de los lineamientos curriculares establecidos por
el Ministerio de Educacion Nacional, enmarcado en los estandares de competencias, mallas de
aprendizajes, DBA y en el Plan Nacional Decenal de Educacion a 2026. Igualmente, el curriculo
de todas las Instituciones Educativas debe estar orientado segun dichos lineamientos para los

diferentes niveles, ciclos y grados.

Ciclo de reflexion No. 1. Iniciando con la Reflexién de la Practica de Ensefianza

Nombre del Ciclo: Ciclo de reflexion Medios de comunicacion y otros sistemas de

simbalicos.

Acciones de planeacion

Respondiendo al trabajo en equipo propio de la metodologia Lesson Study, la triada de
profesores como primera fase definio el foco denominado uso de la informacién de los medios
de comunicacion. Para el equipo profesoral, este foco define una linea tedrica y pragmatica en el
marco del desarrollo de las competencias comunicativas basicas para las diferentes disciplinas.
Como complemento de lo anterior se ha definido como conceptos estructurantes la
caracterizacién de los medios de comunicacion de su contexto, como concepto que ayudara a

construir nuevos conocimientos.

El ciclo se desarrolla en un contexto de aula multigrado que, aunque esta configurado
para ser puesto en marcha con varios grupos de grados al mismo tiempo, por razones de

pandemia y aislamiento solo se planifico para el grado 2° de educacién basica primaria. El ciclo
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se planea retomando conceptos que segun el plan de estudios fueron definidos para el primer
periodo académico pertenecientes al &rea de lenguaje. De la misma forma, en colaboracion con el
equipo la profesora investigadora retoma el analisis preliminar y el ciclo de acercamiento a la
Lesson Study, elementos que ofrecieron una guia para planear la propuesta definida en el foco y

en la competencia a desarrolla en los estudiantes.

En la fase dos el grupo colaborativo para disefiar una planeacién con coherencia y
pertinencia tomé como referencia a nivel macro curricular la revision de los Estandares Basicos
de Competencia -EBC-, los Derechos Basicos de Aprendizaje -DBA- y los Lineamientos
Curriculares del area de lenguaje. Igualmente, las orientaciones presentes en el Marco General

del PEI como elemento del meso curriculo.

De la misma forma, la planeacion se disefio utilizando el formato institucional el cual ha
sido nutrido progresivamente por un compafiero del equipo de la Lesson Study, que pertenece a
la misma institucion educativa donde labora la profesora investigadora. En este formato se
pueden observar el grado, la asignatura, el tiempo de desarrollo, los EBC, los DBA y las
evidencias de aprendizaje, el desempefio a alcanzar por parte del estudiante y las actividades que

se desarrollaran en la clase con los estudiantes.

Para el equipo de trabajo, la competencia definida busca que los estudiantes caractericen
los diferentes medios de comunicacion a los que tiene acceso, lo cual va en consonancia con el
foco definido. Para lograr el desarrollo de la competencia, el equipo de trabajo determiné disefiar
los RPA de tal forma que permitieran visualizar aquellas comprensiones que los estudiantes
debian alcanzar, en este sentido, se definen los siguientes: RPA de conocimiento: El estudiante

comprendera la forma como se presenta la informacién en los medios de comunicacion a los que
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tiene acceso. RPA de método: El estudiante comparara contenidos de diferentes medios de
comunicacion a los que tiene acceso y establece relaciones. RPA de propdsito: El estudiante
utilizaré los medios de comunicacion a los que tiene acceso para compartir informacion, teniendo
en cuenta los atributos particulares de cada uno. RPA de comunicacion: El estudiante expresara
sus puntos de vista relacionados con una informacion presentada en los medios de comunicacion

a los que tiene acceso.

De manera general, el conjunto de las actividades planificadas se incluyeron rutinas de
pensamiento veo, pienso y me pregunto, comparar y contrastar, junto con actividades que
visibilizarian del pensamiento del estudiante. Asimismo, se incluyeron desempefios de
comprension para que los estudiantes comprendieran cuales eran las caracteristicas de los medios
de comunicacion propios del contexto, a partir de la informacion recibida de diferentes medios
de su entorno, e igualmente, desempefios que los invitara a indagar sobre aquellos medios de
comunicacion ajenos a su contexto. En la rejilla de planeacion del ciclo se puede observar el

conjunto de actividades que dan cuenta de la anticipacion de los desempefios que se esperan

obtener de los estudiantes (ver https://1drv.ms/b/s!AocQ8KeZbNemOgSeT KpVWWAX2-

Z?7e=DPsWXZ).

En la fase 3 se decidio establecer la manera como se realizaria la investigacion de La
Lesson. Para ello se decidio utilizar la escalera de retroalimentacion como un instrumento que
permite recoger las sugerencias de los pares colaboradores sobre la planeacion inicial.
Igualmente, para la fase 6, que es la evaluacion de La Lesson, se determino que el tipo de

observacion seria la participativa.

Asimismo, la profesora investigadora expone la planeacién a los pares evaluadores,


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSeT_KpVWWAX2-_Z?e=DPsWXZ
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSeT_KpVWWAX2-_Z?e=DPsWXZ
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quienes, a su vez, siguiendo los pasos que sugiere la escalera de retroalimentacion aclara las
preguntas de aquello que no es comprensible. De la misma forma, los pares valoran los aspectos
positivos que evidencian en el trabajo expuesto, exponen sus inquietudes o preocupaciones y
realizan las sugerencias que creen sean apropiadas para implementar en la planeacion.
Seguidamente, la profesora hace las aclaraciones pertinentes a su presentacion y durante el
desarrollo de los demés pasos de la escalera, permanece en silencio tomando apuntes que le

permitan mejorar (Ver https://1drv.ms/b/s'AcQ8KeZbNemOgSAds4nMzQzrDBKm?e=R00xZj).

A partir de las recomendaciones pedagdgicas que realizé el grupo de trabajo de la Lesson
se logré ajustar la planeacion de acuerdo con las sugerencias que se realizaron a traves de la
escalera de retroalimentacion. La importancia de esta fase radica en que permitid visualizar
oportunidades de mejora bajo otra perspectiva, referidas a las actividades, al proposito y a
evidencias de aprendizaje necesarias para recolectar informacion pertinente. (Ver

https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSESWnfz9zu58kRK?e=Tf1iOK).

Para la cuarta fase de la metodologia la Lesson Study establecida como el momento en el
cual se determina la forma como se conseguira el compendio de evidencias de la clase, el grupo
de trabajo de manera colaborativa definié que para recabar la informacion se realizara mediante
las fotografias de los trabajos y producciones entregadas por los estudiantes y grabaciones

mediante audio y video de los momentos especificos del trabajo de los estudiantes.

Acciones de implementacion

La fase quinta de la Lesson es la implementacién, la cual se desarrollé a distancia debido
a la pandemia. La profesora investigadora envio detalle de las actividades que los estudiantes

debian desarrollar en el médulo de aprendizaje. Mediante visitas domiciliarias, llamada


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSAds4nMzQzrDBKm?e=R00xZj
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSESWnfz9zu58kRK?e=Tf1iOK
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telefonica o por WhatsApp realizaba las orientaciones pertinentes dando explicacion a las
posibles inquietudes. Los estudiantes desde casa cumplieron con las actividades propuestas y

enviaron a la profesora evidencias del desarrollo de estas.

En este momento de la clase, la profesora investigadora desarrollé cada una de las
actividades planificadas. Se puede decir que cerca del 90% de las actividades se desarrollaron sin
dificultad, lo cual permite ver que la planeacién fue considerada sensata al contexto de
aislamiento que se presentaba en el momento. En relacion con el 10% restante de las actividades
de implementacion, se puede confirmar que hubo variacién con respecto a lo planeado en
términos de comunicacion con estudiantes. Es decir, las actividades planeadas y desarrolladas
solo variaron en cuanto al alcance de las opiniones de los menores, pero se dio manejo por parte
de la profesora, tratando de lograr la participacion de todos los estudiantes, aunque se

encontraban en la distancia.

En el momento de la exploracion, los estudiantes describieron dos imagenes en
situaciones diferentes, haciendo referencia al contexto y a la forma como utilizan los medios de
comunicacion. A continuacion, utilizando la rutina de pensamiento “Veo, pienso y me pregunto”
abstrajeron las particularidades que caracterizaban las imagenes, para luego, dar explicaciones e
interpretaciones teniendo en cuenta el uso que se le dan a los medios de comunicacién en su

contexto (Ver https://1drv.ms/b/s!AocQ8KeZbNemOgSS4nXUDDFqv4NTz?e=g5PVBD).

En el momento de investigacion guiada, los estudiantes utilizando la rutina de
pensamiento comparar y contrastar establecieron semejanzas y diferencias entre dos medios de
comunicacion propios de su entorno. De la misma forma, a partir de la informacién recibida por

dos medios de comunicacion, reflexionaron sobre la informacion presentada y exponen las


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSS4nXUDDFqv4NTz?e=g5PVBD
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conclusiones (Ver https://1drv.ms/b/s!AcQ8KeZbNemOgSUhoofEW3-81181?e=qFLJeB).

Para el proyecto de sintesis los estudiantes escogieron un tema de actualidad de su
entorno y elaboran un articulo escrito para el periédico mural. Igualmente, lo compartieron

mediante un reportaje audiovisual al grupo de WhatsApp de la comunidad educativa de la Sede

(Ver https://1drv.ms/b/s!AcQ8KeZbNemOgSY oGftgf9zHh5bO?e=rsnYJj).

Acciones de evaluacion del aprendizaje

Como otra accion constitutiva de la practica de ensefianza hace parte la evaluacion de los
aprendizajes, en la cual se establecen las estrategias de evaluacion que permitieran conocer los
avances de los estudiantes con el proposito de realizar las retroalimentaciones correspondientes y

evidenciar el grado de comprension alcanzado durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

La evaluacién de aprendizajes se limito a la revision de las actividades desarrolladas por
los estudiantes. No se realizo la autoevaluacion ni coevaluacion por el aislamiento. La profesora

se limitd a establecer una nota final segun las evidencias recogidas.

Evaluacion del Ciclo de Reflexion

La sexta fase de la metodologia la Lesson Study el grupo de trabajo colaborativo
reflexiona sobre las explicaciones que realiza la profesora investigadora para identificar las
posibles mejoras, relacionadas con lo ocurrido durante la implementacion de la clase. Aunque la
practica de ensefianza se realiz6 desde la virtualidad el equipo de trabajo identifico algunos
aspectos fuertes y otros débiles los cuales constituiran oportunidades de mejoramiento para un
nuevo ciclo. En la tabla se puede ver qué aspectos fueron positivos y cuales se constituyen como

aspectos a mejorar, una vez se hizo la planeacion, implementacién y evaluacion por parte de la


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSUhoofEW3-8I181?e=qFLJeB
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSYoGftgf9zHh5bO?e=rsnYJj
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profesora investigadora y con la ayuda colaborativa de los pares académicos miembros del

equipo de la Lesson Study:

Tabla 1. Evaluacién del ciclo de reflexion No. 1

La Practica de Fortalezas Debilidades
Enseflanza
El disefio de los RPA permite o El disefio de la
orientar de manera planeacion no se
contextualizada lo que la encuentra enmarcada
profesora investigadora desea dentro de la
que los estudiantes alcancen. metodologia
El disefio de actividades que ensefianza para la
Ilevan a hacer visible el comprension, falta
. pensamiento de los trazar las metas de
Acciones de . , .
Planeacion gstudlantes a_t,raves de_la comprension, los
implementacion de rutinas de momentos de clase
pensamiento. con sus desempefios
El disefio de instrumentos de de comprension.
evaluacion para el
seguimiento del aprendizaje
en los diferentes momentos
de la clase.
Los estudiantes logran En las acciones de
utilizar de manera adecuada implementacion por la
las rutinas de pensamiento. falta de comunicacion
Acciones de Las rutinas de pensamiento le permanente se

Implementacion

Acciones de
Evaluacién de
los aprendizajes

permiten a la profesora
investigadora identificar las
comprensiones que han
alcanzado los estudiantes.
En necesario implementar en
los momentos de la clase la
evaluacion formativa o
procesual puesto que se crea
interés desafio y
responsabilidad en los
estudiantes para alcanzar las
comprensiones del
conocimiento.

evidencia demora en la
elaboracion y entrega
de actividades.

Las acciones de
evaluacion no
evidencian
detalladamente como
la profesora realiza la
retroalimentacion
grupal e individual.

Reflexion del ciclo

Nota. Elaboracion propia.



73

El grupo colaborativo que hace parte de la metodologia de la Lesson Study en su séptima
fase, durante un ejercicio de reflexion, puede evidenciar la importancia que tiene hacer visible el
pensamiento de los estudiantes con el propésito de comprender el grado de comprensién de un
saber. Al posibilitar estrategias de ensefianza que partan de la observacion, la reflexion y la
invitacion para ir mas alla de las comprensiones, motivan al estudiante a participar activamente
durante el proceso de ensefianza aprendizaje. Igualmente, la posibilidad de tener en cuenta el
contexto familiar con el ambiente de aprendizaje en el cual desde casa el estudiante
implementaba la planeacion, logro el desarrollo de las habilidades propuestas de conocimiento y

aplicabilidad.

Segun los aportes de Restrepo Gomez (2004), hacer visible el pensamiento es una tarea
fundamental dentro de la escuela, s6lo asi se podran tener en cuenta las comprensiones previas y
posteriores de los estudiantes. Es decir, la utilizacion de rutinas de pensamiento en este ciclo de
reflexion facilitd la expresion de los estudiantes, al desarrollar habilidades para indagar nuevos
saberes y contextualizarlos con su entorno. Ademas, logran desarrollar habilidades de

comprension al justificar, contradecir, comparar, entre otras.

Proyeccion para el siguiente Ciclo de reflexion

En este apartado, la profesora investigadora con el grupo de trabajo de la Lesson Study
logran identificar algunos aspectos sobre los cuales mejorar la practica de ensefianza. En relacion
con las acciones de planeacidn se proyecta planear una clase a partir de las acciones pertinentes
de la EpC de manera secuencial en la que los estudiantes puedan trabajar con sus comparieros de
manera colaborativa para desarrollar habilidades. Igualmente, incluir actividades motivadoras de

enganche al trabajo en distanciamiento en el cual se tenga presente el entorno familiar y las
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situaciones contextuales propias de cada estudiante.

En las acciones de implementacion se proyecta incluir estrategias didacticas que permitan
centrar al estudiante en su entorno, igualmente, incluir actividades para que los estudiantes
compartan sus puntos de vista frente a algunas situaciones de transferencia de los aprendizajes.
Es fundamental que la profesora continde implementando las rutinas de pensamiento que le
permiten visibilizar el pensamiento de los estudiantes y realizar actividades propias para ser
implementadas en un escenario de distanciamiento, con las medidas de bioseguridad establecidos
para evitar contagios por el virus COVID-19. En las acciones de evaluacion se proyecta incluir
rubricas de autoevaluacion y coevaluacion para que el estudiante analicen desde sus

comprensiones los aprendizajes alcanzados.

Ciclo de Reflexion No. 2. Continuando con el analisis de las préacticas de ensefianza

Nombre del ciclo: Ciclo de Reflexién, Comprensidn e Interpretacion textual.

Acciones de planeacion

La planeacién del ciclo de reflexion se enmarca bajo la metodologia investigativa Lesson
Study. En la primera fase se determind el foco de observacion sobre el aprendizaje de los
estudiantes. Los integrantes del equipo de la Lesson Study definieron como foco la interpretacion
de textos orales. El grupo determind que de acuerdo con el problema que presentan los
estudiantes a nivel general relacionado con la interpretacion y produccion, considerd que el paso
a seguir se constituia alrededor de la interpretacion de textos orales que se desprende a su vez del

concepto estructurante comprension e interpretacion textual.

En la segunda fase, se disefié de manera colaborativa de la Lesson, para lo cual, se
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identifico el concepto estructurante a trabajar, que en este caso es la comprension e
interpretacion textual. Igualmente, se decretaron los RPA teniendo como documentos de
referencia los EBC y DBA, lo cual, permitié la conexion entre los lineamientos gubernamentales
y la realidad regional de tal forma que se puedan conectar los aprendizajes con el contexto en el
que viven los estudiantes. Los resultados previstos de aprendizaje responden a las cuatro
dimensiones del conocimiento que son: de contenido, de propdsito, método y comunicacién,
entendidos estos como “Enunciados sobre lo que esperamos que los estudiantes sean capaces de
hacer, comprender y demostrar una vez se finalice el proceso de ensefianza aprendizaje. Es la
verificacion del logro alcanzado al término del proceso formativo” (Adam, 2004). De acuerdo
con definicion de Adam los resultados previstos de aprendizaje son enunciados sobre lo que

esperamos que nuestros estudiantes alcancen en las diferentes dimensiones del conocimiento.

Los Resultados previstos de aprendizaje disefiados para el presente ciclo fueron: RPA de
conocimiento: El estudiante identificara los elementos que componen un mensaje verbal o no
verbal a través de situaciones ambientales. RPA de método: El estudiante comprendera como
elaborar mensajes verbales o no verbales, atendiendo a la funcion de sus elementos que lleven a
reflexionar sobre el cuidado del medio ambiente. RPA de proposito: El estudiante comprendera
el contenido de un mensaje verbal o no verbal relacionado con el impacto ambiental generado
por el hombre. RPA de comunicacién: El estudiante compartird mensajes verbales o no verbales
atendiendo a sus elementos a partir de una reflexion relacionada con la forma como utilizamos

los recursos del medio.

Después de disefiar los resultados previstos de aprendizaje, se pasé a determinar las
competencias, consideradas como el conjunto de las habilidades, conocimientos, destrezas,

valores, actitudes, creencias y principios, que son empleados para la resolucion de problematicas



76

y situaciones que se dan en momentos historicos determinados y que estan sujetas al entorno en
el cual se desenvuelve cada quién. De esta manera, el desarrollo de las competencias indica la
manera cémo los estudiantes transfieren o aplican el conocimiento que han adquirido en el aula
de clase para responder a una necesidad del contexto, perimiéndole comprender un saber, un

saber hacer y un saber ser.

Para el equipo de la Lesson Study fue fundamental establecer el desarrollo de una
competencia que le apuntara especificamente a lograr que el estudiante comprenda el contenido
global de un mensaje oral relacionado en este ciclo con el topico generativo institucional para
este periodo académico, como es el impacto ambiental generado por el hombre, atendiendo a
elementos verbales y no verbales. Igualmente, busca llevar a los estudiantes a proponer
interpretaciones en profundidad con el fin de desarrollar en ellos el dialogo entre los textos o la

Ilamada intertextualidad (MEN, 1998).

Este ciclo se desarrolla con los estudiantes del grado 2° y lo abordado hace parte de la
malla curricular institucional del plan de estudios de la basica primaria propuesta para el cuarto
periodo académico. Aunque los menores estudian en un contexto de multigradualidad, por cuenta
de los aforos a causa de la pandemia por el COVID-19 no se ha logrado desarrollar un ciclo en
estos entornos. Es por tal motivo, que mientras los entes responsabilizados de la salud y
educacion no permiten laborar con aforos mas amplios, se propone el presente ciclo con el grado
mencionado. Sin embargo, es muy importante reflexionar en torno a la ensefianza y aprendizaje
en el aula multigrado, poder avanzar en la identificacion y puesta en marchas de aquellos
elementos pertinentes para este entorno educativo, propio de la practica de ensefianza de la
profesora investigadora. Es indispensable proponer en un futuro ciclos para la multigradualidad

con el fin de vivenciar la investigacion en un entorno real.
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En la planeacion inicial propuesta por el grupo de trabajo colaborativo en esta fase, se
retoman los aprendizajes de la clase anterior para continuar con el hilo conductor del tépico
generativo, que para David Perkins (1997), destaca la importancia de la organizacion de los
contenidos en “tOpicos generativos”. Este autor, sostiene que los mismos facilitan la tarea de
ensefiar a comprender y alcanzan una amplitud y una profundidad que no poseen la mayoria de
los temas convencionales, es decir los estudiantes se involucran en la exploracién y comprension
de temas, los cuales tienen mdltiples conexiones con los intereses y experiencias de los
estudiantes. Seguidamente, a los estudiantes les corresponderian exponer las comprensiones
observadas de un video no verbal relacionado con el impacto ambiental causado por el hombre.
A partir de las comprensiones debian realizar una comparacion con el contexto de su comunidad

utilizando la rutina de pensamiento “Comparar y contrastar”.

Durante la investigacion guiada, los estudiantes debian observar una imagen e indicar
cuales serian los agentes contaminantes y como seria la comunicacion en esa situacion. A partir
de las observaciones y utilizando la rutina de pensamiento “Veo, pienso, me pregunto”, debian
escribir que ven, que piensan del impacto generado en la comunicacion y que preguntas quieren

conocer sobre la comunicacion.

A continuacion, desde la observacion de dos situaciones comunicativas los estudiantes
debian reflexionar y contestar de forma oral unas preguntas orientadoras e igualmente a partir de
estos interrogantes generar espacios para nuevas incognitas propias de los estudiantes. Para
finalizar el momento de investigacion guiada, los estudiantes de manera colaborativa a partir de
la observacion de diferentes situaciones comunicativas debian indicar los elementos propios de la

comunicacion.
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Para el proyecto de sintesis se planed la utilizacion de la rutina de pensamiento “Veo,
pienso, me pregunto” a partir de la observacion de una imagen relacionada con el impacto
ambiental generado por el hombre. Seguidamente, utilizando una comunicacion no verbal, los
estudiantes debian disefiar una representacion relacionada con lo que se debe y no se debe hacer

con el medio ambiente, el cual seria expuesto en el periddico escolar.

Para finalizar el momento, los estudiantes debian realizar una entrevista a algin miembro
de su familia sobre las acciones que realizan con la utilizacién de los recursos naturales del
entorno. Esta entrevista deberia ser grabada para luego poder compartirla por intermedio del
grupo de WhatsApp. El estudiante debia llevar a la comunidad hacia la reflexion de cuales son
las actitudes en torno al medio ambiente (ver

https://1drv.ms/b/s! AoQ8KeZbNemOgSgF4u6003xkEVPh?e=agt07G).

En la fase 3 el grupo de trabajo de la Lesson Study decreta cuéles serian los medios, las
técnicas y los instrumentos que se van a tener en cuenta para realizar una observacion objetiva de
los resultados obtenidos. Igualmente, definieron que para la fase 6, que es la evaluacion de la
Lesson. que el tipo de observacion seria la participativa. EI grupo de la Lesson igualmente
reflexiono sobre las explicaciones que realiza la profesora, quien expone la planeacion a los
pares evaluadores, quienes, a su vez, siguen los cuatro pasos que sugiere la escalera de la
retroalimentacién. Hace las aclaraciones pertinentes a su presentacion y durante el desarrollo de
los demas pasos de la escalera, permanece en silencio tomando apuntes que le permitan mejorar.
(Wilson, 2012) Para el ejercicio de revision del ciclo 4, la profesora investigadora recibio las
siguientes apreciaciones, por parte de los pares evaluadores (Ver Escaleras de retroalimentacion

https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgS10g qg2dU4nYVES?e=dAzAMI

https://1drv.ms/b/s'AcQ8KeZbNemOgS7GdB4cglGCXRp5?e=ZcTQFQ )



https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSgF4u6oO3xkEVPh?e=agt07G
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgS1Og_q2dU4nYVES?e=dAzAMI
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgS7GdB4cgIGCXRp5?e=ZcTQFq
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A partir de las recomendaciones pedagdgicas que realizo el grupo de trabajo de la Lesson
se logro ajustar la planeacion de acuerdo con las sugerencias que se realizaron a través de la
escalera de retroalimentacion. La importancia de esta fase radica en que permitio visualizar
oportunidades de mejora bajo otra perspectiva, referidas a las actividades, al propositoy a
evidencias de aprendizaje necesarias para recolectar informacion pertinente. (Ver

https://1drv.ms/b/s! AcQ8KeZbNemOgTiGVPkhXhXxultl?e=MjOubz ).

De la misma forma, en la cuarta fase de la metodologia la Lesson Study el grupo de
trabajo decidio para este ciclo, recabar las evidencias de los aprendizajes a través de videos de
los momentos de la clase, fotograficas de los cuadernos, trabajos elaborados por los estudiantes y

audiovisuales.

Acciones de implementacion

La fase quinta de la Lesson es la accion de implementacion la cual se desarrollo de
manera presencial. En este momento, se desarrollaron cada una de las actividades planificadas.
Se puede decir que cerca del 100% de las actividades se desarrollaron sin dificultad, por lo cual
se considera que la planeacién fue conforme al contexto de aforo que se presentaba en el

momento.

En el momento de la exploracion de la leccion, los estudiantes realizaron una reflexion y
comparacion con el entorno comunitario de acuerdo con el video concerniente al topico
generativo, utilizando una rutina de pensamiento (\Ver

https://1drv.ms/b/s! AcQ8KeZbNemOgSrISpErmwlyTs1W?e=1UBznN )

En el momento de investigacion guiada los estudiantes interpretan dos imagenes,

reflexionan sobre las situaciones presentes a partir de preguntas orientadoras u sus


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTiGVPkhXhXxultl?e=Mj0ubz
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSrISpErmwIyTs1W?e=IUBznN
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comprensiones hacen visible su pensamiento utilizando una rutina de pensamiento (Ver

https://1drv.ms/b/s'!AcQ8KeZbNemOgSulBV1fLb2jmgaB?e=TNnHu8 ).

Para el proyecto de sintesis, los estudiantes disefiaron una representacion no verbal de un
tema relacionado con el topico generativo, lo explicaron a los comparfieros y expusieron en el
periddico escolar. Asimismo, transfirieron el aprendizaje a partir de sus comprensiones y
realizaron una entrevista a algin familiar (ver

https://1drv.ms/b/s!AocQ8KeZbNemOgSxmiyilHmXq3120?e=apWakB ) (Ver

https://youtu.be/U6KvKcXjHzq). Ver https://youtu.be/EYeM8RVOLFk).

La Accion de Evaluacion del Aprendizaje

Como proceso formativo no se limitd a revisar los resultados tltimos de la ejecucion de la
planeacion. Feldman (2010), menciona que la evaluacion es una practica que no debe valorar
simplemente un producto final, que certifique o clasifique al estudiante en un lugar con respecto
a otro, sino que debe ser el insumo para la toma fundamentada de decisiones pedagogicas. Por lo

anterior, la evaluacion estuvo presente en distintos momentos de la clase y de diversas maneras.

Los estudiantes conocieron la rabrica del avance de los conocimientos con los criterios de
evaluacion, de las emociones y los ambientes de aprendizaje, las cuales son propias del modelo
escuela nueva activa. Ademas, el diligenciamiento de las rutinas de pensamiento en los
diferentes momentos lleva a visualizar el proceso de aprendizaje del estudiante. La docente
investigadora, les pidié que evaluaran a sus compafieros y utilizando las rdbricas valoraran y
formularan sugerencias. La profesora recogio las rubricas y las devolvid a quien correspondia
para que pudieran observar las sugerencias y valoraciones de los compafieros. La evaluacion

partié de tres elementos: la revision de las rutinas de pensamiento desarrolladas por los


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSulBV1fLb2jmgaB?e=TNnHu8
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSxmiyi1HmXq3I2O?e=apWakB
https://youtu.be/U6KvKcXjHzg
https://youtu.be/EYeM8RVQLFk

estudiantes y el diligenciamiento de las rubricas de autoevaluacion y coevaluacion y

heteroevaluacion por parte de la profesora investigadora (Ver

https://1drv.ms/b/s! AcQ8KeZbNemOgSnaQvMIbAI8mOhv?e=7gmaxXm ).

Evaluacién del Ciclo de Reflexion

En la fase sexta de la lesson, la profesora investigadora explica al grupo de trabajo lo
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ocurrido durante la clase, Este ejercicio permitié de manera colaborativa identificar los aspectos

fuertes y otros débiles los cuales constituirdn oportunidades de mejoramiento para un nuevo

ciclo.

Tabla 2. Evaluacion del ciclo de reflexion No. 2

La Préctica de
Ensefianza

Fortalezas

Debilidades

Planeacién

Implementacion

Evaluacién de
los aprendizajes

El disefio de los RPA
permite orientar y definir
claramente las
comprensiones que la
profesora desea alcanzar
en sus estudiantes.

Las actividades
organizadas
secuencialmente y de la
mano con la EpC.

El disefio de instrumentos
para el seguimiento del
aprendizaje de los
estudiantes.

Las rutinas hacen visible
el pensamiento de los
estudiantes.

El producto final de
aplicacion en el entorno
es de gran interés para los
estudiantes.

Las rubricas de
autoevaluacion y

Es necesario disefiar una
planeacion para un aula
multigrado acorde con el
contexto.

Por ser un entorno de
aula multigrado es
necesario establecer
acciones hacia el trabajo
entre los diferentes
grados donde uno
aprende del otro.

Es importante definir
explicitamente las



https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgSnaQvMlbAI8m0hv?e=7gmaXm
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coevaluacion crean acciones en las cuales la
interes desafio y profesora investigadora
responsabilidad en los va a retomar los medios
estudiantes para alcanzar de evaluacion.

las comprensiones del
conocimiento.
Nota. Elaboracién propia.

Reflexion del Ciclo

La profesora investigadora junto con el grupo colaborador sigue con la séptima fase de la
metodologia de la Lesson Study, donde a partir de la reflexion comprenden la practica de
ensefianza para transformarla a pesar de que el contexto educativo que orienta la profesora
investigadora es de aula multigrado, que, para Boix, R 2011, es un espacio educativo en el que
conviven alumnos de distintas edades y grados de conocimiento, con un solo maestro tutor para
todos ellos, es decir, en un aula que presenta diversidad cultural y social y, por ende,
heterogénea.

Debido al aforo autorizado por el Ministerio de Salud y de Educacion, para este ciclo, la
practica de ensefianza estaba dirigida a los estudiantes del grado segundo de basica primaria,
disefiando una planeacién para el area de Lengua Castellana. Para esta planeacion, se
identificaron los lineamientos curriculares del macro y meso curriculo. Esta planeacion se disefio
utilizando los elementos de la metodologia de la EpC para lograr una ensefianza efectiva, que, a
partir de la delimitacion de los RPA, los desempefios de comprension y el proceso de evaluacion
se visualizara la pertinencia y coherencia entre los elementos de la planeacion.

A la hora de elaborar la planeacion, el grupo colaborador junto con la profesora
investigadora, consideran como fortaleza el topico generativo, de acuerdo con Stone, 2003, un
topico tiene cuatro caracteristicas que son: base disciplinar, interesantes para los estudiantes,

permiten ser abordado de varias maneras, causan pasion e interés en el profesor y finalmente
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permiten la vinculacion con las experiencias de los estudiantes. Es decir, los topicos generativos
presentan conexiones entre los intereses de los estudiantes y pueden ser aprendidos de muchas
formas. Esta conexion permite igualmente mejorar la comprension de un saber a partir de la
transversalizacion durante el proceso de ensefianza aprendizaje. Este topico generativo se ha
definido en el marco del PEI para ser implementado de manera interdisciplinaria entre las
diferentes disciplinas, conectando la vision institucional con la planeacion curricular.

Igualmente, la profesora investigadora discurre con mucho detenimiento sobre la
responsabilidad que tiene para lograr una planeacion, es por esto, que como debilidad determina
qué falta establecer que se evidencie claramente el proceso de evaluacion de los aprendizajes de
los estudiantes en los diferentes momentos de clase. Asimismo, con la forma de planificar, se
encuentran similitudes respecto a la Institucion Educativa, en aspectos como la utilizacion del
macro y meso curriculo, la transversalizacion del topico generativo a la hora de disefiar
desemperfios de comprension, la delimitacion de los DBA (competencia) RPA (Evidencias de
aprendizaje) para los diferentes momentos de la clase y la determinacion del proceso de
evaluacion (medio, técnica, instrumento). Difiere con la forma de planear puesto que se planea
de manera colaborativa para un resultado comun aplicado por todos los profesores, olvidando la
singularidad que tiene la practica de ensefianza.

La profesora investigadora en la accion de implementacion consideré relevante que los
estudiantes comprendieran el contenido global de un mensaje oral relacionado con el impacto
ambiental generado por el hombre, atendiendo a elementos verbales y no verbales. A partir de la
interpretacion y produccion verbal y no verbal de situaciones contextualizadas, mediante
acciones que permitieron visualizar el pensamiento de los estudiantes, logra que el estudiante

llegue a comprensiones profundas de acuerdo con su grado de escolaridad, de tal forma que logra
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leer producciones que parten de la relacion con el contexto. Es importante reconocer que con la
implementacién de las rutinas de pensamiento se ha generado una interaccion entre el saber, el
estudiante y el profesor.

Durante la accion de implementacién, la profesora investigadora evalu6 los aprendizajes
de los estudiantes propuestos en cada uno de los diferentes momentos de la clase (exploracion,
investigacion guiada y proyecto de sintesis). Se implementaron algunos medios en los cuales se
evidenciaron las comprensiones de los estudiantes y, algunas técnicas para recolectar
informacion.

Proyeccion para el siguiente Ciclo de reflexion

La profesora investigadora de aula multigrado reflexiona sobre la necesidad de construir
una planeacion profesional desde la metodologia de la EpC disefiada para este tipo de aula donde
se articule un conocimiento de manera gradual segun el nivel educativo y se evidencie la
interaccion de los escolares.

Ciclo de Reflexion No. 3 Iniciando el analisis de las préacticas de ensefianza en el aula
multigrado.

Nombre del Ciclo: Figuras bidimensionales y tridimensionales.

Accion de Planeacion

La primera accidn constitutiva de la practica de ensefianza es la planeacion, la cual
“requiere siempre de un proceso ldgico y sistematico con la finalidad de que se realice en las
mejores condiciones posibles” (Diaz-Barriga et al.,2012, p. 13). De acuerdo con la anterior cita
gueda entonces establecido que en este momento se decretan de manera organizada, coherente,

pertinente y articulada las diferentes estrategias para alcanzar las competencias establecidas. En
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el presente ciclo, se continta utilizando la metodologia investigativa Lesson Study, donde la
primera fase se centra en la escogencia del foco. De acuerdo con el grupo colaborativo para este
ciclo se disefia una planeacion para que los estudiantes logren interpretar y relacionar en su
entorno figuras bidimensionales y tridimensionales.

A continuacion, el grupo colaborativo inici6 la segunda fase que hace referencia a la
planeacion de Lesson. Una planeacion que sera implementada para un aula multigrado con
grados de primero, segundo, tercero, cuarto y quinto de basica primaria, en el area de
matematica. El concepto estructurante definido para todos lo grados fue figuras bidimensionales
y tridimensionales, el cual fue considerado por el equipo, amplio, abarcador y transversal. Por ser
aula multigrado, el grupo colaborativo definio las competencias que deberian alcanzar los
estudiantes al finalizar la lesson, de la siguiente forma: Grado 1°, compara objetos del entorno y
establece semejanzas y diferencias empleando caracteristicas geométricas de las formas
bidimensionales y tridimensionales (curvo o recto, abierto o cerrado, plano o sélido, nUmero de
lados, numero de caras, entre otros). Grado 2°, clasifica, describe y representa objetos del entorno
a partir de sus propiedades geométricas para establecer relaciones entre las formas
bidimensionales y tridimensionales. Grado 3°, describe y representa formas bidimensionales y
tridimensionales de acuerdo con las propiedades geométricas. Grado 4°, identifica, describe y
representa figuras bidimensionales y cuerpos tridimensionales, y establece relaciones entre ellas.
Grado 5°, identifica y describe propiedades que caracterizan un cuerpo en términos de la
bidimensionalidad y la tridimensionalidad y resuelve problemas en relacion con la composicion
y descomposicion de las formas.

El paso siguiente fue establecer cudles serian los resultados previstos de aprendizaje para

cada una de las dimensiones del conocimiento. Los cuales, segun Kennedy, 2007, “son
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enunciados acerca de lo que se espera que el estudiante sea capaz de hacer, comprender y/o sea
capaz de demostrar una vez terminado un proceso de aprendizaje”. Es decir, le permiten a la
profesora verificar el grado de comprension de un saber. Es asi como adquiere sentido definir los
resultados esperados puesto que permite de qué manera se orienta el proceso de aprendizaje de
forma educada y pertinente. Los resultados previstos de aprendizaje para el presente ciclo fueron:

RPA de Conocimiento: Grado 1° el estudiante identificara objetos de su entorno a partir
de las descripciones de sus caracteristicas geométricas. Grado 2°, el estudiante reconocera en su
contexto las figuras geométricas segin el nimero de lados. Grado 3°, el estudiante identificara
las propiedades de formas bidimensionales y tridimensionales que se encuentran en su entorno.
Grado 4°, el estudiante reconocera los cuerpos geometricos de su contexto atendiendo a las
relaciones entre la posicion de las diferentes caras y aristas. Grado 5°, el estudiante reconocera
las relaciones intra e inter figurales en objetos de su contexto.

RPA de Proposito: Grado 1°, el estudiante comprendera el proposito que tienen las
figuras bidimensionales y su relacidn con objetos del contexto. Grado 2°, el estudiante
comprenderd la importancia que tiene diferenciar los cuerpos geomeétricos. Grado 3°, el
estudiante reconocera la importancia de reconocer las propiedades de las formas bidimensionales
y tridimensionales. Grado 4°, el estudiante comprendera la importancia de identificar las caras y
aristas para identificar cuerpos geometricos. Grado 5°, el estudiante comprendera la importancia
que tiene determinar las mediciones reales de una figura a partir de un registro grafico.

RPA de Método: Grado 1°, el estudiante creard, compondra y descompondra formas
bidimensionales. Grado 2°, el estudiante comparara figuras y cuerpos geométricos de su entorno
estableciendo relaciones y diferencias entre ambos. Grado 3°, el estudiante interpretara,

comparard y justificara las propiedades de las formas bidimensionales y tridimensionales que
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observa en su entorno. Grado 4°, el estudiante comparara y diferenciaré cuerpos geométricos de
su entorno segun la posicion de las diferentes caras y aristas. Grado 5°, el estudiante relacionara
objetos tridimensionales y sus propiedades con sus respectivos planos.

RPA de Comunicacién: Grado 1°, el estudiante describira las cualidades y propiedades de
un objeto relativo a su forma y los relacionara con objetos del contexto. Grado 2°, el estudiante
relacionara objetos de su entorno con formas bidimensionales y tridimensionales y describira su
relacion. Grado 3°, el estudiante representara formas bidimensionales y tridimensionales
tomando en cuenta sus caracteristicas geometricas comunes y realiza comparaciones entre ellas.
Grado 4°, el estudiante armara, desarmara y creara figuras bidimensionales y cuerpos
tridimensionales de su entorno. Grado 5°, el estudiante construird y descompone figuras planas y
solidos de su entorno a partir de medidas establecidas.

Las actividades de planeacion se llevaron a cabo teniendo en cuenta el foco y se
determinaron estrategias de ensefianza en donde se evidenciara la transversalizacién con el
topico generativo. Los desempefios de comprension se encuentran disefiados secuencialmente y
se disefiaron para la exploracion de conocimientos previos que contextualicen el aprendizaje, se
utilizaron rutinas de pensamiento como una estrategia importante para promover el desarrollo del
pensamiento a otro nivel y por ende la comprension de un saber.

El grupo de la Lessson para planear la clase realiz6 una revision documental del macro
curriculo y las orientaciones del meso curriculo, con el objetivo de encontrar un hilo conductor
que articulara los diferentes grados de escolaridad presentes en el aula multigrado. Asimismo,
efectud un analisis del contexto social, linglistico y mental del grupo de estudiantes, ya que en
este tipo de aula se presenta una diversidad y heterogeneidad escolar, la cual consider6 que era

muy relevante, apropiarse de este tipo de contexto para lograr que los estudiantes comprendieran
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los aprendizajes y lograran desarrollar competencias. De la misma forma, se realiz6 una
indagacion sobre la manera como hacer ensefiable el saber, cuéles serian los discursos
pertinentes para la poblacion estudiantil, de qué manera podria realizar la transposicion didactica,
cudles serian las acciones que motivaran un aprendizaje significativo y que relaciones deberia
generar en el aula con respecto al saber, al estudiante y al profesor.

De la misma manera para el disefio de la planeacion se utiliz6 el formato institucional,
teniendo como referencia el topico generativo sefialado para el primer periodo académico 2022:
“Soberania alimentaria el derecho de nuestro alimento”. El proposito del aprendizaje estaba

encaminado para que los estudiantes comprendieran como diferenciar figuras bidimensionales y

tridimensionales en objetos de su entorno (Ver https://1drv.ms/b/s'AcQ8KeZbNemOgTYLCC-

k-T45a0Qv?e=3eDdoH ).

Para el momento de exploracion se determino retomar los aprendizajes de la clase
anterior con el propdsito de continuar con el hilo conductor del tépico generativo. Para un primer
momento se determino disefiar un desempefio de comprension donde se implementaria un trabajo
colaborativo inter-grados buscando un espacio de interaccion pedagdgica donde los chicos
aprendieran de los mas grandes. Seguidamente, se disefiaron desempefios de comprension para
cada uno de los grados para que, a partir de la reflexion y la comparacion, se identificaran los
saberes previos de los estudiantes en cada grado de escolaridad.

Los desempefios de comprensidn disefiados para el momento de implementacion se
encaminaron hacia el trabajo colaborativo e individual por grado de escolaridad. Se decretaron
estrategias en las cuales los estudiantes deberian observar para reflexionar sobre las
caracteristicas de las figuras bidimensionales y tridimensionales segun sea el caso, manipular

material para establecer caracteristicas propias de las figuras, realizar comparaciones con


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTYLCC-k-T45aOQv?e=3eDdoH
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTYLCC-k-T45aOQv?e=3eDdoH
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elementos del entorno y modelar figuras a partir de sus caracteristicas.

En el momento de proyecto de sintesis los estudiantes en trabajo individual por grado
deberan transferir lo aprendido, construir representaciones utilizando figuras bidimensionales y
tridimensionales, de la misma forma en algunos casos, describir las caracteristicas de dichas
figuras al realizar comparaciones entre las mismas (Ver

https://1drv.ms/b/s!AcQ8KeZbNemOgTW6kM4Nedq021L.S?e=6h9BJf ).

En la fase 3 de la Lesson Study la profesora investigadora en trabajo colaborativo de
triadas, expone la planeacion de la leccion, quienes, a su vez, siguiendo los cuatro pasos de la
escalera Daniel Wilson (1999) sugieren la retroalimentacion correspondiente a la misma. La
profesora realiza las aclaraciones pertinentes a su presentacion y durante el desarrollo de los
demas pasos de la escalera, permanece en silencio tomando apuntes que le permitan mejorar.
(Wilson, 2012) La importancia de esta fase radica en que permitio visualizar oportunidades de
mejora bajo otra perspectiva, referidas a las actividades, al propdsito y a evidencias de
aprendizaje necesarias para recolectar informacion pertinente. Para el ejercicio de revision del

ciclo 3, la profesora investigadora recibid las siguientes apreciaciones, por parte de los pares

evaluadores. (Ver https://1drv.ms/b/s'AocQ8KeZbNemOgTOXSrEGzjzAfMor?e=kDzpsR

https://1drv.ms/b/s!AcQ8KeZbNemOgTRjezBJgLZG7yhN?e=X0vbLA ).

De la misma forma, en la cuarta fase de la metodologia la Lesson Study el grupo de
trabajo decidio para este ciclo, recabar las evidencias de los aprendizajes a través de videos de
los momentos de la clase, fotograficas de los cuadernos, trabajos elaborados por los estudiantes y

audiovisuales (Ver https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTc3Ulc7dRXFgDF9?e=twmbhlc ).

Acciones de implementacion

La fase quinta de la Lesson es la accion de implementacién la cual se desarroll6 de


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTW6kM4Nedq021LS?e=6h9BJf
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTOXSrEGzjzAfMor?e=kDzpsR
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTRjezBJqLZG7yhN?e=X0vbLA
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTc3Ulc7dRXFgDF9?e=twmhlc
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manera presencial. Se puede decir que cerca del 80% de las actividades se desarrollaron sin
dificultad, el 20% no se pudieron implementar debido a la dificultad presentada en algunos casos
por la complejidad del entorno del aula multigrado y en otros casos por la distribucion de las
actividades con el tiempo propuesto. Se reorganizaron ciertos desempefios de comprension
durante la marcha de la practica de ensefianza.

Al inicio de la fase la profesora da a conocer a los estudiantes el concepto estructurante y
los resultados previstos de aprendizaje para cada uno de los grados del aula, con el fin de que
tuvieran la misma vision en cuanto a las competencias y RPA formulados para de la clase. Se
utilizaron diversos recursos y las actividades resultaron ser apropiadas al estar conectadas con el
contexto de los estudiantes.

El momento de exploracién inicio con la observacion y analisis de un video relacionado
con el topico generativo establecido para el periodo académico. Seguidamente, en trabajo
colaborativo inter-grados los estudiantes elaboraron un friso utilizando diferentes figuras planas
y organizaron las imagenes relacionadas con el video, dentro de cada figura segun su secuencia.

De la misma forma, reflexionaron en grupo sobre acciones de compromiso para con la
soberania alimentaria y llegaron a conclusiones precisas que fueron escritas en el friso.
Seguidamente, cada grupo socializo el trabajo indicando cudles figuras utilizaron y a cuales
comprensiones llegaron.

Luego en trabajo individual por grados, los estudiantes realizaron las acciones propuestas
por grado, para conocer los saberes previos. Observaron diferentes figuras geométricas
bidimensionales y tridimensionales y las relacionaron con objetos del entorno, a las cuales iban
reflexionando sobre preguntas como: ;qué nombre reciben estas figuras? ¢qué forma tienen estas

figuras? ¢sabe cdmo se llaman las partes de estas figuras? (Ver
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https://1drv.ms/b/s!AcQ8KeZbNemOgTCbCKcKFOK5M3If?e=cypgRI ). (ver

https://youtu.be/GdWZ0OwItTCw ).

Durante el momento de investigacion guiada, los estudiantes realizaron un trabajo
colaborativo por grado de modelacion en donde los estudiantes construyeron figuras
bidimensionales y tridimensionales siguiendo instrucciones orientadoras, comparandolas y
reflexionando sobre la relacionabas los dos tipos de figuras, utilizando la rutina de pensamiento
comparar y contrastar. lgualmente, a partir de estas figuras bidimensionales y tridimensionales
construyeron nuevas representaciones comparandolas con objetos visibles en el entorno cercano
y compartieron en grupo la diferencia entre dichas figuras. (Ver

https://1drv.ms/b/s!AocQ8KeZbNemOgTEgjbsQNWY]jyyrJ?e=QTz5Qc ). (Ver

https://youtu.be/ycLny04UXcc). https://youtu.be/g5IwclL6JvuA)

El proyecto final de sintesis fue una actividad en la que los estudiantes de cada uno de los
grados de manera individual en alguno de los casos y grupal en otros, colocaron en practica los
aprendizajes. En este momento, los estudiantes transfirieron los conocimientos realizando
creaciones, comparaciones y formulando nuevas formas de representar imagenes utilizando
figuras bidimensionales y tridimensionales. Esta actividad fue significativa al permitirles
interactuar con su entorno cercano. (Ver

https://1drv.ms/b/s!AcQ8KeZbNemOgTL 7bHBFtgS25iVB?e=bYznrU ).

Los procesos de retroalimentacion se determinaron basados en evidencias de aprendizajes
concretas de manera individual y grupal durante la clase, de tal forma que permitieron identificar
el concepto que habia resultado mas complejo de comprender.

Accidn de evaluacion de los aprendizajes

La evaluacién de los aprendizajes es la tercera accion constitutiva de la practica de

ensefianza. Segun Bloom, 1975, se logra cuando se recopilan de manera sistematica evidencias e


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTCbCKcKFOK5M3If?e=cypqRI
https://youtu.be/GdWZ0wItTCw
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTEgjbsQNWYjyyrJ?e=QTz5Qc
https://youtu.be/ycLny04UXcc
https://youtu.be/g5IwcL6JvuA
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTL7bHBFtgS25iVB?e=bYznrU
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informacion pertinente que permiten medir el grado de avance o desempefio de cada uno de
ellos. Teniendo esto presente, la profesora investigadora considerd la evaluacién como un
proceso en el que recabo evidencias de aprendizaje a lo largo del proceso de ensefianza
aprendizaje, las cuales le permitieron emitir juicios sobre el nivel de aprendizaje de cada
estudiante y establecer estrategias para llevarlos al siguiente nivel. Por otro lado, Los estudiantes
asumieron el rol de coevaluadores a través, de una lista rabricas y realizaron una autoevaluacion
para reflexionar sobre su compromiso en el proceso de ensefianza aprendizaje de acuerdo con los
RPA propuestos al inicio de la clase.

La evaluacion de los aprendizajes estuvo presente en distintos momentos de la clase
mediante desafios propuestos en los cuales a partir de las reflexiones y comprensiones se podia
observar el avance de los aprendizajes alcanzado mediante la observacion continua y la
retroalimentacion permanente. La evaluacion partié de elementos como: la construccion de
figuras, exposicion de las modelaciones y diligenciamiento de las rubricas de autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion por parte de la profesora investigadora. (Ver

https://1drv.ms/b/s!AcQ8KeZbNemOgS9IXIcAVRjcplA0z?e=THOOeS )

Evaluacion del Ciclo de reflexion.

Durante la sexta fase de la metodologia la Lesson Study, el grupo de trabajo reflexiona
sobre los acontecimientos que se presentaron durante la practica de ensefianza con el proposito
de identificar las posibles mejoras que se tendran en cuenta en el nuevo ciclo. En la siguiente
tabla se puede ver qué aspectos fueron positivos y cudles se constituyen como aspectos a mejorar
como puntos de partida para préximo ciclo.

Tabla 3. Evaluacién del ciclo de reflexion No. 3

Acciones Constitutivasde la Fortalezas Debilidades
Practica de Enseflanza



https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgS9XlcAVRjcp1A0z?e=THOOes
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Acciones de Planeacién

Acciones de
Implementacion

Acciones de Evaluacion de
los aprendizajes

El disefio de una planeacion
para un aula multigrado,
articulada a partir de un hilo
conductor.

Los RPA permiten orientar
las comprensiones que la
profesora desea alcanzar en
sus estudiantes.

Las actividades estan
organizadas secuencialmente
en el marco de la EpC.

El disefio de instrumentos es
pertinente para el
seguimiento del aprendizaje
de los estudiantes.

La comprension del
aprendizaje se fortalece a
partir de la modelacién
haciendo vivenciar el
proceso de ensefianza
aprendizaje.

La observacion y
comparacion con objetos del
entorno fortalece la
comprension de las
caracteristicas de las figuras.

Las rabricas de
autoevaluacion y
coevaluacion crean interés
desafio y responsabilidad en
los estudiantes para alcanzar
las comprensiones del
aprendizaje.

o

Es necesario seguir
con el fortalecimiento
del disefio de una
planeacion para un
aula multigrado.

Por ser un entorno de
aula multigrado es
necesario establecer
acciones articuladas
donde prevalezca un
aprendizaje global
para comprenderlo
segun el grado de
escolaridad.

No se logra cumplir
con todos los
desemperios de
comprension
formulados por el
tiempo.

Es importante definir
acciones explicitas
para realizar una
evaluacion de la clase
entre los diferentes
actores.

Nota. Elaboracion propia.

Reflexion General Sobre el Ciclo Desarrollado

La profesora investigadora siguiendo la metodologia de la Lesson Study con el grupo
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colaborativo, disefid y aplico la practica de ensefianza para el &rea de Matematica, en un entorno
de aula multigrado donde interacttan estudiantes de todos los grados de Bésica Primaria. Para la
planeacion se tuvo en cuenta la necesidad de diversificar y adaptar el curriculo. Es por esto, que
se organiza la malla curricular del &rea de tal forma que se articulen los diferentes grados de
escolaridad atendiendo a los lineamientos del macro y meso curriculo.

La planeacion se disefi6 para lograr una ensefianza multigrado-efectiva, que, a partir de la
circunscripcion de los RPA como considera Adam (2004), proporcionan un modelo facilitador
para la constatacion y medicion de los desempefios de comprension de los estudiantes, e
igualmente, visualizar la pertinencia y coherencia entre los elementos de la planeacion con la
diversidad escolar del contexto. Otro aspecto para tener en cuenta de gran importancia fue la
fortaleza que tiene el topico generativo formulado institucionalmente el cual permitié conectar de
manera interdisciplinaria la vision del Proyecto Educativo Institucional con la planeacion
curricular.

Aunque la forma de planificar no coincide con la que propone la Institucion Educativa, se
encuentran similitudes en aspectos como la utilizacion del macro y meso curriculo al momento
de realizar la planeacion, la articulacion a partir de un topico generativo, delimitacion de los
DBA (competencia) RPA (Evidencias de aprendizaje) los momentos de la clase y la
determinacion del proceso de evaluacion (medio, técnica, instrumento), difiere con la forma de
planear, puesto que se planea de manera colaborativa para un resultado comun aplicado por
todos los docentes, olvidando la singularidad que tiene la practica de ensefianza, se planea mas
para grado que para aula multigrado.

Los pares académicos a partir de la planeacion de la leccion realizaron sugerencias

pertinentes a la profesora investigadora que le permitieron reflexionar sobre lo planeado. Por
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consiguiente, la planeacion inicial present6 algunas transformaciones relacionadas con aspectos
curriculares. El reto de planear para aula multigrado supone un ambiente de aprendizaje amplio
que evidencie un solo aprendizaje con niveles de complejidad por grados, por consiguiente, en la
accion de entrega se debieron efectuar adaptaciones ya que se evidenciaron momentos de clase
asilados del entorno de aula multigrado.

El grupo colaborador en la accion de implementacion del ciclo considero relevante que
los estudiantes comprendieran cuales son las caracteristicas de las figuras bidimensionales y
tridimensionales y las diferenciaran en su contexto. A partir de la vivencia del aprendizaje
manipulando y modelando se logra que el estudiante realice interpretaciones y producciones
comparando las figuras con objetos del entorno.

De la misma forma, la profesora investigadora considera que la implementacion de un
modulo de aprendizaje permitié un proceso de ensefianza aprendizaje eficaz en el aula
multigrado para el empoderamiento de los estudiantes con el aprendizaje por la diversidad
gradual que se esta presente en esta aula. Con la utilizacion de diferentes recursos se logro una
mayor concentracion y participacion de los estudiantes. Igualmente, trabajar de manera
colaborativa intergrupal o grupal, implementando desempefios de comprension de manipulacién
y modelacién llevé al estudiante hacia una comprension.

Es importante reconocer que trabajar con rutinas de pensamiento le permitio a la
profesora visualizar el aprendizaje de los estudiantes generando igualmente un acercamiento al
proceso de retroalimentacion. De la misma forma, la profesora encontroé dificultad con los grados
de primero y segundo porque necesitaba efectuar las orientaciones con mayor frecuencia, por tal
motivo asocid al trabajo en clase los monitores de los grados superiores para que realizaran el

acompafamiento pertinente.
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Durante la accion de implementacion, la profesora investigadora evalto los aprendizajes
de los estudiantes, los cuales se habian definido como RPA, a partir de desafios propuestos en
cada uno de los diferentes momentos de la clase (exploracién, investigacion guiada y proyecto de
sintesis). Las modelaciones, las explicaciones de estos y la comparacion con objetos del entorno
le permiti6 evidenciar las comprensiones a los que habia llegado el estudiante.

La préctica de ensefianza le permitié a la profesora acercarse hacia la investigacion
colaborativa y a la préctica pedagdgica basada en evidencia. La reflexion continua de la practica
le da la oportunidad de comprender el impacto generado en las diferentes acciones constitutivas
de tal forma que pudiera comprenderla para asi poder transformarla.

Al finalizar la practica de ensefianza la profesora reflexiona sobre la importancia de
seguir acercandose al ambiente de aula multigrado, lograr hallar puntos de encuentro entre el
proceso de ensefianza aprendizaje que le permita articular aprendizaje con interaccion.
Igualmente, esta reflexion constante le permitid identificar la necesidad de transformar la
practica de ensefianza creando espacios motivadores de comprension y constructores de
conocimiento donde el estudiante al interactuar con el saber, el medio, el profesor y el otro
estudiante comprenda un aprendizaje.

Reflexiona sobre la importancia y deber que tiene un profesor de aula multigrado cuando
planea, implementa y evalla un aprendizaje de conocer el contexto tan amplio por su
caracteristica de diversidad y heterogeneidad que presenta. Es la oportunidad para que un
profesor enriquezca un aprendizaje a lo largo de un ciclo de escolaridad a partir de la utilizacién
de diferentes estrategias vivenciales de construccion, comparacion e intercambio de saberes.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexién

Con los hallazgos del ciclo, la profesora investigadora sigue identificando oportunidades
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de mejorar que seran proyectadas dentro de la realizacion del siguiente ciclo de reflexion.

1. Se necesita disefiar desempefios de comprension en los diferentes momentos articulados en
los diferentes grados de escolaridad.

2. Es importante seguir avanzando en la identificacion de los conceptos estructurantes buscando
que sean abarcadores, amplios, transversales que promuevan un aprendizaje global para aula
multigrado.

3. Es necesario seguir buscando diferentes escenarios de trabajo colaborativo en los diferentes
momentos de la practica de ensefianza.

4. Hay que seguir fortaleciendo acciones de retroalimentacion de tal forma que lleve al

estudiante a reflexionar sobre el alcance de sus aprendizajes.

Ciclo de Reflexion No. 4. Continuando con el analisis de las practicas de ensefianza

en aula multigrado

Nombre del Ciclo: Textos Literarios del Género narrativo.

Accion de Planeacion

En este ciclo la docente investigadora de acuerdo con la primera fase de la metodologia
investigativa Lesson Study determind con el equipo de investigacion que el ciclo sera
implementado en el segundo periodo académico del afio 2022 para los grados de primero,
segundo, tercero, cuarto y quinto de un aula multigrado, en una clase de Lengua Castellana. El
foco de la leccion seria la interpretacion y produccion, el concepto estructurante la comprension
e interpretacion de textos literarios del género narrativo, la competencia del area fue textual y los
resultados previstos de aprendizajes de acuerdo con las diferentes dimensiones del conocimiento.

Atendiendo a la segunda fase de la lesson, el grupo colaborativo inicié la planeacion de la
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clase partiendo de la revision del macro curriculo y meso curriculo, con el fin de encontrar el hilo
conductor que articulara los grados de escolaridad presentes en el aula multigrado. Ademas, se
realizo el andlisis del contexto del grupo de estudiantes, con el prop6sito de reconocer la
diversidad y heterogeneidad presente en el aula. Asimismo, se indag6 sobre la manera como
hacer ensefiable el saber, resaltando cuales serian los discursos adecuados que se deberian
utilizar, las acciones que deberian implementar para motivar del aprendizaje y las interrelaciones
que deberian desencadenar durante la practica de ensefianza.

El disefio de la planeacion esta encaminado implementando los lineamientos de la
metodologia Ensefianza para la Comprension (Perkins, 1999). En él se evidencia un topico
generativo o foco, unas metas de comprension, unos momentos de aprendizaje (exploracion,
investigacion guiada y proyecto de sintesis) con los respectivos desempefios de comprension y el
proceso de evaluacion de los aprendizajes.

En esta fase se decretaron las competencias para cada uno de los grados del aula
multigrado, asi: Grado 1°, reconoce elementos formales de los cuentos y los relaciona con
experiencias personales. Grado 2°, analiza algunos elementos constitutivos de la fabula como
personajes, espacios, acciones y moralejas. Grado 3°, escribe e interpreta leyendas atendiendo a
caracteristicas formales, saberes, intereses y experiencias. Grado 4°, crea mitos teniendo en
cuenta temas particulares y algunas caracteristicas de su contexto. Grado 5°, identifica
informacion sobre contextos culturales e historicos que ocurren en textos literarios del género
narrativo que lee.

Asimismo, se decretaron los RPA especificos para cada una de las dimensiones de
comprension asi: RPA de Conocimientos: Grado 1°, el estudiante identificara las caracteristicas

del cuento. Grado 2°, el estudiante reconocerd las caracteristicas de la fabula. Grado 3°, el
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estudiante identificara las caracteristicas de una leyenda. Grado 4°, el estudiante comprendera
cudles son los elementos que componen un mito. Grado 5°, el estudiante reconoceré la estructura
textos literarios del género narrativo (cuento, fabula, mitos y leyendas). RPA de Propdsito:
Grado 1°, el estudiante comprendera la importancia que tienen las caracteristicas del cuento para
poder interpretarlos. Grado 2°, el estudiante comprenderéa el propoésito que tienen las fabulas.
Grado 3°, el estudiante comprendera la importancia que tienen las leyendas para la cultura de un
pueblo. Grado 4°, el estudiante comprendera la importancia que tienen los mitos para la cultura
de un pueblo. Grado 5°, el estudiante comprendera el propésito que tiene el contexto histérico y
cultural que recrea un texto literario del género narrativo. RPA de Método: Grado 1°, el
estudiante organizara secuencias de eventos de los cuentos a partir de la lectura de imagenes.
Grado 29, el estudiante reconstruira las acciones y los espacios donde se desarrolla una fabula.
Grado 3°, el estudiante establecera relaciones de correspondencia entre personajes, acciones y
contextos en leyendas que lee. Grado 4°, el estudiante construira planes textuales para escribir
mitos. Grado 5°, el estudiante comprendera cuales son las semejanzas y diferencias de los textos
literarios del género narrativo (cuento, fabula, mitos y leyendas). RPA de Comunicacién: Grado
1°, el estudiante creara un cuento a partir de imagenes y expondra sus caracteristicas. Grado 2°, el
estudiante creara una fabula a partir de imagenes y expondra sus caracteristicas. Grado 3°, el
estudiante interpretara leyendas y creara otras a partir de su imaginacion. Grado 4°, el estudiante
interpretard mitos y creara otros a partir de su imaginacién. Grado 5°, el estudiante interpreta
textos literarios del género narrativo (cuento, fabula, mitos y leyendas) y producira nuevos
ejemplos.

La profesora investigadora utiliz6 el formato institucional para disefiar la planeacion

tomando como referencia el topico generativo “Creencias de mi vereda”. El proposito de
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aprendizaje estaba encaminado para que los estudiantes comprendieran y diferenciaran textos
literarios del género narrativo y produjeran nuevas narraciones teniendo en cuenta el contexto de

la region. (Ver https://1drv.ms/b/s!AocQ8KeZbNemOgTy3f8P60r2sVge4?e=5SKDEV).

En el momento de exploracion la profesora investigadora retomaria los aprendizajes de la
clase anterior de manera general. Los estudiantes organizados de manera inter-grados realizan un
trabajo colaborativo en el cual, a partir de la observacién, la implementacién de una rutina de
pensamiento y la reflexion y comprension expondran los saberes previos, importantes para
retroalimentar la planeacion.

En el momento de investigacion guiada se presentarian desempefios de comprension
secuenciales para ser trabajados de manera individual y colaborativa gradual e inter gradual,
donde los estudiantes utilizando rutinas de pensamiento realicen interpretaciones a partir de
observaciones, establezcan comparaciones a partir de la interpretacion textos, analicen mapas
mentales e indaguen sobre algunas incognitas presentadas.

En el momento de proyecto de sintesis los estudiantes en trabajo colaborativo deben
elaborar nuevas producciones a partir de la creatividad relacionadas con las vivencias de la

region. (Ver https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgT2-KngK-xiHZ8b6?e=8aay|8).

Partiendo del disefio de actividades que permitieran alcanzar los aprendizajes decretados,
en la fase tres, por otro lado, se centrd en determinar los instrumentos, los medios y las técnicas
que se iban a utilizar para recabar las evidencias de la lesson y avanzar en el proceso de la
investigacion pedagogica. Seguidamente, la profesora investigadora expone ante la triada de la
Lesson, la planeacién de la leccion, quienes, a su vez, siguiendo los cuatro pasos de la escalera
Daniel Wilson (1999) sugieren la retroalimentacion correspondiente a la misma. Para el ejercicio

de revision del ciclo 3, la profesora investigadora recibio las siguientes apreciaciones, por parte


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTy3f8P6Or2sVqe4?e=5SKDEv
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgT2-KnqK-xiHZ8b6?e=8aayj8
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de los pares evaluadores. (Ver https://1drv.ms/b/s!AcQ8KeZbNemOgT9202QNXKShT-

YU?e=hNW!Ifb https://1drv.ms/b/s!AcQ8KeZbNemOgUAxHBz4MCdLLe9e?e=bhvimY).

De la misma forma, en la cuarta fase de la metodologia la Lesson Study el grupo de
trabajo decidié para este ciclo, que las evidencias de los aprendizajes se recolectarian a través de
videos de los momentos de la clase, fotograficas de los cuadernos, trabajos elaborados por los
estudiantes y audiovisuales. (Ver

https://1drv.ms/b/s! AoQ8KeZbNemOgUFzgZgmF9gHpXmQ?e=t63rKH).

Acciones de implementacion

La quinta fase de la Lesson se implemento6 de forma presencial. Se puede decir que cerca
del 90% de las actividades se desarrollaron sin dificultad, el 10% no se pudieron implementar,
debido al mayor tiempo que utilizaban los estudiantes para desarrollar los desempefios de
comprension establecidos para ser trabajados de manera inter gradual.

La implementacion de la leccidn inicid con una conexion que la profesora realizo
referente al topico generativo y a los saberes previos. En este momento de exploracion, los
estudiantes utilizan una rutina de pensamiento para reflexionan en torno al topico generativo y
concepto estructurante, de manera general por toda el aula multigrado. Igualmente, disefian y
exponen un organizador grafico en el cual presentan los saberes previos los cuales le sirven a la
profesora investigadora para enganchar y retroalimentar la planeacion. (Ver

https://1drv.ms/b/s!AcQ8KeZbNemOgUFzgZgmF9gHpXmQ?e=t63rKH

https://youtu.be/0C T7SOfeSk). (https://youtu.be/92Ng [X9sQM).

En el momento de investigacion guiada los estudiantes en trabajo colaborativo por grado
reflexionan y escriben sus comprensiones sobre los textos literarios del género narrativo

observados con anterioridad. Estas reflexiones han sido organizadas para ser analizadas en


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgT92o2QNXKShT-YU?e=hNWIfb
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgT92o2QNXKShT-YU?e=hNWIfb
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUAxHBz4MCdLLe9e?e=bhv1mY
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUFzqZgmF9qHpXmQ?e=t63rKH
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUFzqZgmF9qHpXmQ?e=t63rKH
https://youtu.be/0C_T7SOfeSk
https://youtu.be/92Ng_lX9sQM
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diferentes grupos, utilizando rutinas de pensamiento. De la misma manera realizan un anélisis de
los elementos que caracterizan cada uno de los textos, utilizando rutinas de pensamiento. (Ver

https://1drv.ms/b/s! AoQ8KeZbNemOgTosHBR6irW-GdHI?e=AtQeZp).

En el momento de proyecto de sintesis los estudiantes crean diferentes textos del género
narrativo y realizan una rutina de pensamiento en la cual definen las comprensiones a las cuales
ha llegado. Igualmente, en trabajo colaborativo inter-grados realiza una comparacién entre los
diferentes géneros y las socializan utilizando una rutina de pensamiento. Para terminar en este
momento, utilizando la escalera de metacognicion realizan un proceso de autoevaluacion y
coevaluacion sobre las comprensiones a la que han llegado (Ver

https://1drv.ms/b/s! AoQ8KeZbNemOgTosHBR6irW-GdHI?e=AtQeZp).

Accidn de evaluacion de los aprendizajes

Para este apartado, Casanova(1998) propone un modelo evaluador y su metodologia en la
que incluye: técnicas para la recoleccion de datos, técnicas para el analisis de datos e
instrumentos para el andlisis de datos, por tal motivo, constituyen un elemento fundamental
dentro de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza. Es por esta razdn, que se ha
convertido en un proceso sistematico.

Por lo anterior, la evaluacion estuvo presente en los tres momentos de la clase a partir de
los desafios propuestos en los cuales los estudiantes en trabajo colaborativo o individual
reflexionaban. Las comprensiones a las que los estudiantes llegaron se visualizaron en rutinas de
pensamiento o reflexiones profundas de preguntas orientadoras. Igualmente, los estudiantes
utilizaron la rdbrica de autoevaluacién y coevaluacion implementando la escalera de
metacognicion, que le permitio al estudiante reflexionar de manera profunda sobre el aprendizaje

adquirido y evidenciar las falencias que tenia. La evaluacién parti6é de elementos como:


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTosHBR6irW-GdHl?e=AtQeZp
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgTosHBR6irW-GdHl?e=AtQeZp
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Interpretaciones verbales y no verbales individual, grupal por grado y por la accion del trabajo

colaborativo inter-grados, exposiciones de las reflexiones a que llegaron, organizadores graficos

y el diligenciamiento de las rutinas de pensamiento. Igualmente, la rubrica de heteroevaluacion

realizada por parte de la profesora investigadora le permiti6é determinar el avance de los

aprendizajes y las posibles retroalimentaciones realizadas (Ver

https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgT5dH YefLUjVgLW?e=IFgEpv).

Evaluacién del Ciclo de reflexion

La profesora investigadora junto con el grupo colaborativo de la lesson, en su sexta fase,

identifico algunos aspectos fuertes y otros débiles los cuales constituiran oportunidades de

mejoramiento para un nuevo ciclo expuestos en la siguiente tabla:

Tabla 4. Evaluacién del Ciclo de Reflexion No. 4

Acciones Constitutivasde la

Practica de Ensefanza

Acciones de Planeacién

Acciones de
Implementacion

Fortalezas

La planeacién para un
aula multigrado se
articula a partir de un
concepto estructurante.
Los RPA orientan las
comprensiones que la
profesora pretende
alcanzar de los
estudiantes.

Se evidencian los
elementos de la
metodologia de la EpC.
Los instrumentos fueron
pertinentes para el
seguimiento del
aprendizaje de los
estudiantes.

La comprension del
aprendizaje se fortalecio
a partir del trabajo
colaborativo inter-
grados.

Debilidades

Es necesario seguir con
el fortalecimiento del
disefio de una
planeacion para un aula
multigrado en donde el
aprendizaje circule en
todos los grados.

Es necesario disefiar
desempefios de
comprension con trabajo
colaborativo inter-



https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgT5dH_YefLUjVgLW?e=IFgEpv
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grados en todos los
momentos de la clase.

o Lasrubricas de o Esimportante
metacognicién implementar acciones
fortalecieron la que busquen una

Acciones de Evaluacién de responsabilidad en los coevaluacion méas
los aprendizajes estudiantes para significativa.
alcanzar las

comprensiones del
aprendizaje.
Nota. Elaboracidn propia.

Reflexion General Sobre el Ciclo Desarrollado

La profesora investigadora junto con el grupo colaborador sigue con la séptima fase de la
metodologia de la Lesson Study, donde a partir de la reflexion comprenden la préactica de
ensefianza. Se realizo la planeacion (Jaramillo & Caitan, 2008) para el area de Lengua Castellana
en un aula multigrado (Boix Tomas, 2004), (Bustos Jiménez, 2010) (Ezpeleta, 1997), donde
interactlian estudiantes desde el grado primero hasta el grado quinto. Para esta planeacion se
identifico la necesidad de diversificar y adaptar el curriculo al contexto del aula, es por esto, que
la profesora investigadora retomo la malla curricular del area y la organiz6 de tal manera que se
evidenciara una articulacion entre los diferentes grados de escolaridad, a partir de los
lineamientos curriculares del macro y meso curriculo.

Esta planeacion se disefid para lograr una ensefianza efectiva en un entorno multigradual,
a partir de la delimitacion de los RPA, los desempefios de comprension y el proceso de
evaluacion; de tal manera que se visualizara su pertinencia y coherencia. A la hora de elaborar la
planeacion, el grupo colaborador considerd como fortaleza el tdpico generativo definido por la
Institucidn para el periodo académico. De la misma manera, consideraron que los desempefios de
comprension decretados para ser trabajados de manera colaborativa permitieron el existiera un

interaprendizaje. Igualmente, se puede observar la responsabilidad que tiene al momento de
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planear para aula multigrado, es por esto, que como debilidad determina que falta establecer
claramente los referentes curriculares y visualizar el punto de encuentro de los diferentes grados
de escolaridad. Es fundamental manejar con propiedad las orientaciones de teéricos que rigen el
modelo de multigradualidad.

Al momento de realizar la planificacion de la lesson, el grupo colaborativo encontr
similitudes, comparandolo con la forma de planear en la institucion, en aspectos como la
utilizacion de referentes del macro y meso curriculo. Y algunas diferencias referidas al trabajo
colaborativo que utiliza con la metodologia de la lesson Study.

A partir de la planeacion, los pares academicos realizaron sugerencias pertinentes que le
permitieron a la profesora unificar y visualizar una planeacion mas pertinente al entorno de aula
multigrado. El reto de planear para aula multigrado supone un ambiente de aprendizaje amplio
que evidencie un solo aprendizaje con niveles de complejidad por grados, los desemperios
decretados dieron luz al encuentro pedagogico que se deberia evidenciar en este entorno.

En la accién de implementacion del ciclo, la profesora considero relevante que los
estudiantes realizaran interpretaciones de diferentes textos del género narrativo; el trabajo
colaborativo que se implementaba entre los diferentes grados de escolaridad permitio enriquecer
el proceso de aprendizaje cuando el estudiante mas chico aprendiera del mas grande, y asi, lograr
afianzar los aprendizajes A partir de la produccion textual en situaciones contextualizadas y
mediante acciones que permitieran visualizar el pensamiento de los estudiantes, se logra que el
estudiante llegue a comprensiones profundas de acuerdo con su grado de escolaridad.

La utilizacién de recursos digitales accedié a una mayor concentracion y participacion de
los estudiantes. Igualmente, trabajar de manera colaborativa intergrupal o grupal permiti6 acercar

al estudiante a indagar nuevas inquietudes y realizar reflexiones méas profundas. Es importante
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reconocer que trabajar con rutinas de pensamiento ha generado en la préctica de ensefianza de la

profesora investigadora un acercamiento al pensamiento de los estudiantes, de sus reflexiones,

aprendizajes e inquietudes. La reflexion del proceso de ensefianza aprendizaje sobre la préctica
de ensefianza de manera continua le da la oportunidad a la profesora de comprender que lo que
planed, implemento y evalud.

La reflexion constante de la practica de ensefianza le permitid a la profesora identificar la
necesidad de implementar estrategias de ensefianza y aprendizaje que enriquecieran el aula
multigrado, en donde el estudiante sea el centro del aprendizaje y se vivencien espacios de
interaccion entre el saber, los estudiantes y la profesora.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion

Con los hallazgos del ciclo, la profesora investigadora sigue identificando oportunidades
de mejorar que seran proyectadas dentro de la realizacion del siguiente ciclo de reflexion.

1. Hay que asegurar que la contextualizacion del aula multigrado se vea reflejado en los
desemperfios de comprension propuestos para los diferentes momentos de clase en la cual los
estudiantes interactden de tal forma que uno aprenda del otro.

2. Avanzar en la identificacion de los conceptos estructurantes asegurando gque sean
abarcadores, amplios, transversales y que promuevan una mayor comprension en los
estudiantes de los diferentes grados del aula multigrado.

3. Para fortalecer la practica de ensefianza decretar RPA unificados para el aula multigrado.

4. Fortalecer los procesos de retroalimentacion de manera explicita en los diferentes momentos
de la practica de ensefianza.

5. Hay que asegurar que mediante la metacognicion se lleve al estudiante a reflexionar sobre su

propio desempefio con relacion a los RPA y la importancia de realizar una transferencia de lo
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aprendido al contexto.

Ciclo de Reflexion No. 5. Continuando con el anélisis de las préacticas de ensefianza
interdisciplinarias en aula multigrado.

Nombre del Ciclo: Represento con imagenes y me expreso (Los pictogramas).

Accion de planeacion

En el presente ciclo, se planea continuar utilizando la metodologia investigativa lesson
study, donde la primera fase se centra en la escogencia del foco, que de acuerdo con el grupo
colaborativo sera la interpretacion y produccion de textos y graficas estadisticas utilizando
pictogramas. Es decir, le permitira a los estudiantes darle sentido a las imagenes o signos que
encuentren dentro de su contexto y a utilizar esa informacion para comprender un hecho.

El ciclo se implementaria durante el segundo periodo acadéemico del afio 2022, en un aula
multigrado donde se encuentran estudiantes de los grados de primero, segundo, tercero, cuarto y
quinto de béasica primaria. El ciclo se proyecta para ser implementado de manera
interdisciplinaria entre las areas de Lengua Castellana y Matematica.

Siguiendo la metodologia de la Lesson, la segunda fase hace referencia a la planeacion de
la clase. El grupo colaborativo inicié la planeacién partiendo de la revision de los referentes
curriculares que establece el macro curriculo y los lineamientos definidos por la Institucion
Educativa en su PEI que hacen parte del meso curriculo. Para lograr en el aula multigrado la
interdisciplinariedad se buscé un hilo conductor que articulara los grados de escolaridad
presentes.

Asimismo, se realizd el analisis del contexto del grupo de estudiantes con el propoésito de

identificar la riqueza de diversidad sociocultural presente y por ende su heterogeneidad en
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términos de edades, intereses, conocimientos y habilidades, los cuales fortalecen la ayuda de
unos estudiantes a otros. Asimismo, se buscaron estrategias que orientaran cémo hacer ensefiable
el saber, qué discursos serian los més adecuados de utilizar, cuales acciones podrian motivar el
proceso de ensefianza aprendizaje y qué relaciones se deberian desencadenar durante la practica
de ensefianza. Para planificar la leccion se utiliz6 el formato institucional tomando como
referencia el topico generativo “La tienda escolar”.

El disefio de la planeacion estid encaminado implementando los lineamientos de la
metodologia Ensefianza para la Comprension, la cual parte de un topico generativo o foco, unas
metas de comprension, unos momentos de aprendizaje (exploracion, investigacion guiada y
proyecto de sintesis) con los respectivos desemperios de comprension y el proceso de evaluacion
de los aprendizajes.

En esta fase se decretaron las competencias para cada uno de los grados del aula
multigrado, asi: Grado 1°, comprende como interpretar y producir textos utilizando pictogramas.
Grado 2° comprende como interpretar textos y producir nuevos textos utilizando pictogramas.
Grado 3° comprende como realizar predicciones y producciones a partir de un texto o una
imagen, utilizando pictogramas. Grado 4°, comprende como realizar interpretaciones y
producciones a partir de un texto, utilizando pictogramas. Grado 5°, comprende como interpretar
y producir textos utilizando un organizador grafico.

Asimismo, se decretaron los RPA para cada una de las dimensiones de comprension
unificados para todos lo grados de escolaridad: RPA de Conocimiento: El estudiante reconocera
la funcién que tienen los pictogramas al momento de interpretar y producir un mensaje. RPA de
Propdsito: El estudiante comprendera la importancia que tienen los pictogramas para comunicar

mensajes organizadamente. RPA de Método: El estudiante realizara interpretaciones y
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producciones utilizando pictogramas. RPA de Comunicacion: El estudiante interpretara y
producird nuevos conceptos utilizando los pictogramas (Ver

https://1drv.ms/b/s! AoQ8KeZbNemOgUcnJhHNKKI79E3D?e=0jJk2i)

Para el momento de exploracion se planea que la profesora investigadora retome los
aprendizajes de la clase anterior para realizar una articulacion con las nuevas comprensiones. Los
estudiantes organizados de manera inter-grados realizan un trabajo colaborativo en el cual a
partir de la interpretacion de pictogramas organicen ideas. De la misma forma, utilizando una
rutina de pensamiento expongan sus comprensiones e inquietudes; importantes para
retroalimentar la planeacion.

En el momento de investigacion guiada se prevé presentar desempefios de comprension
secuenciales para ser trabajados de manera individual y colaborativa gradual e inter gradual,
donde los estudiantes a partir de observaciones a textos con pictogramas o graficos estadisticos
interpreten las situaciones utilizando rutinas de pensamiento. De la misma forma, crear nuevos
textos o representaciones como estrategia de comunicacion.

En el momento de proyecto de sintesis los estudiantes en trabajo colaborativo de grado
van a transferir los aprendizajes utilizando pictogramas para tabular una encuesta, para elaborar
una descripcion y para disefiar un organizador grafico, relacionados con la alimentacion
saludable en el entorno escolar y familiar (Ver

https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUiFmMTypXs02ulkN?e=fT Xvhn).

En la fase tres de la lesson el grupo colaborativo determina los instrumentos, los medios y
las técnicas que se iban a utilizar para recabar las evidencias de la lesson y asi avanzar en el
proceso de la investigacion pedagdgica. Seguidamente, la profesora investigadora expone ante la

triada de la Lesson, la planeacién de la leccion, quienes, a su vez, siguiendo los cuatro pasos de


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUcnJhHNkKl79E3D?e=OjJk2i
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUiFmTypXs02u1kN?e=fTXvhn
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la escalera Daniel Wilson (1999) sugieren la retroalimentacion correspondiente a la misma. (Ver

https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUkzf 6RDR00Y g--?e=uKfufU

https://1drv.ms/b/s! AoQ8KeZbNemOgUouYLFc2c6DP7-A?e=RhHJd0).

Asimismo, en la cuarta fase de la metodologia la Lesson Study el grupo de trabajo
decidio que las evidencias de los aprendizajes se recolectarian a través de fotografias de los
cuadernos, trabajos elaborados por los estudiantes y videos de los momentos de la clase o
socializaciones de los estudiantes (Ver

https://1drv.ms/b/s! AoQ8KeZbNemOgUvVuN3cEG20Q50jhE?e=9zbYKa).

Acciones de implementacion

La fase quinta de la metodologia de la Lesson Study, hace referencia a la
implementacion. Se puede decir que cerca del 95% de las actividades se desarrollaron sin
dificultad, el 5% no se pudieron implementar, debido al tiempo establecido para cada uno de los
desemperios y que en algunos momentos no se cumplié como estaba planeado.

La leccion inicio con la conexidn pedagogica con los saberes previos. En este momento
de exploracidn, los estudiantes utilizaron una rutina de pensamiento para reflexionaron en torno a
una serie de imagenes (pictogramas). lgualmente, a partir de las interpretaciones, los estudiantes
les dieron significado a las imagenes, realizaron la conexion entre ellas y le dieron significados
textuales. lgualmente, disefiaron nuevos pictogramas y los utilizaron con palabras de enlaces los

cuales fueron interpretados por sus comparieros de aula (Ver https://youtu.be/ZhXN6XzJoyY

https://youtu.be/uMI8ii-dzSM

https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUw9g4GAEHIT rrl?e=MLg0cq).

Durante el momento de investigacion guiada los estudiantes en trabajo colaborativo por

grado interpretaron diferentes textos con pictogramas, reflexionaron utilizando una rutina de


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUkzf_6RDR0oYq--?e=uKfufU
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUouYLFc2c6DP7-A?e=RhHJd0
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUvuN3cEG2Q5ojhE?e=9zbYKa
https://youtu.be/ZhXN6XzJoyY
https://youtu.be/uMl8ii-dzSM
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgUw9g4GAEH9T_rrl?e=MLq0cg
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pensamiento y transcribieron en un texto escrito sus representaciones. Igualmente, observaron,
interpretaron graficos estadisticos y reflexionaron sobre la intensién comunicativa de cada uno
de ellos. Finalmente, utilizando la rutina de pensamiento reflexionaron sobre la intension
comunicativa que tienen los pictogramas y socializaron al grupo las apreciaciones (Ver

https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgU1l4ordsRgklZ20Qu?e=0QS0wuS)

Para el proyecto de sintesis los estudiantes indagaron en el entorno escolar sobre las
preferencias de una alimentacion saludable que se pueda ofrecer en la tienda escolar, igualmente
elaboraron un texto descriptivo sobre las ofertas y disefiaron un organizar grafico que hara parte
de los productos que ofrecera la tienda escolar. Los estudiantes presentaron sus trabajos
utilizando pictogramas. Para terminar este momento, utilizaron la escalera de metacognicion para

determinar las comprensiones a las que habia llegado (Ver https://youtu.be/_txuwiANhME

https://youtu.be/Kez9BSHMT1E https://youtu.be/s7qOxPCLXN4

https://1drv.ms/b/s! AoQ8KeZbNemOgU6 rzaWZx7hgYe2?e=6Lwzb9)

Accidn de evaluacion de los aprendizajes

La accion de planeacion se ha convertido en un proceso sistematico y riguroso. El
proceso de evaluacidn se presentd en los diferentes momentos de clase determinados el modulo
de aprendizaje como desafios propuestos como producto de trabajos colaborativos o reflexiones
individuales. Las comprensiones se visualizaron en rutinas de pensamiento y reflexiones
profundas de preguntas orientadoras. Igualmente, se implementaron rubricas de coevaluacion y
escalera de metacognicion para la autoevaluacion.

La evaluacién parti6é de elementos como: Interpretaciones individuales, grupal por grado
y por la accién del trabajo colaborativo inter-grados, a partir de la observacion y exposiciones de

las reflexiones y comprensiones adquiridas. Igualmente, la rubrica de heteroevaluacion realizada


https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgU14ordsRgklZ2Qu?e=QS0wuS
https://youtu.be/_txuwiANhME
https://youtu.be/Kez9B8HMT1E
https://youtu.be/s7qQxPCLXN4
https://1drv.ms/b/s!AoQ8KeZbNemOgU6_rzaWZx7hqYe2?e=6Lwzb9
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por parte de la profesora investigadora le permitié determinar el avance de los aprendizajes y las

posibles retroalimentaciones realizadas (Ver evaluacion)

Evaluacién del Ciclo de reflexion

En la sexta fase la profesora investigadora junto con el grupo colaborativo identifico

algunos aspectos fuertes y otros débiles los cuales constituiran oportunidades de mejoramiento

para nuevos ciclos.

Tabla 5. Evaluacién Ciclo de Reflexion No. 5

Acciones Constitutivasde la
Practica de Ensefianza

Fortalezas

Debilidades

Acciones de Planeacion

Acciones de
Implementacion

Acciones de Evaluacion de

los aprendizajes

Existe articulacion en la
planeacion a partir de un
concepto estructurante
para todos los grados.
Se decretaron RPA
unificados para todos los
grados del aula
multigrado.

Los desempefios de
comprension se
encuentran organizados
secuencialmente.

El trabajo colaborativo
gradual e inter gradual,
permitio fortalecer la
comprension de los
aprendizajes.

La escalera de
metacognicién permite
identificar las
comprensiones de los
estudiantes.

Fortalecer la circulacion
del aprendizaje en los
diferentes momentos de
la clase.

Optimizar la seleccion
de los instrumentos,
técnicas y medios para
recolectar y analizar
informacion.

Fortalecer los roles que
adquieren los
estudiantes durante el
trabajo colaborativo.

Es importante fortalecer
el seguimiento y
sistematizacion del
proceso de evaluacion
de los aprendizajes.

Nota. Elaboracion propia.

Reflexion General Sobre el Ciclo Desarrollado
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La profesora investigadora aplicé la planeacién para aula multigrado donde interacttan
estudiantes desde el grado primero hasta el grado quinto. Para esta planeacion se tuvo en cuenta
la necesidad de unificar el concepto estructurante y los RPA para todos los grados del aula
multigrado, es por esto, que se organizo articuladamente, a partir de los lineamientos curriculares
del macro y meso curriculo. La profesora investigadora reflexiona sobre la importancia de
disefiar una planeacion con responsabilidad para aula multigrado, en donde se visualice un
proceso pertinente, coherente y articulado con un punto de encuentro de los grados de
escolaridad en los diferentes momentos de la planeacion.

Durante la accion de planificar la leccion se encuentran similitudes en cuento a la
utilizacion de referentes del macro y meso curriculo, aunque difieren en la manera como se
planea puesto que se omite la singularidad que tiene cada practica de ensefianza.

A partir de la planeacion de la clase, los pares académicos realizaron sugerencias
pertinentes que permitieron visualizar las mejoras para acercarla hacia una planeacién mas
proxima al aula multigrado. El reto de planear para aula multigrado supone lograr un ambiente
donde el aprendizaje circule en todos los grados, por consiguiente, el disefio de desempefios con
trabajo colaborativo pretendio encontrar esos espacios donde uno aprende de otro.

Durante la implementacion de la planeacion se considero relevante que los estudiantes
reconocieran el papel que tienen los pictogramas durante la comunicacion. A partir de la
interpretacion y produccion textual o grafica de situaciones contextualizadas y mediante acciones
que permitiran visualizar el pensamiento de los estudiantes, se logra que el estudiante llegue a
comprensiones profundas sobre su importancia y utilizacion en procesos comunicativos. Cabe
destacar que el trabajo con rutinas de pensamiento ha generado en los estudiantes una expresion

habitual y motivadora de enganche al proceso de ensefianza y aprendizaje. De la misma forma, la
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profesora logra visualizar las comprensiones a las cuales llegan los estudiantes gradualmente e

identificar aquellas dificultades en las cuales se requiere una retroalimentacion.

Al finalizar la préctica de ensefianza a partir de las reflexiones profesionales la profesora
investigadora denota la importancia de acercarse mas al aula multigrado. La reflexion constante
le permitio identificar la necesidad de seguir transformando dicho entorno y seguir
profundizando en el proceso pedagdgico que la lleve a reconocer las estrategias pertinentes para
lograr que el estudiante interactte con el saber, el medio, el profesor y el otro estudiante para
apropiarse y comprender un aprendizaje. La reflexion del proceso sobre la practica de ensefianza
de manera continua le dio a la profesora investigadora la oportunidad de comprender que lo que
planeo, implemento y evaluo puede ser modificado y transformado.

Proyecciones para el siguiente Ciclo de reflexion

Con los hallazgos del ciclo, la profesora investigadora sigue identificando oportunidades
de mejorar que seran proyectadas dentro de la realizacion de siguientes ciclos de reflexion.

1. Continuar fortaleciendo la practica de ensefianza a partir del trabajo colaborativo en
comunidades de aprendizaje.

2. Seguir implementado y promoviendo la visibilizacion del pensamiento implementando
rutinas que lleven al estudiante a reflexionar sobre lo que pensaba y lo que piensa después de
las sesiones de clase, desarrollando asi un pensamiento mas reflexivo y critico.

3. Fortalecer el proceso de evaluacidn de aprendizajes para redireccionar la practica de
ensefianza.

4. Conocer y aprender del contexto del aula multigrado, para promover un aprendizaje
significativo.

5. Fortificar los conceptos estructurantes donde sea evidente la transversalidad para un aula
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multigrado, acercandose a la flexibilidad curricular propia de este tipo de aula por su
contextualizacion.
Fortalecer el disefio de desempefios exploradores de aprendizajes, indagadores y

transferibles.
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Capitulo VII1. Hallazgos, Analisis e Interpretacion

En el presente apartado, la profesora investigadora presenta los principales hallazgos
encontrados en la investigacion, los cuales son producto del andlisis e interpretacion de los datos
recolectados durante el proceso de investigacion. A partir de los cinco ciclos de reflexion de
manera cronoldgica se presentan las comprensiones y reflexiones encontradas alrededor de cada
una de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza (Planeacion, implementacion y
evaluacion del aprendizaje), consideradas como categorias aprioristicas.

Igualmente, aquellos atributos que emergen de estas categorias, consideradas como
subcategorias emergentes. Para el analisis e interpretacion de datos se utilizo la triangulacion de
datos como una técnica que se centra en contrastar enfoques a partir de los datos recabados de tal
forma que contribuyan a discernir la objetividad de la investigacion.

Accidn de planeacion

Dentro de la categoria aprioristica en la accion de planeacion se identificaron como
subcategorias el contexto, los conceptos estructurantes y los resultados previstos de aprendizajes.

Contexto. Una planeacion efectiva debe tener en cuenta el contexto en el que se
desenvuelve el estudiante, con el fin, de propiciar un aprendizaje que le permita solucionar
situaciones propias de su vida cotidiana. Escontrela (2003) explica que:

(...) desde la perspectiva constructivista, el disefio de instruccion debe considerar las

caracteristicas particulares del ambiente en el que se realizan las aplicaciones. Las

peculiaridades del contexto introducen elementos diferenciadores que deben reflejarse

explicitamente en el disefio de las situaciones de aprendizaje ((Escontrela, 2003, p. 36).

Por lo tanto, esto requiere conocer las particularidades del contexto de los estudiantes, los
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cuales dan sentido y permiten la apropiacion del conocimiento. Segun Diaz Barriga (2002) la
importancia de la contextualizacion en el aula multigrado le permite al profesor realizar un
puente entre el conocimiento adquirido y la vida del estudiante de tal forma que adquiera un
caracter significativo donde se le brinde la posibilidad al estudiante de utilizarlo en el contexto.
Es decir, en aula multigrado, la diversidad de edades, grados y niveles de competencia curricular,
deben permitir fortalecer los espacios en aprendizajes significativos e inclusivos.

La contextualizacion de un aprendizaje cumple un rol esencial para la préactica de
ensefianza en la accion de planeacion. A partir de ella, los procesos pedagdgicos de aula
multigrado adquieren un caracter mas complejo, puesto que busca estimular el aprendizaje de
todos, de manera flexible en el contexto en el cual el estudiante interactia. En consecuencia, si se
menciona el contexto multigrado se deben tener en cuenta todos los aspectos que influyen en el
entorno que se esta especificando.

El contexto rural multigrado ayuda a identificar las necesidades primordiales para que, a
partir de estas, se empiecen a implementar estrategias pedagogicas que contribuyan a la mejoria
de esas necesidades. La contextualizacion curricular esta relacionada con la idea de que el
curriculo debe ser apropiado al contexto en el que se desarrolla y, sobre todo, a los estudiantes.
Es en este momento donde se vuelve flexible por la necesidad de diversidad y heterogeneidad
presente en este tipo de aula.

Por eso, es imperativo tener en cuenta las necesidades, las expectativas y los intereses de
toda la comunidad, pero en especial la de los estudiantes, sin dejar a un lado los conocimientos
generales y universales de las disciplinas. En la tabla 6 se presentan los hallazgos y el anélisis de

la Contextualizacion como subcategoria de la accion de planeacion.
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Tabla 6. Hallazgos y andlisis subcategoria de planeacion

Categoria: Planeacion

Subcategoria: Contextualizacién

Ciclos

Hallazgos

o

Ciclo 01

Ciclo 02

Ciclo 03

Ciclo 04

Ciclo 05

Las actividades planeadas, se decretan muy poco con el contexto del
estudiante, son dirigidas hacia un entorno unigrado, sin embargo, se
determinan acciones que indagan sobre los saberes que el estudiante
conoce Yy lo relacionan con un nuevo aprendizaje.

Las diferentes actividades estan contextualizadas para estudiantes de
un aula unigrado, promueven la evolucion secuencial del aprendizaje a
partir de un topico generativo, permitiendo de esta manera que los
estudiantes lo transfieran al momento de resolver situaciones
cotidianas.

Las actividades planeadas se relacionan directamente con el contexto
de aula multigrado en el que se desenvuelve el estudiante,
promoviendo un momento de integracion gradual. Los aprendizajes se
fortalecen a partir de un topico generativo, de tal forma, que pueden ser
aplicados por los estudiantes dentro de su contexto cercano para
resolver problemas cotidianos.

La contextualizacion en el marco del aula multigrado a partir de la
articulacion de los saberes mediante un hilo conductor que conecte los
diferentes grados de escolaridad, le permite establecer conexiones de
los aprendizajes con el topico generativo, entre lo que sabe y lo nuevo
que va a aprender, dotando el proceso de aprendizaje pertinente.

En un contexto multigrado se determinan como elementos esenciales
en el proceso de contextualizacion, la conexion que debe existir entre
las actividades planteadas con el entorno fisico, social y cultural en el
que se desenvuelve el nifio. Otro elemento es la conexion pedagogica
de los aprendizajes aprovechando la diversidad y heterogeneidad del
aula. Igualmente, el desarrollo de competencias para ser aplicadas en el
entorno. Asimismo, Igualmente, la valoracion de los aprendizajes
previos como anclaje con los nuevos aprendizajes. Asimismo, la
coherencia y la pertinencia dentro del proceso de contextualizacion
permiten establecer una relacion pertinente, ya que conecta al
estudiante frente a saberes Utiles en para el entorno.

Nota. Elaboracion propia.

Con relacion a la contextualizacion, al inicio de la investigacion en los dos primeros

ciclos la profesora realizaba parcialmente una conexion entre las diferentes actividades planeadas

y el contexto particular de aula multigrado en el que se desenvuelven los estudiantes. El hecho de
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que la planeacion se desvincule del contexto real aleja un poco el aprendizaje significativo de
colaboracion que se evidencia en este tipo de aula. Al efectuar una planeacion de forma parcial
para este tipo de aula, no siempre se desarrollara un aprendizaje efectivo donde los estudiantes
valoren comprensiones compartidas en el que uno aprende del otro.

En los ciclos siguientes, la contextualizacion esta presente en un contexto de aula
multigrado de una manera articulada, coherente y pertinente. Se determinan como elementos
esenciales en el proceso de contextualizacion la conexion entre los diferentes grados de
escolaridad, del entorno fisico, social y cultural en el que se desenvuelve el nifio con las
actividades propuestas. Igualmente, la aplicabilidad del aprendizaje, que hace referencia a la
manera como el estudiante desarrolla competencias para ser aplicadas en su entorno. Por otro
lado, la contextualizacion crea un anclaje entre los aprendizajes previos del estudiante con lo
nuevo que va a aprender. Asimismo, la coherencia y la pertinencia dentro del proceso de
contextualizacion permite decretar una relacion pertinente que conecta los nuevos aprendizajes
con situaciones del entorno.

Segun la referencia de Diaz-Barriga (2006), todo lo que les pasa a los estudiantes influye
en sus vidas, y, por consiguiente, el curriculo deberia plantearse, mas en el aula multigrado, en
términos amplios y flexibles. En conclusidn, se debe discurrir que la contextualizacion debe ser
considerada como un elemento fundamental a la hora de realizar la accion de planeacion como
parte de la practica de ensefianza, de tal forma que les permita a los estudiantes alcanzar
competencias pertinentes y necesarias para desenvolverse en su entorno.

Resultados Previstos de Aprendizaje

Para Gosling & Moon (2001), estos resultados son definidos como enunciados acerca de

lo que se espera que el estudiante debe saber, comprender y/o ser capaz de demostrar en un
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periodo de aprendizaje; es decir, aquellos logros que debe alcanzar el estudiante de acuerdo con

los desempefios de comprension a lo largo de cada proceso. En la tabla No. 7 se presentan los

hallazgos encontrados con el respectivo analisis de los resultados previstos de aprendizaje como

subcategoria de accion de planeacion.

Tabla 7. Hallazgos y andlisis de la subcategoria accion de planeacion

Categoria: Planeacién Subcategoria: Resultados Previstos de Aprendizaje

Ciclos

Hallazgos

Ciclo 01

Ciclo 02

Ciclo 03

Ciclo 04

o

En este ciclo se evidencia una relacion coherente y pertinente entre los
RPA y las orientaciones del macro curriculo y meso curriculo de tal forma
que permite una conexion con el micro curriculo. Los RPA definidos para
un grado exponen lo que el estudiante sera capaz de hacer de acuerdo con
las cuatro dimensiones del conocimiento, las cuales responden al qué
aprender, para qué aprender, como aprender y cOmo ese conocimiento se
puede comunicar de diferentes maneras. Los RPA se dieron a conocer a
los estudiantes, considerado como un cambio importante en la préctica de
ensefianza de la profesora investigadora, ya que anteriormente no se
compartian.

En este ciclo, se evidencia una relacion coherente y pertinente de los RPA
con los documentos de referencia del Ministerio de Educacion Nacional,
el plan de estudios institucional y el contexto regional. Esta relacion
permitié una conexion entre el macro curriculo, el meso curriculo y el
micro curriculo. Los RPA definidos para un grado de escolaridad
articulados a través de un tdpico generativo, se convirtieron en
enunciados con una vision clara para decretar cada uno de los propdsitos
de las actividades planteadas durante del proceso de ensefianza
aprendizaje.

En este ciclo los RPA definidos para el aula multigrado, se decretaron
para cada uno de los diferentes grados de escolaridad, articulados a partir
de un hilo conductor y un tépico generativo con coherencia y pertinencia
teniendo en cuenta los referentes del Ministerios de Educacion Nacional,
el plan de estudios institucional y el contexto regional. Estos RPA se
precisaron de manera clara, concreta y compartida a lo largo del ciclo,
permitiendo la comprension de un saber y mejorando el nivel de
motivacion y disposicion hacia el aprendizaje.

En este ciclo los RPA se definieron igualmente para cada uno de los
grados de escolaridad del aula multigrado con una relacién articulada a
partir de un hilo conductor y un tépico generativo. Estos RPA formulados
igualmente con coherencia y pertinencia a partir de los referentes que
orienta el Ministerios de Educacion Nacional, el plan de estudios
institucional y el contexto regional. Son claros, concretos y compartidos a
lo largo del ciclo con los estudiantes, se conectan con el concepto
estructurante y con el contexto en el que se desenvuelve el nifio.
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o En este ciclo los RPA se definieron unificados para todos los grados de
escolaridad del aula multigrado, articulados con un hilo conductor y un
topico generativo. Estos RPA exponen lo que el estudiante sera capaz de
hacer de acuerdo con las cuatro dimensiones del conocimiento, con

Ciclo 05 coherencia y pertinencia a partir de los referentes del Ministerios de
Educacion Nacional, el plan de estudios institucional y el contexto
regional. Los RPA son claros, concretos y compartidos, se conectan con
el concepto estructurante y con el contexto y sirven como referencia para
identificar a través de la evaluacion de aprendizajes si el desarrollo de la
Lesson es exitoso.

Nota. Elaboracién propia.

Se puede analizar que los RPA fueron decretados por la profesora investigadora tomando
como referencia las orientaciones curriculares del macro curriculo y meso curriculo, de tal forma
que se pudieran establecer relaciones con el micro curriculo. Igualmente, se fueron formulando
para el desarrollo de las cuatro dimensiones promoviendo el desarrollo integral del
conocimiento. Puesto que los RPA para el primer ciclo fueron compartidos de una manera
somera, se puede determinar que la comprension por parte de los estudiantes fue igualmente
superficial, y por lo tanto no ayudé a fijar el rumbo que deberian tener los estudiantes durante el
proceso de ensefianza aprendizaje.

La profesora investigadora en los siguientes ciclos, comienza a evidenciar nuevas
comprensiones con relacién a los RPA, cuya importancia segun el articulo de la Universidad de
la Frontera, (2016, p. 2) dentro la practica de ensefianza radica en la utilidad que tiene como
herramienta para poder centralizar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el estudiante, al
mismo tiempo, favorece el proceso de disefio y planificacion para que este sea coherente entre
las acciones formativas, las metodologias de evaluacion y los resultados que se esperan alcanzar
con los estudiantes. Es decir, en los RPA se debe evidenciar la relacion entre el estudiante, el

profesor y el saber durante el proceso de ensefianza aprendizaje. Un proceso que debe ser
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coherente con las actividades, las estrategias de ensefianza y de evaluacion.

Para la profesora investigadora un primer hito relacionado con los RPA es reconocer que
deben ser construidos a partir de los diferentes documentos de referencia nacionales, locales e
institucionales, de tal forma que le permitan tener una conexion con coherencia y pertinencia
entre el macro curriculo, el meso curriculo y el micro curriculo. Un segundo hito, es que los RPA
deben expresar lo que los estudiantes seran capaces de comprender, en cuento al conocimiento,
método, prop6sito y comunicacion. Un tercer hito hace referencia a la manera como debian ser
decretados de manera clara y precisa. Esta forma de fijar los RPA le permitio a la profesora
investigadora tener una vision explicita y direccionada para donde todos los actores del proceso
deberian dirigir sus esfuerzos durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

Compartir y explicar los RPA durante las diferentes actividades del ciclo, es una de las
transformaciones mas relevantes de la practica de ensefianza, puesto que potencializaron la
motivacion de los estudiantes para lograr alcanzar la comprensién de un saber, su proposito, la
manera como aplicarlo y como comunicarlo y transferirlo a su entorno. Finalmente, los RPA
estan conectados de forma directa con el propdsito de cada una de las actividades planeadas y
desarrolladas.

La accion de planeacion toma fuerza con los RPA en el momento en que se decreta de
forma clara y coherente lo que los estudiantes deben alcanzar al terminar un ciclo de acuerdo con
las diferentes dimensiones de conocimiento, de la misma forma, al momento de socializarlos
para ser comprendidos por todos los actores del proceso de ensefianza aprendizaje y al momento
de establecer una relacion de coherencia y pertinencia con las actividades a desarrollar para de
esta manera lograr la concrecién curricular.

Por otro lado, la construccion de los RPA ha aportado a la profesora investigadora un
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ejercicio interesante, en el momento en que tomo el reto de disefiar RPA agrupados para el grupo
de estudiantes que hacen parte de la diversidad del aula multigrado (grupos escolares desde el
grado primero hasta quinto de basica primaria), unificados para cada una de las diferentes
dimensiones de conocimiento.

Asimismo, la profesora ha avanzado en comprender los diferentes objetivos propuestos
para las disciplinas que debe orientar en este tipo de aula, las cuales se encuentran sustentadas en
los diferentes documentos de referencias, que son el soporte a las decisiones que debe tomar
frente al saber que un estudiante debe alcanzar al terminar un proceso de aprendizaje especifico.

Conceptos Estructurantes

Los conceptos estructurantes son la tercera subcategoria emergente de la categoria
aprioristica de la presente investigacion, su importancia radica en que contribuyen a tener una
perspectiva global de los contenidos y las conexiones que se puedan dar entre ellos y otras areas
del conocimiento. A continuacion, en la tabla 8 se presentan los principales hallazgos de forma
cronoldgica en el desarrollo de cinco ciclos de reflexion.

Tabla 8. Hallazgos y analisis subcategoria conceptos estructurantes

Categoria: Planeacion Subcategoria: Conceptos Estructurantes
Ciclos Hallazgos
Ciclo 01 o El cqncepto _desarrollado se caracter_iza por no ser transversal para gula

multigrado, igualmente, no proporciona un marco abarcador. Asimismo,
no es socializado con los estudiantes para ser comprendido.

o El concepto estructurante desarrollado empieza a caracterizarse a partir de

Ciclo 02 su transversalizacion con el topico generativo, actuando como un puente
entre algunas disciplinas, de la misma forma, este es compartido y
explicado a los estudiantes para su comprension.

o El concepto estructurante desarrollado se caracteriza por ser
transversalizado en un contexto de aula multigrado con el tépico

Ciclo 03 . o . -
generativo y algunas disciplinas del conocimiento, lo que le facilita al
estudiante tener una visién mas amplia del conocimiento. Asimismo, es
socializado con los estudiantes.

Ciclo 04 o El concepto estructurante es transversalizado en un contexto de aula

multigrado con el tépico generativo y algunas disciplinas. Asimismo, es
socializado con los estudiantes para su mejor comprension.
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o El concepto estructurante desarrollado se caracteriza por ser transversal
en un contexto de aula multigrado con el topico generativo y por brindar
un marco general donde los contenidos especificos son méas
comprensibles, lo cual, permite que los estudiantes alcancen los RPA
decretados en la planeacion.

Ciclo 05

Nota. Elaboracidn propia.

En las dos primeras Lesson se evidencio que la profesora investigadora no tenia una
comprension profunda sobre la organizacion pertinente, coherente y articulada de los conceptos
estructurantes, por lo tanto, las actividades programadas giraron en torno a un concepto
establecido a partir de los DBA lo cual no permiti6 brindar un marco general, donde se
establecieran relaciones de transversalidad. En el tercer y cuarto ciclo el concepto estructurante
decretado empieza a caracterizarse por ser amplio y transversal, lo cual surge como fruto de un
analisis sobre cudles serian las estructuras jerarquicas de conceptos estructurantes pertenecientes
a las diferentes areas que orienta.

Asimismo, al compartirlos y explicarlos a los estudiantes, generaron una mayor
motivacion al conocer las posibles conexiones que presentaban con otras areas. De esta manera,
queda decretada la importancia que tienen los conceptos estructurantes, como un elemento
esencial a la hora de realizar la accién de planeacidn, los cuales, segin Gagliardi (1986) son
objetivos generales que permiten construir nuevos conocimientos. Se debe reconocer la
importancia que tiene la organizacion de los contenidos alrededor de los conceptos estructurantes
para favorecer el desarrollo de un sistema conceptual mas amplio tanto para los estudiantes como
para la profesora investigadora.

Accién de Implementacion

En esta categoria aprioristica, emergieron dos subcategorias, la exploracion de
conocimientos previos y la visibilizacidn del pensamiento.

Exploracion de Conocimientos Previos: dentro la accion de implementacion se
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encuentra un factor importante como es la exploracién de conocimientos previos, que, para

Dewey, es el punto de partida de toda practica educativa son las experiencias previas y los

conocimientos que todo nifio o joven trae consigo. Es decir, que todo proceso de ensefianza

aprendizaje debe considerar los aprendizajes que trae el estudiante consigo que le permitan

conectarse con un nuevo aprendizaje. En la tabla 9 se presentan los hallazgos y el analisis de la

exploracién de conocimientos previos como subcategoria de la accion de implementacion.

Tabla 9 . Hallazgos y analisis subcategoria exploracion de conocimientos previos

Categoria: Implementacion Subcategoria: Exploracion de Conocimientos Previos

Ciclos

Hallazgos

(@)
Ciclo 01

Ciclo 02

Ciclo 03

Ciclo 04

Ciclo 05

Se evidencia la exploracion de las experiencias y conocimientos que el
nifio ha ido adquiriendo durante su historia en el medio social. La
exploracion de conocimientos previos se da a traves de descripciones,
rutinas de pensamiento y reflexiones a preguntas orientadoras.

Las actividades de exploracion de conocimientos previos sirven de
anclaje entre lo que el estudiante sabe con el nuevo concepto. La
exploracion se da partiendo de un topico generativo en el cual el
estudiante reflexiona utilizando una rutina de pensamiento, lo cual,
contribuye a la participacién y comparacion con las acciones que se dan
en el entorno.

El disefio de las actividades de exploracion se realiza en aula multigrado
organizadas en un primer momento a través de un trabajo inter-grados
girando a partir del topico generativo de tal forma que se integren las
experiencias, expectativas e intereses de los estudiantes. En el segundo
momento la exploracion se torna alrededor de los aprendizajes previos
que tienen los estudiantes diferenciados por grado de escolaridad que
marcan la pauta de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Se evidencia la exploracion de las experiencias y conocimientos que el
estudiante ha ido adquiriendo en el medio social, lo cual, le permite dar
mayor sentido a lo que va a prender. La exploracion de conocimientos
previos se realiza en aula multigrado integrando los diferentes grados de
escolaridad en torno a un tépico generativo, utilizando rutinas de
pensamiento y preguntas orientadoras y expectativas de los estudiantes, lo
cual, contribuye a la participacion, reflexion y comparacion con las
acciones que se dan en el entorno de tal manera que se puedan conectar lo
aprendido con lo que va a prender.

Se evidencia la exploracion de las experiencias y conocimientos que el
estudiante ha ido adquiriendo en el medio social. La exploracién de
conocimientos previos se da a través del trabajo colaborativo integrando
los grados de escolaridad del aula multigrado en torno al topico
generativo. lgualmente, mediante reflexiones, comprensiones y dialogo
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con los estudiantes, como un medio para la construccion de nuevos
aprendizajes. Estas actividades de exploracion sirven como anclaje entre
lo que el estudiante ya sabe y el nuevo concepto. En el disefio de
actividades de exploracion se consideran las expectativas y los intereses
del estudiante. La metodologia didactica puede ser otro elemento que
promueve la expresion de los conocimientos previos de los alumnos. La
exploracion de conocimientos previos se realiza a través de medios
escritos, orales y mixtos, permitiendo asi la participacion de todos los
estudiantes. La exploracion de estos conocimientos coloca al estudiante
en el centro del proceso, evitando ser solamente un receptor de
informacion.

Nota. Elaboracidn propia.

En esta investigacion, la profesora ha avanzado en la comprension de la importancia que
tiene la exploracion de los saberes previos que poseen los estudiantes. Cabe anotar, que desde el
primer ciclo se evidencio que habia una exploracion de los saberes previos de los estudiantes a
través de medios escritos y orales utilizando rutinas de pensamiento y preguntas orientadoras, lo
que contribuye a que los estudiantes participen de forma activa, aportando todo ese conocimiento
que han adquirido como producto de la interaccion social y cultural.

Sin embargo, es a partir del tercer ciclo estos saberes previos son fortalecidos en el
entorno del aula multigrado, en donde la integracion de grados le permite fortificar ese
aprendizaje de diversidad y heterogeneidad existente en este entorno. De la misma forma, las
evidencias de aprendizaje recolectadas de los conocimientos previos le dan sentido y la direccién
al proceso de ensefianza aprendizaje.

Se debe considerar la importancia de los conocimientos previos como dice Dewey,
“enfocarse en el estudio del pasado como una forma de comprender el presente, en vez de una
mera transmision de la herencia cultural de una sociedad”. Comprender, por lo tanto, conocer lo
que el estudiante trae de su interaccion con la sociedad a lo largo de la vida, le permite a la

profesora comprender como aprende el estudiante, para tomar las decisiones pertinentes para
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comprender como ensefiarle.

Visibilizacion del Pensamiento

La segunda subcategoria que emergid de la presente investigacion y que se relaciona
directamente con la accion de implementacion es la visibilizacion del pensamiento. Para
Tishman & Plamer (2005) el pensamiento visible se refiere a cualquier tipo de representacion
observable que documente y apoye el desarrollo de los pensamientos, preguntas, razonamientos,
y reflexiones de una persona o un grupo. La pregunta es cémo fomentar el desarrollo del
pensamiento visible y para ello la profesora investigadora utiliza las rutinas de pensamiento de
tal manera que le permita guiar a los estudiantes en los procesos de pensamiento.

Perkins (2003) define las rutinas como simples patrones de pensamiento que pueden ser
utilizados una y otra vez y adaptados facilmente para el aprendizaje en las distintas materias, es
por esto por lo que, con las rutinas de pensamiento, la profesora le pide al estudiante que piensen
mas alla de los hechos y las conecten las antiguas ideas con las nuevas, 0 viceversa. Son
presentadas como actividades.

En la tabla 10 se presentan los hallazgos y el analisis de la visibilizacion del pensamiento
como subcategoria de la accion de implementacion.

Tabla 10. Hallazgos y analisis subcategoria visibilizacion del pensamiento

Categoria: Implementacion Subcategoria: Visibilizacion del Pensamiento

Ciclos Hallazgos

o Las actividades para fomentar la visibilizacion del pensamiento le permite
a la profesora comprender lo que el estudiante aprende y comprende
aportando una perspectiva de como lo aprende. De la misma forma,
brindan datos a la profesora investigadora para fortalecer la accion de
implementacion y asi comprender y mejorar el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Ciclo 01

o Las actividades hacen visible el pensamiento se convierten en un
Ciclo 02 componente continuo del proceso de ensefianza aprendizaje, permitiendo
observar el conocimiento previo y las comprensiones de los estudiantes
durante la lesson.
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o Las actividades para fomentar la visibilizacion del pensamiento le permite
a la profesora comprender los avances que el estudiante adquiere y sus
saberes que necesiten retroalimentacion. La visualizacion del pensamiento
producto de la reflexidn, les permite a los estudiantes comunicar los
aprendizajes alcanzados de diferentes maneras. Con esta informacion
podréa tomar decisiones para mejorar la Lesson.

Ciclo 03

o Las actividades para fomentar la visibilizacion del pensamiento de
manera individual y colaborativa gradual o inter gradual, le brindan datos
a la profesora investigadora relacionados con los avances o dificultades
que presentan los estudiantes, de tal manera que le permiten fortalecer la
accion de planeacion e implementacion y mejorar asi el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Ciclo 04

o Hacer visible el pensamiento en un aula multigrado, partiendo de la
transversalizacion de un saber en diferentes disciplinas, se convierte en un
componente necesario en el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que
lleva a los estudiantes a niveles mas profundos de reflexion
permitiéndoles comunicar los aprendizajes de diferentes maneras. Las
actividades para fomentar la visibilizacion del pensamiento le permite a la
profesora comprender lo que el estudiante aprende y como lo aprende.

Nota. Elaboraci6n propia.

Ciclo 05

Como producto de la investigacion, la profesora reconoce la importancia que tiene el
hacer visible el pensamiento de los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje,
llevandolos de esta forma a niveles de comprension cada vez mas profundos. A partir del primer
ciclo de reflexion la profesora investigadora utilizo actividades que fomentan la visibilizacion del
pensamiento, utilizando rutinas de pensamiento y preguntas orientadoras que le permitan al
estudiante ir mas alla sus comprensiones o0 en otros casos fomentar nuevos interrogantes o retos.
Estas actividades le permitieron a la profesora observar las comprensiones de los estudiantes y
evidenciar una perspectiva profunda sobre como lo aprenden.

A partir del ciclo tres, se evidencia cdmo las actividades contribuyen a llevar a los
estudiantes a niveles de reflexién enmarcados alrededor del trabajo colaborativo inter-grados
propios del aula multigrado. Progresivamente se evidencian comprensiones de un saber al

interpretar y proponer como transferir el conocimiento para solucionar problemas propios del
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contexto cercano.

Como conclusion, se establece que las actividades para fomentar la visualizacion del
pensamiento brindan datos a la profesora que le permiten comprender y fortalecer la accion de
planeacion e implementacion y asi, mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje. Durante el
proceso de ensefianza aprendizaje es necesario e importante hacer visible el pensamiento de los
estudiantes para lograr que estos desarrollen procesos de metacognicion y puedan comunicar sus
aprendizajes de diferentes maneras de manera pertinente.

Segun el aporte de Ritchhart, Church, & Morrison (2011), es una necesidad hacer visible
el pensamiento, puesto que generalmente es un proceso que ocurre de forma invisible, es decir,
no se verbaliza o expresa. Por consiguiente, lleva a la profesora a comprender aquello que antes
no era visible, lo cual, al ser visibilizado de forma adecuada, ofrece las pautas para conocer como
aprenden los estudiantes, lo que, en ultima instancia, lo lleva a transformar la préactica de
ensefianza. De igual forma, los autores mencionados, consideran que es posible apoyar y
mantener involucrados a los estudiantes, solo cuando comprendemos lo que estan pensando: Es
decir, hacer visible el pensamiento debe ser componente permanente de ensefianza efectiva
durante la préctica de ensefianza.

En conclusién, la visibilizacion del pensamiento contribuyd a la transformacion de la
practica de ensefianza estudiada, al promover espacios dentro del aula enriquecidos por el
entorno multigrado donde el pensamiento es altamente valorado y motivado.

Accidén de Evaluacion de Aprendizajes

La accion de evaluacion de aprendizajes entendida de acuerdo con Lépez & Hinojosa,
(2001), es un proceso sistematico en el cual se acopian evidencias que permiten establecer el

avance del estudiantado, en relacion con los logros de los resultados de aprendizaje propuestos



130

para el curso, con el fin de tomar decisiones de mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje. A
partir de este paradigma, la profesora investigadora decreta como subcategorias para esta
investigacion la retroalimentacion, los actores que participan en la evaluacion de aprendizajes, y
los momentos de evaluacion.

Retroalimentacion

La retroalimentacion es la primera subcategoria de la accién de evaluacién de
aprendizajes y es percibida como apoyo y soporte para el aprendizaje, es decir, a pesar de
detectar o corregir errores o sefialar aciertos, orienta, apoya y estimula en el estudiante su
aprendizaje posterior. Cabe mencionar que William (2011) insiste en que la finalidad de aplicar
la retroalimentacion es que se convierta mas en un recurso de caracter formativo, considerando la
calidad en la interaccion que se da entre docente y estudiantes, razén por la cual es fundamental
la forma y manera en como se transmite la informacién y cdmo el grupo de aula la recibe.

No obstante, Canabal & Margalef (2017) hacen referencia a que el éxito de un proceso de
retroalimentacion depende mas del reconocimiento de las dificultades, asi como de las
habilidades y de la personalidad, con respecto a cada uno de los estudiantes, sobre todo en
situaciones particulares. Este aspecto permite que la profesora pueda profundizar en el proceso
académico del alumno y de alli, determinar los cambios pertinentes mediante planes de accion y
de mejoramiento, por eso la retroalimentacion debe ser de manera inmediata, de forma continua
y relevante. En la tabla 11 se presentan los hallazgos y el analisis de los procesos de
Retroalimentacion como subcategoria de la accion de Evaluacién de Aprendizajes.

Tabla 11. Hallazgos y analisis subcategoria retroalimentacion

Categoria: Evaluacién de Aprendizajes Subcategoria: Retroalimentacion
Ciclos Hallazgos

Ciclo 01 o Los procesos de retroalimentacién contribuyen a cerrar la brecha entre lo
que el estudiante alcanza y lo que deben lograr al finalizar un proceso de
aprendizaje.
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Ciclo 02

Ciclo 03

Ciclo 04

Ciclo 05

En este ciclo los procesos de retroalimentacion contintan afianzando los
conceptos de forma oportuna grupal o particular, donde la profesora tiene
un acercamiento para compartir sus juicios sobre el desempefio junto con
las recomendaciones para avanzar desde el punto en que se encuentra
hasta donde debe llegar de acuerdo con los RPA decretados.

Los procesos de retroalimentacidn se convierten en orientaciones para que
los estudiantes analicen su proceder y alcancen el aprendizaje deseado y
la profesora evalle la manera como se transmite la informacion y como el
estudiante la recibe para comprenderla y transformarla.

La retroalimentacion contribuye a afianzar el aprendizaje en los
estudiantes de manera oportuna. Empieza a dar de forma oportuna a lo
largo de todo el proceso, de forma particular y general. Se hace
importante crear ambientes propicios para dar y recibir las
retroalimentaciones.

Los procesos de retroalimentacion le permitieron al estudiante identificar
lo que ha aprendido y como lo ha hecho. Igualmente encuentra la relacion
con lo que se esperaba que aprendiera. La retroalimentacion esta presente
a lo largo del proceso de ensefianza aprendizaje ya que le brindo la
oportunidad de realizar las correcciones necesarias o destacar los aciertos,
con el proposito de afianzar aquellos conceptos que han resultado mas
complejos, favoreciendo asi nuevas oportunidades de aprendizaje.
Asimismo, a la profesora le brinda datos necesarios para reflexionar,
comprender la practica de ensefianza, redireccionarla y finalmente
transformarla.

Nota. Elaboracion propia.

Es de resaltar que la retroalimentacion, fue evolucionando con el paso del tiempo durante

el desarrollo de los cinco ciclos de reflexion. Durante el primer ciclo, se brinda la

retroalimentacion de forma general al grupo de estudiantes, basado en las evidencias de

aprendizaje recolectadas, las cuales, aportan datos sobre aquellos conceptos que han resultado

mas complejos. En el segundo ciclo, las actividades de retroalimentacion contribuyen a estrechar

la brecha entre lo que los estudiantes alcanzan y lo que deben lograr. Para los siguientes tres

ciclos, se evidencia un avance en la practica de ensefianza estudiada, debido a que los procesos

de retroalimentacion empiezan a darse de forma general para el aula multigrado. EIl hecho del

aprendizaje para este tipo de contexto permite lograr el afianzamiento de conceptos de forma

oportuna por grupo y por grado, ya que es aca es donde el mas chico aprende del mas grande.

Igualmente, se dan retroalimentaciones de forma particular, logrando un acercamiento
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con el nacleo familiar, donde se comparten juicios, sugerencias y recomendaciones para avanzar
desde el punto en que se encuentra el estudiante hasta donde debe llegar su aprendizaje segun los
RPA decretados.

Un elemento esencial que se debe dar a lo largo del proceso formativo de ensefianza
aprendizaje para alcanzar los resultados previstos de aprendizajes esta relacionado con la
retroalimentacion. En ese sentido, Osorio Sanchez & Lépez Mendoza (2014) han argumentado,
frente al tema de la retroalimentacion, que esta debe ser asumida como parte integral de la
evaluacion formativa, ya que favorece la obtencidn de informacion que es importante para llevar
a cabo los ajustes en el proceso educativo. Expresado de otra manera, la retroalimentacion lleva
al profesor a reconocer los avances y dificultades de los estudiantes, e igualmente, redireccionar
la planeacion para asegurar que todos alcancen los RPA decretados para el proceso, teniendo en
cuenta el énfasis que hacen Bruno & Santos (2011) en cuanto a la retroalimentacion como una
forma de apoyar el aprendizaje de los estudiantes, dando pautas para ayudarles a llevar la brecha
entre su nivel actual y el deseado.

En conclusidn, el acompafiamiento que realiza la profesora investigadora durante el
proceso de ensefianza aprendizaje le permite identificar aquello que se ha logrado con lo que
todavia presenta dificultad, en aras de disefiar estrategias de apoyo a un proposito deseado.
Asimismo, en un contexto de aula multigrado la retroalimentacién toma un gran significado, ya
que a partir de una correccion o acierto grupal o gradual se logra fortalecer una comprension y
por ende un aprendizaje para todos los involucrados en el proceso.

Actores que Participan en la Evaluacidn de Aprendizajes

Esta es una subcategoria en la cual se deben involucrar todos quienes hacen parte e

intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, porque esto propicia la auto reflexién y el
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pensamiento critico. Aqui, se hace referencia a los diferentes actores que deben participar de

forma activa en la evaluacion de aprendizajes. La profesora investigadora de acuerdo con esta

nueva comprension presenta los hallazgos mas relevantes presentados en los cinco ciclos de

reflexion. En la tabla 12 se presentan los hallazgos y el andlisis de los actores que participan en

la evaluacion de los aprendizajes como subcategoria de la accion de Evaluacion.

Tabla 12. Hallazgos y analisis subcategoria actores que participan en la evaluacion de

aprendizajes

Categoria: Evaluacion de Subcategoria: Actores que Participan en la Evaluacién

Aprendizajes

de Aprendizajes

Ciclos

Ciclo 01

Ciclo 02

Ciclo 03

Ciclo 04

Hallazgos
Este ciclo se aplica desde el aislamiento. La docente realiza la
heteroevaluacion basada en evidencias concretas de aprendizaje enviados
por los estudiantes, lo que otorga el proceso de objetividad. La
participacion en la accion de evaluacion de aprendizajes se desarrolla por
parte de la profesora a través de la heteroevaluacion, los estudiantes por
medio de la auto evaluacion y los padres por medio de la coevaluacion.
La autoevaluacion y coevaluacion surge como un proceso de reflexion
sobre el proceso aplicado desde el trabajo en casa, sobre los avances,
desafios y acompafamiento.
En la accién de evaluacion participan diferentes actores, a través, de la
heteroevaluacion, la coevaluacion y la autoevaluacion de aprendizajes,
permitiendo analizar el proceso desde diferentes perspectivas. Los
estudiantes identifican su punto de partida, el avance del proceso y los
posibles cambios que debe realizar para alcanzar los RPA descritos,
cuando efecttan una coevaluacion y autoevaluacion acertada. La
coevaluacion, heteroevaluacion y autoevaluacion se suministran con
instrumentos y criterios precisos, lo cual hace gque la evaluacion sea
objetiva y justa.
La autoevaluacion y coevaluacion brinda datos al estudiante que le
permiten reflexionar sobre su desempefio, y a la profesora, sobre los
logros o dificultades alcanzados en la practica de ensefianza. El analisis de
evidencias recolectadas le permite a la profesora realizar comentarios a
los estudiantes de una forma pertinente y coherente sobre el desempefio.
De la misma forma, le permite a la profesora analizar las actividades
acertadas o equivocadas para mejorar, implementando nuevas estrategias
que lleven al estudiante al logro de los RPA formulados.
En la accién de evaluacion del aprendizaje ademas de la heteroevaluacion
y autoevaluacion, se involucra espacios de reflexién con los estudiantes
protagonistas como pares coevaluadores, de tal forma que contribuyen a
afianzar los aprendizajes, a identificar los avances con los desafios que
surgen en el proceso.
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o La participacién de diferentes actores en la accion de evaluacion permite
evaluar las comprensiones a las que ha llegado el estudiante, con mayor
objetividad desde diferentes perspectivas. Los resultados de la evaluacién
diagndstica, procesual o formativa y la sumativa, le permiten a la
profesora, reflexionar sobre el desempefio de los estudiantes y
comprender los aciertos o desaciertos de la préactica de ensefianza para
mejorarla.

Ciclo 05

Nota. Elaboracién propia.

Teniendo en cuenta, la participacion de los actores para la evaluacion de los aprendizajes,
en el primer ciclo de reflexion la profesora realizaba la heteroevaluacion basada en las evidencias
concretas de aprendizajes enviadas a lo largo de la Lesson, por otro lado, los estudiantes
participaron a traves de la autoevaluacion y los padres de familia en este caso de aislamiento
como coevaluadores, el cual, les permitio reflexionar sobre los avances y los desafios necesarios
que se debian mejorar para alcanzar los RPA decretados al inicio de la Lesson.

En el segundo ciclo, se evidencia un nuevo hito, como es el rol que asumen los
estudiantes como coevaluadores de las producciones de sus comparieros a traves, de
instrumentos concretos como son las rubricas, donde se analiza un mismo proceso con diferentes
miradas. Esto implicd, un cambio importante en la practica de ensefianza estudiada, puesto que,
para el analisis de las comprensiones, se realizaba desde diferentes perspectivas.

En los siguientes ciclos, se identifica que, con la participacion de los estudiantes de
diferentes grados del aula multigrado, que actuaban como pares académicos se logra afianzar las
comprensiones de manera colaborativa.

Durante la evaluacion se resalta la importancia de utilizar instrumentos concretos por
parte de los diferentes actores, como una herramienta de imparcialidad que promueve la justicia
al ser analizada. A la luz de todo lo mencionado anteriormente, se debe promover dentro de la

practica de ensefianza en aula multigrado diferentes formas de participaciéon como son: la
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autoevaluacion-estudiante, coevaluacidén-grupos inter-grados y heteroevaluacion-profesor, las
cuales proporcionaran la valoracion de los conocimientos y la interaccion social.

Como fundamento de este caso, Torres Perdomo & Minerva Torres(2005) han tomado en
consideracion lo que sefiala Parcerisa Aran (2000) respecto a la autoevaluacion, quien considera
que es “un proceso eficaz para conocer lo que se aprende, en el caso del alumnado; en cuanto al
profesorado, algunas de las formas de autoevaluacion sirven perfectamente para comprobar sus
propios logros” (p. 118). Sin duda alguna, esto le permite al profesor y al estudiante reflexionar
de manera profunda sobre los aciertos y desaciertos en el proceso de ensefianza aprendizaje y de
esta forma realizar los ajustes necesarios con el fin de hacer las mejoras y redireccionar el
proceso de aprendizaje en el caso de los estudiantes o de ensefianza en el caso del profesor. Este
mismo autor, menciona que la “coevaluacion permite a todos ser objeto y sujeto de la
evaluacion, interactuando en los procesos didacticos y de aprendizaje.

Finalmente, Escobedo, Jaramillo, & Bermudez (2004) sefialan que “solo si el estudiante
participa activa y libremente en esta evaluacion podra sentirla como una accion de apoyo y
estimulo que lo involucra y compromete” (Escobedo, Jaramillo, & Bermudez, 2004, p. 533).
Entonces se puede afirmar, que involucrar a los estudiantes como actores protagonistas del
proceso de evaluacidn, es una necesidad valiosa, ya que, incluye de manera activa al estudiante
en su propio proceso, Yy por el otro lado, le otorga capacidades para emitir juicios valorativos
relacionados consigo mismo y con sus comparieros.

Momentos de Evaluacion

Como tercera subcategoria de evaluacién, los momentos de evaluacion permiten
evidenciar durante el proceso de ensefianza aprendizaje los desempefios de comprension de los

estudiantes, lo que a su vez le da la oportunidad a la profesora investigadora emitir juicios
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oportunos que logren ser redireccionados durante la préctica de ensefianza para ayudar al

estudiante a alcanzar los RPA decretados en el ciclo. Los momentos de evaluacion considerados

durante la préctica de ensefianza son: la evaluacion diagndstica que comprueba los

conocimientos previos, la evaluacion formativa que analiza el proceso de aprendizaje y la

evaluacion sumativa que valora los resultados. En la tabla 13 se presentan los hallazgos y el

andlisis de los Momentos de evaluacion como subcategoria de la accién de Evaluacion de

Aprendizajes

Tabla 13. Hallazgos y analisis subcategoria momentos de evaluacion

Categoria: Evaluacion de Aprendizajes Subcategoria: Momentos de Evaluacion

Ciclos

Hallazgos

Ciclo 01

Ciclo 02

Ciclo 03

Ciclo 04

Ciclo 05

o Laevaluacién no se suministra en diferentes momentos. Se considera a

resultados y no a procesos.

Se inicia la accion de evaluacion de los aprendizajes con la evaluacion
diagnostica, la cual le ofrece a la profesora conocer y valorar los saberes
previos de los estudiantes. Durante el proceso de ensefianza aprendizaje la
profesora recolecta la informacion como parte de la evaluacion formativa
la cual le brinda la oportunidad de evidenciar cuales conocimientos
resultaron mas complejos para los estudiantes y a partir de la informacion
realizar la retroalimentacion correspondiente en el momento indicado. La
profesora igualmente recoge las valoraciones obtenidas en los diferentes
momentos para definir cual seria la evaluacion sumativa y asi poder
establecer si se alcanzaron los RPA declarados al inicio del ciclo.

En el contexto de aula multigrado el analisis de las evidencias
recolectadas resulta ser un proceso muy enriquecedor puesto que la
gradualidad le da al estudiante la oportunidad de aprender del otro y ser
un momento para retroalimentar comprensiones. De la misma forma, le
permite a la profesora hacer comentarios e implementar acciones de
mejora.

La accion de evaluacion en los diferentes momentos aplicados de manera
individual y colaborativa le permite a la profesora investigadora certificar
la coherencia y pertinencia de las estrategias de ensefianza y de
evaluacion aplicadas durante la practica de ensefianza, de tal manera que
le permita direccionar el proceso de planificacion y gestion de aula.

En el aula multigrado con un ciclo planeado interdisciplinariamente, la
evaluacion de aprendizajes se da en los diferentes momentos de la
practica de ensefianza, de manera individual y colaborativa gradual e inter
gradual, permitiéndole a la profesora investigadora mirar el proceso desde
diferentes fases, obtener datos pertinentes para emitir juicios y tomar
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decisiones oportunas para redireccionarla. Es decir, asegura en gran
medida la coherencia, la pertinencia de las estrategias de ensefianza y de
evaluacion de aprendizajes. La evaluacion diagndstica inter gradual y
gradual le permite por una parte al estudiante ser participe de la
construccion de conocimiento de forma individual o colaborativa y asi
reforzar la motivacion, mientras que al docente le permite identificar los
saberes previos que se convierten en la base para la construccién de un
conocimiento. Asimismo, la evaluacion formativa le permite analizar las
producciones, lo cual, contribuye a identificar las comprensiones que
resultan complejas, con el fin, de realizar los ajustes necesarios para los
estudiantes alcancen los RPA. Finalmente, la evaluacion sumativa sirve
para verificar los resultados y establecer si el estudiante logro6 alcanzar las
competencias decretadas. Los diferentes momentos de la evaluacion
acceden a reflexionar sobre el desempefio de los estudiantes y de la
practica de ensefianza que le permitan a la profesora investigadora realizar
las mejoras correspondientes a la practica de ensefianza.

Nota. Elaboracién propia.

Al realizar el andlisis de la evaluacion de los aprendizajes se puede evidenciar en el
primer ciclo que la accion de evaluacion se realiza al finalizar el desarrollo del concepto, a través
de evaluaciones formales, es decir, la evaluacion no tenia un caracter continuo y procesual en los
diferentes momentos, por lo cual, no le daba a la profesora datos pertinentes que le permitieran
realizar los ajustes necesarios para fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje.

Es a partir, del segundo ciclo que la accién de evaluacion se implementa partiendo de la
evaluacion diagnostica, permitiéndole a la profesora valorar los saberes previos para convertirlos
en un aprendizaje. Igualmente, las evidencias recolectadas que hacen parte de la evaluacion
formativa le permiten a la profesora reconocer aquellos conceptos que resultaron complicados,
con el proposito de buscar nuevas estrategias de ensefianza que le permitan retroalimentar los
conocimientos. La evaluacion sumativa también aparece en este ciclo y sirven para recoger todas
esas valoraciones recolectadas a lo largo de la Lesson. Es aca donde se determina si se lograron
los RPA decretados.

A partir del tercer ciclo, se continta dando la evaluacién en los diferentes momentos. Los
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datos que va arrojando cada ciclo llevan a la profesora a reflexionar de manera continua sobre la
coherencia y pertinencia de las estrategias de ensefianza y evaluacion aplicadas, estableciendo en
cada uno de ellos, los cambios en pro de fortalecer la practica de ensefianza. La implementacién
de rutinas de pensamiento como herramienta para hacer visible el pensamiento de los estudiantes
le permitieron a la profesora investigadora comprender y conocer en los diferentes momentos de
la lesson, las comprensiones a las que habian llegado los estudiantes, como las dificultades que
se presentaban a lo largo de las actividades propuestas durante los conocimientos previos, las
actividades de investigacion guiada y la elaboracion de proyectos de sintesis.

De acuerdo con el anterior analisis se puede establecer que uno de los cambios
fundamentales que se produjeron tiene relacion con la evaluacion de los aprendizajes, puesto que
al inicio de la investigacion era aplicada al finalizar la practica de ensefianza de la lesson, sin
embargo, actualmente y como producto de nuevas comprensiones fundamentadas en los
aprendizajes adquiridos en la maestria en pedagogia y sustentada con diferentes autores, la
profesora reconocio la importancia de evaluar durante cada uno de momentos de la lesson. Al
respecto, Brookhart (2009) sefiala que la evaluacion procesual y continua le facilita obtener
informacion acerca del proceso de aprendizaje y no de forma exclusiva sobre los resultados
finales, los cuales le van a servir para tomar mejores decisiones instruccionales. Es decir, pasar
de una evaluacion de resultado final a una realizada en los diferentes momentos en la cual se
logre tener una vision integral tanto de los avances y los desafios, llevando al profesor a
redireccionar la practica de ensefianza.

La evaluacidn diagndstica es vista ahora como la oportunidad de enlazar los aprendizajes
previos con las estrategias de ensefianza y de evaluacion de aprendizajes. Este tipo de evaluacién

tiene implicaciones pedagdgicas. Dicha interpretacion parte de la idea clasica de Ausubel
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(Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983), referida a la importancia de valorar los esquemas
cognitivos de los estudiantes (conocimientos previos) en beneficio de la comprension de los
aprendizajes significativos. Por consiguiente, al reconocer los conocimientos previos le permite
al estudiante crear conexiones que generan un aprendizaje significativo y duradero.

En cuanto a la evaluacion formativa se evidencia que le permiti6 brindarle datos
pertinentes para disefiar retroalimentaciones y adaptaciones a la planeacién de acuerdo las
necesidades. En cierta forma, de acuerdo con Casanova (1998), le proporciona al profesor datos
valiosos relativos a la orientacion didactica y a su autoevaluacion, todo con el fin de provocar
condiciones favorables para conseguir que los alumnos logren aprendizajes lo mas significativos
posibles. Se puede afirmar entonces, que con esta evaluacion la profesora recolectara
informacion importante la cual se convierte en un dato que lo llevara a comprender lo que los
estudiantes han aprendido, lo que les falta por aprender y a reconocer que es lo que les impide
alcanzar los RPA.

Otro momento de la evaluacién es la sumativa, por medio de ella la profesora reflexiono
de forma profunda sobre las competencias alcanzadas al finalizar cada ciclo. Es importante
enfatizar que la evaluacion sumativa se fue alimentando de la diagnoéstica y la formativa,
accediendo de esta forma a tener una visién integral de las competencias alcanzadas por los
estudiantes en cada Lesson. Durante los proyectos de sintesis desarrollados al finalizar cada ciclo
se evidencia el nivel de comprension alcanzado por los estudiantes al transferir los
conocimientos al entorno del estudiante.

En coherencia con lo anterior, la profesora investigadora comprendié que para desarrollar
habilidades de comprension en los estudiantes era necesario considerar durante el disefio de la

planeacion aspectos tan importantes como el contexto del aula multigrado en su heterogeneidad,
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el planteamiento de conceptos estructurantes abarcadores que permitan circular el aprendizaje en
los diferentes grados de escolaridad con un nivel de profundidad en cada uno de ellos, la
descripcion de RPA unificados y claros que lleven a evidenciar la comprension de un aprendizaje
de manera gradual y la implementacion de estrategias de ensefianza y evaluacion donde se
visualice el pensamiento y las comprensiones de los aprendizajes en los estudiantes con el
proposito de orientarlos a comprensiones mas profundas. Todo esto, aplicando todo su
conocimiento disciplinar y pedagdgico, sin dejar de lado lo establecido a nivel normativo desde
el MEN. Por otra parte, estos aspectos se han consolidado y fortalecido a traves de la reflexion
constante derivada del proceso investigativo, direccionando al mejoramiento profesional de la

profesora investigadora.
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Capitulo VII1. Comprensiones Pedagdgicas

El presente capitulo aborda el valor pedagdgico que tienen los hallazgos encontrados a
partir de las diferentes ideas y reflexiones que configuran el proceso de investigacién
implementado en un contexto de aula multigrado. La ldgica de la investigacion pedagdgica en un
entorno como este, adquiere un papel relevante por las particularidades propias de
contextualizacion y por la flexibilidad e intencionalidad que rige el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Un primer aporte pedagdgico que surge a partir de la investigacion esta relacionado con
la comprension que debe tener el profesor acerca de la contextualizacion que caracteriza el aula.
Al proponer las acciones constitutivas de la practica de ensefianza en un aula multigrado, es
necesario reconocer el grado de heterogeneidad (edades, intereses, conocimientos, habilidades)
para propiciar el aprendizaje mediante la colaboracion entre los estudiantes a través de
actividades compartidas. Ante esto, Bustos Jiménez (2010) afirma que mientras que la
multigraduacion depende de las circunstancias cuantitativas del alumnado, los agrupamientos
flexibles parten de las decisiones docentes sin presentar un caracter administrativo. Pese a sus
diferencias, ambas pueden coexistir pues los ambientes con multigraduacion facilitan la
realizacion de grupos flexibles. Es decir, la heterogeneidad en aula multigrado favorece al
estudiante en la elaboracion y construccion de comprensiones de un saber, por el contraste que se
presenta entre las diferentes formas de pensar, actuar y apropiarse de un conocimiento al
momento de intercambiar informacion y promover valores y al profesor, al encontrar espacios
significativos para hacer circular el aprendizaje en ambientes enriquecedores por la diversidad.

Otro aporte pedagdgico que resulta de la investigacién esta relacionado con la
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comprension que debe ostentar el profesor en cuanto a la pertinencia y coherencia que debe
existir entre los elementos que hacen parte de la planeacion profesional. Al planear para aula
multigrado es muy pertinente reconocer en la flexibilidad curricular un factor potencialmente
ventajoso como lo afirma Boix Tomaés (2014). Segun el MEN, un curriculo flexible es aquel que
mantiene los mismos objetivos generales para todos los estudiantes, pero da diferentes
oportunidades de acceder a ellos: es decir, organiza su ensefianza desde la diversidad social,
cultural de estilos de aprendizaje de sus alumnos, tratando de dar a todos la oportunidad de
aprender. Es decir, le exige al profesor disefiar una planeacion, atendiendo a la diversidad
simultanea de edad, intereses y capacidades que caracteriza el aula.

Un tercer aporte pedagogico que surge a partir de la investigacion esta relacionado con la
comprension que debe asumir el profesor acerca de los conceptos estructurantes como elemento
fundamental de la accién de planeacion. De acuerdo con Ausubel, Novak, & Hanesian (1983),
los conceptos pueden ser definidos bien sea como objetos, eventos, situaciones o propiedades,
pues lo importante es que poseen caracteristicas comunes, esto quiere decir que, entre los
conceptos debe existir un vinculo que permita que se desarrollen de forma transversal
favoreciendo el aprendizaje. Asimismo, le permita al profesor establecer relaciones que
promuevan una vision mas amplia del conocimiento, llevandolo a ser aplicados en diferentes
situaciones, lo que finalmente permitira que se den procesos de metacognicién durante la
practica de ensefianza.

A partir de la reflexion de los ciclos planeados durante la investigacion, surge otro aporte
pedagdgico acerca de la comprension que debe tener el profesor, relacionado con la
trascendencia que tiene la exploracién de conceptos previos en el proceso de ensefianza

aprendizaje. Se considera que cuando un alumno esta frente a un nuevo conocimiento o ante un
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nuevo contenido escolar, lo hace a partir de los conocimientos que él mismo ha construido a
partir de sus propias experiencias, las cuales se convierten en herramientas que le facilitan el
desarrollo en habilidades de lectura e interpretacion. Es decir que estos conocimientos provienen
de la cotidianidad o de los mismos aprendizajes escolares porque le estan permitiendo al
estudiante que tenga una aproximacion con el saber y al mismo tiempo, hacen que el profesor o
profesora encuentre herramientas que enruten la préctica de ensefianza.

Otro aporte pedagdgico que surgi6 en la implementacién de los ciclos durante la
investigacion hace referencia a la comprension que debe tener el profesor para planear
actividades que promuevan la visibilizacion del pensamiento. Hacer visible el pensamiento de
los estudiantes, lleva al profesor a poseer datos concretos sobre las comprensiones de los
estudiantes, de tal forma, que a partir de las reflexiones pueda llevarlos a niveles de comprension
mas elevados, fomentando asi el desarrollo del pensamiento (Ritchhart, Church, & Morrison,
2011).

Debemos hacer visible el pensamiento, pues esto nos da la informacién que como
docentes necesitamos para planear oportunidades que lleven el aprendizaje del estudiante al
siguiente nivel y les permita seguir involucrados con las ideas que estan explorando. Solo cuando
comprendemos qué estan pensando los estudiantes podremos utilizar ese conocimiento para
apoyarlos y mantenerlos involucrados en el proceso de comprension. Es decir, son entendidas
como procedimientos que utiliza el profesor de forma repetitiva para facilitar y manejar el
alcance de tareas especificas planeadas.

Siendo la evaluacion del Aprendizaje una accién importante durante la practica de
ensefianza es también una operacion sistematica la cual se integra en la actividad educativa con

la finalidad de conseguir su mejoramiento continuo, por medio del conocimiento procurando
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tener en cuenta aspectos del estudiante como su personalidad, pues se supone que el
conocimiento debe aportarle una informacion ajustada sobre el proceso mismo y sobre todos los
factores personales y ambientales que inciden en la misma. Es decir, mediante este proceso se
identifica en qué medida el proceso de ensefianza aprendizaje logra sus objetivos fundamentales
y los confronta con los RPA alcanzados.

Por lo tanto, otro aporte pedag6gico que surge a partir de la investigacion esta
relacionado con la comprensién que debe asumir el profesor durante la evaluacion de los
aprendizajes. La accion de evaluacion le permitira al profesor realizar mejoras continuas durante
el proceso de ensefianza aprendizaje con el proposito de lograr que los estudiantes alcancen los
RPA decretados en cada planeacion.

Es importante que el profesor reconozca la democratizacion que existe en el proceso de
evaluacion, donde se involucran diferentes actores a través de la autoevaluacion de aprendizajes
y la coevaluacion de las producciones entre pares. Cuando el profesor lleva al estudiante a
reflexionar sobre sus avances o desafios los lleva a efectuar los ajustes necesarios. Por otro lado,
cuando el estudiante actia como coevaluador afianza sus propias comprensiones y se prepara
para participar de forma activa en los procesos de ensefianza aprendizaje. En ese sentido
Manrique Villavivencio (2004) expresa que:

El marco de la evaluacion se propone precisamente transferir al alumnado el control y la

responsabilidad de mejorar su aprendizaje. Se promueve la autorregulacion por medio de

estrategias, actividades e instrumentos de autoevaluacion y coevaluacion a través de los
cuales el alumno va construyendo un sistema personal para aprender, que va
perfeccionando progresivamente para lograr un aprendizaje significativo (Manrique

Villavivencio, 2004, p. 48)
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Por lo tanto, es el profesor y el estudiante quienes deben participar activamente
evaluando los aprendizajes y determinando el logro de las intenciones establecidos. El profesor
se involucra reflexionando sobre la préctica de ensefianza y los estudiantes sobre los
aprendizajes.

Otro aporte pedagdgico que surge de la investigacion esta relacionado con la
retroalimentacion como un componente significativo que le permite al profesor complementar o
afianzar los conocimientos trabajados en clase de tal forma que lleve al estudiante a avanzar en el
proceso de aprendizaje. Cuando la retroalimentacion es oportuna le permite al estudiante
identificar aquello que interfiere en el proceso de aprendizaje y lo hace tomar acciones para
alcanzar los resultados previstos de aprendizajes decretados.

Un aporte pedagdgico relevante tiene relacion con la evaluacion en diferentes momentos
de clase. El primer momento esta enfocado en la evaluacion diagndstica la cual es indispensable
para ilustrar circunstancias y posibilidades iniciales de aprendizaje, ademas de facilitar la toma
de decisiones pertinentes para hacer el acto educativo mas eficaz. Dicho de otra manera, por
medio de la evaluacion diagndstica el profesor identifica los conocimientos previos con los que
llegan los estudiantes, con el fin comprender el nivel de comprension en el que se encuentran
para asi llevarlos al siguiente y construir.

El segundo momento de evaluacion es el procesual o formativo, segin Diaz Barriga
(2015) el proposito aqui es tomar decisiones conforme a los avances del proceso de ensefianza -
aprendizaje. Por lo tanto, este momento le sirve al profesor para reflexionar con base en las
evidencias concretas de aprendizajes para disefiar nuevas oportunidades de aprendizaje para que
avancen al siguiente nivel de aprendizaje. Finalmente, se realiza la evaluacion sumativa, con la

cual se logro designar una manera de medir y juzgar el aprendizaje con fines de ser certificado
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mediante las respectivas calificaciones y promociones. Esto quiere decir que se hizo una emision
de juicio a partir de una calificacion que valora el nivel de comprension alcanzada por los

estudiantes durante el proceso de aprendizaje.
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Proyecciones

Los resultados de la investigacion permiten evidenciar como las acciones constitutivas de
la practica de ensefianza implementada en un contexto de aula multigrado fueron transformadas
de manera positiva a partir de la reflexion continua que propicié el trabajo colaborativo bajo los
lineamientos de la metodologia investigativa Lesson Study. Por consiguiente, la profesora
investigadora considera de gran importancia seguir transitando hacia el mejoramiento
profesional, partiendo del aprendizaje de conocimientos de alta calidad, con la vision clara de
poder brindar contribuciones pedagdgicas pertinentes para los estudiantes con aportes a la
comunidad cientifica y a la construccion de una mejor sociedad.

La tarea de avanzar hacia una préactica de ensefianza multigrado-efectiva que propicie el
aprendizaje requiere de la participacion colaborativa. En las escuelas multigrado cobra mayor
importancia fortalecer las acciones constitutivas de la practica de ensefianza por la
heterogeneidad presente. Como profesional, la profesora investigadora proyecta igualmente
seguir ahondando en el mejoramiento continuo de la practica de ensefianza, con un trabajo
colaborativo de pares. Seguir planeando para aula multigrado, bajo los lineamientos de la EpC a
partir de un topico generativo, un proceso interdisciplinario con una flexibilidad curricular donde
se organicen conceptos estructurantes de tal manera que se integren todas las disciplinas en un
gran concepto que permita trasversalizar el aprendizaje.

Una gran proyeccion profesional que nace alrededor de los aprendizajes y reflexiones
adquiridas a lo largo de los estudios de Maestria en Pedagogia, la profesora investigadora,
proyecta como producto de esta nueva etapa, disefiar pedagdgicamente unos textos de ensefianza
para aula multigrado a partir de la implementacién de la metodologia de la Ensefianza para la

comprension en trabajo colaborativo orientado por la Lesson Study.
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Conclusiones y recomendaciones

En este capitulo se comparten en un primer momento, las principales conclusiones
surgidas del proceso investigativo cuyo fin fue responder a la pregunta ¢De qué manera se
transforma la practica de ensefianza en aula multigrado, a partir de la implementacion de una
planeacion que busque desarrollar habilidades de comprension en los estudiantes?

A lo largo de esta investigacion se han examinado las oportunidades pedagogicas de
mejora que surgen de espacios de reflexion y comprensién de la préctica de ensefianza para el
aula multigrado dando la oportunidad de transformarla. El trabajo colaborativo que promueve la
metodologia investigativa Lesson Study permitio evidenciar como la profesora investigadora a
medida que avanzaba la investigacion comprendiera y transformara cada una de las acciones
constitutivas de la practica de ensefianza estudiada, lo cual, la llevé a trabajar en grupos
académicos para mejorar el proceso de ensefianza a partir de la descripcion, analisis y reflexién
continua de la préctica, de tal forma que lograra autoformarse y enriquecer el conocimiento
pedagdgico, teniendo presente que el trabajo colaborativo permite a los profesores enriquecer la
practica de ensefianza mediante un ejercicio de coyuntura que provee la metodologia
investigativa Lesson Study.

Una de las posibilidades que surgieron durante el estudio de la practica de ensefianza en
el aula multigrado, parte del reconocimiento e importancia que debe tener el contexto social y
cultural en el proceso de aprendizaje, lo que permite disefiar desempefios de comprension mas
significativos para nifios de diversos grupos sociales y culturales. De la misma manera, el
reconocimiento que se le debe dar a los comparieros de clase como recurso para la comprension
de sabres, lo que promueve el trabajo de grupo y la circulacion del aprendizaje entre pares.

Comenzando con la accién de planeacion se concluye que los RPA deben ser decretados
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basados en documentos de referencia, de tal forma, que permita realizar una conexion y
articulacién con pertinencia entre los curriculos a asi conectar los aprendizajes al contexto en el
que se desenvuelve el nifio. Esto teniendo en cuenta que los resultados de aprendizaje se
asumen como una representacion explicita en relacion con lo que el estudiante debe saber,
comprender y ser capaz de hacer teniendo como base el resultado de lo aprendido. En pocas
palabras, los RPA juegan un papel valioso ya que direccionan la accién de planeacién y definen
las estrategias de ensefianza y de evaluacion necesarias para ser alcanzados. Igualmente deben
ser compartidos y entendidos por todos los actores que participan en el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Por otro lado, se puede afirmar que la accion de planeacion es enriquecida por la
contextualizacion, donde el contexto de aula multigrado se ha visto transformado por las
posibilidades que se han brindado para que circule el aprendizaje, de tal manera que le permita
al estudiante alcanzar comprensiones profundas de los saberes que seran aplicados al solucionar
situaciones cotidianas.

Finalmente, la accion de planeacion adquiere otro atributo que tiene relacion con los
conceptos estructurantes, es decir, se ha dejado de lado el rigor tradicional para organizar los
contenidos y se ha pasado a establecer conexiones de manera transversal e interdisciplinaria
para desarrollar comprensiones mas profundas en los estudiantes. Es asi como Gagliardi (1986)
plantea que cuando un estudiante aprende un concepto estructurante, logra cambios en su
capacidad de aprendizaje, y en esa medida le es posible incorporar informacion nueva y forjar
conocimientos nuevos; simultdneamente se desarrolla una nueva capacidad para observar el
mundo. Es decir, que esta forma de organizacién posibilita llevar al estudiante a adquirir una

mayor comprension del mundo a través de las relaciones establecidas entre los conceptos.
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Desde la accion de implementacion de la practica de ensefianza, se puede concluir el
valor fundamental que tiene el momento de exploracién de saberes previos, lo cual, permite
comprender que tanto sabe o conoce el estudiante sobre el concepto a trabajar con el fin de
utilizar esa informacién para establecer el paso que debe implementar que sea mas coherente y
pertinente en el proceso de ensefianza aprendizaje. De acuerdo con Pérez Porto & Gardey
(2021), la importancia de explorar los saberes previos coloca al estudiante en el centro del
proceso de ensefianza aprendizaje. Es decir, como un actor que asume una participacion,
socializando la informacion que posee y enunciando sus puntos de vistas de acuerdo con las
comprensiones alcanzadas en su medio social.

En cuanto a la accion de evaluacion se puede concluir que esta accion es enriquecida a
medida que involucra a los estudiantes a traves de la coevaluacion y la autoevaluacion de
aprendizajes volviéndola democratica, con lo cual, se pudo poseer diferentes perspectivas que
proporcionaron oportunidades hacia la reflexion de los avances o desafios dentro de la practica
de ensefianza. En segundo lugar, el proceso de retroalimentacion implementado dentro de la
accion de evaluacion le permite al estudiante avanzar en el nivel de comprensién, pues una
retroalimentacion realizada de manera formativa contribuye a la modificacion de procesos
relacionados con el pensamiento y con los comportamientos que ejecutan los estudiantes, pero
también, favorece la participacion por parte de los estudiantes, lo cual es indispensable en el
desarrollo de habilidades metacognitivas e investigativas.

Se evidencia entonces, que la retroalimentacion fortalece el proceso de ensefianza
aprendizaje y lleva a los estudiantes a alcanzar nuevos niveles de comprension. A partir del
reconocimiento de las fortalezas y los desafios los estudiantes se convierten en sujetos activos

que reconocen sus fortalezas y desafios por alcanzar. Finalmente, un tercer elemento es la
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evaluacion en diferentes momentos, ofreciendo la oportunidad para reorientar las estrategias de
ensefianza y evaluacion de aprendizajes. Segun Ldpez A. (2013), una evaluacion solo resulta
ser formativa cuando le dice tanto al profesor como al estudiante dénde se encuentran los
estudiantes, hacia donde van y qué necesitan para llegar a esa meta. La evaluacion
implementada en diferentes momentos permite reconocer la brecha entre lo que el estudiante
sabe o comprende y lo que necesita aprender, decretando estrategias para afianzar los conceptos

que hayan demostrado ser més complejos.

En cuanto a las recomendaciones, al finalizar el proceso de investigacion surgen las
siguientes:

A la Maestria, promover la investigacion en torno a la practica de ensefianza en aula
multigrado con comunidades de egresados, profundizando con reflexiones pedagdgicas
puntuales que promuevan un proceso de ensefianza aprendizaje eficaz.

Asi mismo, para lograr el fortalecimiento de la implementacion de la metodologia
investigativa Lesson Study, seria interesante realizar un acompafiamiento de campo por parte de
los profesores pertenecientes a la maestria e incluso del equipo de trabajo colaborativo, que
permita reconocer en sitio la implementacion de la practica de ensefianza y lograr de esta forma
llevar a los profesores investigadores a reflexiones profundas.

A la docente investigadora, se le recomienda continuar con el proceso investigativo con
miras a seguir transformando la practica de ensefianza en aula multigrado, enriquecedora, puesto

que es un contexto donde uno aprende del otro.
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