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1. Contexto de la investigacion

Este apartado presenta una caracterizacion sobre el escenario donde se desarrolld la
investigacion, en este caso, el Colegio Santo Tomas de Aquino. El contexto local expone algunos
aspectos sociodemograficos de la ciudad de Bogota, por ser el lugar donde se ubica la instituciéon.
En cuanto al panorama institucional, se describe el perfil del colegio, su mision y vision.
Finalmente, las practicas de aula desde el quehacer del equipo docente, teniendo en cuenta que es

la poblacidn focalizada para la implementacion de este estudio.
1.1. Contexto local

Este estudio se realizo en el Colegio Santo Tomés de Aquino- sede Bogot4, ubicado en el
barrio la Calleja en la localidad de Usaquén. De acuerdo con el ultimo informe ofrecido por la
Alcaldia Mayor, el Distrito cuenta con 8, 4 millones de habitantes distribuidos en sus 20
localidades (Figura 1). Segun esta informacion, Chapinero, Teusaquillo, Usaquén y Engativa
muestran crecimientos interanuales entre el 0% y 1% (Vargas, 2019).

Municipios
Usaquén Aledanos

La Candelaria

Antonio

Chapinero

."v by

Narino

Sumapaz

-

Tunjuelito
Fontibon
Municipios
Aledanos ol
Municipios
Aledanos

Figura 1. Ubicacién geografica de localidades de Bogota.
Fuente: Vargas (2019).
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Las zonas de Sumapaz, Kennedy, Ciudad Bolivar, Fontibon, Suba y Bosa registran una
dindmica poblacional muy activa durante todo el periodo analizado. La poblacion de Usaquén es
practicamente estable, lo que permite a los entes gubernamentales generar politicas pablicas para
apalancar la calidad educativa del sector. Esta localidad cuenta con programas que, como se
observa en esta investigacion, cualifican los aprendizajes culturales y cientificos de nifios y
jévenes, donde los colegios surgen como un entorno importante para su desarrollo.

Bogota esta estratificada por el nivel de ingresos de sus habitantes, segin los datos
obtenidos de su caracterizacion actual (Secretaria Distrital de Planeacién, 2021). A partir de ahi,
se definen tres niveles de estrato: bajo (1 y 2), medio (3 'y 4) y alto (5 y 6). La poblacién de la
localidad de Usaquén, donde esta ubicado el Colegio Santo Tomas de Aquino, se posiciona en este
altimo rango. En su mayoria, las familias que conforman la institucién son profesionales, con
carreras, trabajos estables y niveles minimos de escolaridad universitaria.

Este informe mide aspectos sobre la calidad de vida y la distribucidn de ingresos, a través
de los siguientes descriptores: Necesidades Basicas insatisfechas (NBI), Linea de Pobreza (LP) y
Linea de Indigencia (LI). Al evaluar las condiciones minimas de los hogares de Bogota, se
evidencia que Santa Fe, Ciudad Bolivar y San Cristébal son localidades con un nivel de impacto
superior al 10% del NBI y LP. Por su parte, Usaquén no se encuentra en este registro
caracterizacion (Secretaria Distrital de Planeacion, 2021).

La actividad econdémica de la Capital se materializa en los servicios educativos, financieros
y de administracion pablica. En actualidad, esto genera una influencia de cerca de un 25% del
Producto Interno Bruto Nacional (PIB) (Camara de Comercio, 2016). Por esta razén, las

instituciones educativas, especialmente de caracter privado, como el Colegio Santo Tomas de
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Aquino, son un aporte para la economia del pais por la naturaleza de su oferta: la educacién en
todos sus niveles académicos.

En la evolucién de ingresos y productividad, Bogota y, de manera general el departamento
de Cundinamarca, se presentan como escenario ideal para la economia del sector terciario. Este se
encarga de los objetos intangibles, servicios y bienes, orientados a suplir las necesidades de los
consumidores y productores (Camara de Comercio, 2016). De este modo, en la Capital se
encuentran clinicas de alto nivel, centros comerciales, centrales de transporte, hoteles y

universidades; ademas, empresas de servicios financieros e inmobiliarios (Vargas, 2019).
1.2. Contexto institucional

El Colegio Santo Tomas de Aquino-sede Bogota (2021) profesa, en su Proyecto Educativo
Institucional (PEI), su lema: “formador para la fe, 1a vida, la estudiosidad y la vida en comunidad”.
El centro de reflexion de la misién educativa son los postulados de su inspirador Santo Tomas de
Aquino. Su propuesta pedagogica no sigue un modelo de ensefianza que, en tiempos del fraile y
te6logo, se centraba en leer, repetir y memorizar. Su objetivo es generar experiencias y escenarios
de aprendizaje, donde los estudiantes reconocen nuevos saberes e investigan sobre estos.

El PEI del colegio sigue una cadena de valor que, desde su misién y vision, se orienta a
formar ciudadanos responsables con los desafios que conlleva la sociedad actual. En sinergia entre
sus objetivos institucionales y las metas de formacion, la investigacion y el pensamiento critico
son ejes claves para generar experiencias pedagogicas. Todo esto en el marco del desarrollo de
habilidades para la indagacion, la exploracién del contexto y el pensamiento critico (Colegio Santo
Tomés de Aquino, 2021).

En el siguiente esquema (Figura 2) se resume el didlogo entre el enfoque institucional y los

modelos didacticos planteados por (Jimenez, 2020a). Esta integracion permite moldear algunas
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cualidades y virtudes en los estudiantes, bajo un horizonte cientifico o “estilo educativo”
consistente, para lograr un impacto en su proceso de aprendizaje. A su vez, expone la secuencia
metodoldgica de la institucion, a partir del enfoque de Ensefianza Basada en la Investigacion,

encargada de orientar al colegio hacia este objetivo.

CADENA DE VALOR ENTRE EL ENFOQUE DE LOS PROYECTO EDUCATIVO
INSTITUCIONAL, EL. MODELO PEDAGOGICO Y LOS MODELOS DIDACTICOS?

ENFOQUE EDUCATIVO : ALCANCE EN LA FORMACION DEL TIPO DE
CIUDADANO A EDUCAR

Es la concepcion de la educacion a partir de la representacion de la
realidad del contexto educativo y la vision del mismo ofreciendo una
cadena de valor: estilo de ciudadano: cualidades y virtudes. Implica una
postura filoséfica, un enfoque, una tendencia o una dimension humana

MODELO F 0/ los i i sobre cuya base se
reglamenta y normatiza el proceso educativo: propdsitos y objetivos: qué se
deberia ensefiar, el nivel de izacién, jerarquizacion, continuidad y
secuencia de los contenidos; 2 quiénes, con qué
procedimientos/metodologias, a qué horas, bzjo qué reglamentos; para
moldear ciertas cualidades y virtudes en los estudiantes. Fundamenta una
particular relacién entre el docente, el saber y los estudiantes. Asi mismo,
delimita la funcién de los recursos didicticos a emplear.

MODELO DIDACTICO QUE APUNTE AL ENFOQUE
2 ; “ENSENANZA BASADA EN LA INVESTIGACION™
MODELOS DIDACTICOS: METODOLOGIA Y ESTRATEGIAS ADOPTADA
INSTTUCIONALMENTE e g
Formas de ensefiar y ap que ciertas i v SECUENCIA DIDACTICA: METODOLOGIA
virtudes en los estudiantes, sigue un enfogue cientifico o *estilo BASA EN PREGUNTA / INVESTIGACION
educativo” consistente para lograr la mayor eficiencia posible en el
proceso de aprendizaje de los alumnos

Figura 2. Cadena de valor entre el enfoque del PEI, el Modelo Pedagdgico y los Modelos Didacticos.
Fuente: capacitacion institucional realizada por Jiménez (2020a).

En cuanto a la caracterizacion de la institucion, en la Tabla 1 se sintetizan los aspectos mas
relevantes a nivel de poblacion y el tipo de servicio educativo que ofrece. Igualmente, se presentan
los datos basicos del colegio y la informacion relacionada con su adscripcion a los lineamientos

administrativos, dispuestos a nivel distrital y nacional.

Tabla 1. Caracterizacion Institucional Colegio Santo Tomés de Aquino- Sede Bogota.

Caracterizacion de la institucion

Nombre Colegio Santo Tomas de Aquino
Ciudad y Barrio Soatama (Usaquén)

Direccion Cra 21 #132-46

Teléfono PBX: 2580010 Fax: 2581242

Pagina web www.santotomas.edu.co
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Fecha de fundacion 1573 en el Edificio Murillo Toro
Fecha de restauracion 1944, en Chapinero inicialmente. Luego, en el norte,
donde ahora se encuentra.
Aprobacion actual 3327 del 18/11/1988 y 1378 del 26/04/1999
Niveles Preescolar, Basica Primaria, Secundaria y Media.
Jornaday horario Unica. Lunes a viernes de 6: 45 a.m. a 3:00 p.m
Modalidad Bachiller académico
Caracter Privado-religioso-mixto-bilinglie
Calendario A (febrero-noviembre)
Propietario Provincia de San Luis Beltran de Colombia
Rector Fr. Ismael Leonardo Ballesteros Guerrero, O.P.
Vicerrector Carlos Ariel Betancourth Ospina, O.P.
Inscripcién en la Secretaria de No. 1445
Educacion
Inscripcién DANE 311848000618
Inscripcién ICFES 022152

Fuente: documento interno institucional Colegio Santo Tomas de Aquino -Sede Bogota.

1.3. Contexto de aula

Esta investigacion plantea la pregunta sobre ¢como incentivar procesos de transformacién
en las practicas de ensefianza del profesorado del Colegio Santo Tomas de Aquino- sede Bogota,
a partir de la formacion e implementacion de didacticas diferenciales de corte experiencial, para
fortalecer y desarrollar las competencias en investigacion formativa? De esta manera, centra su
mirada en los docentes como sujetos de estudio e intervencion.

Los profesores de Educacion Preescolar, Basica Primaria, Secundaria y Media son
formados en la institucion, con el propoésito de conocer y adherir el Proyecto Educativo del Colegio
Santo Tomas a su vida personal y profesional. En virtud de ello, se espera que reconozcan sus
habilidades y capacidades, en la busqueda por lograr el mejor desempefio en su quehacer dentro
del aula. Otras de las caracteristicas relacionadas con el perfil docente tomista son (Colegio Santo
Tomas de Aquino, 2021):

e Muestra respeto en su relacionamiento con la comunidad institucional en general.
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e Escritico frente a las situaciones de su entorno laboral y social.
e Manifiesta sensibilidad y solidaridad por su comparieros y estudiantes.
o Utiliza el dialogo ante situaciones de conflicto y hace presente los valores tomistas.
e Valora el estudio sisteméatico como un medio para fortalecer sus practicas pedagdgicas.
La Figura 3 expone la realidad del contexto educativo, desde su misién y vision que se
traducen en una cadena de valor: estilo de ciudadano a formar en sus cualidades y virtudes. Esto
supone una postura filosofica, un enfoque, una tendencia o una dimension humana que orienta el

quehacer del docente y la gestion de la institucion.

s SRS RETMCR IO TR,
COLEGIO SANTO TOMAS DE AQUINO LATINA ¥ EL CARIBE »

.
L ]
ENFOQUE EDUCATIVO : ALCANCE EN LA FORMACION DEL TIPO DE e fne
CIUDADANO A EDUCAR .
Es la concepcion de la educacion a partir de la representacion de la
realidad del contexto educativo y la vision del mismo ofreciendo una
cadena de valor: estilo de ciudadano: cualidades y virtudes. Implica una
postura filoséfica, un enfoque, una tendencia o una dimension humana INVESTIGACION Y

USODELASTIC

' SOCIO-ETICO-
RELACIONAL

ser ,
BN -

SABERES
DISCIPLINARES
CONSOLIDADOS

Figura 3. Cadena de valor local del Colegio Santo Tomas de Aquino.
Fuente: capacitacion institucional realizada por Jiménez (2020a).

La labor del docente tomista se orienta bajo el Marco Estratégico para América Latina y el
Caribe (MEPAL), donde se espera comprender el valor de educar a jovenes en las competencias
del siglo XXI. Aunado a ello, promover la perspectiva humanista cristiana y formar personas
creyentes en Dios, desde el sentido de la responsabilidad social y los valores humanos. Finalmente,
impulsar la busqueda permanente del conocimiento para que el estudiante adquiera un papel activo

en su propio aprendizaje (Colegio Santo Tomas de Aquino, 2021).
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2. Planteamiento del problema

El trabajo de analizar el rol del profesor, desde sus practicas de ensefanza, debe articularse
a las discusiones sobre el rol de la educacion frente a las constantes transformaciones del siglo
XXI (Jiménez y Escobar, 2016). En la comprension de los problemas reales y la conexion del
curriculo con la investigacion, el docente debe cuestionar los conocimientos didacticos y
pedagbgicos necesarios para su quehacer. Con esta necesidad, surgen preguntas como: /el
profesorado conoce a profundidad el conjunto de saberes didacticos necesarios para su
implementacion?, jposee las herramientas para abordarlo?, ;esta formado para esto?

No obstante, al hacer una radiografia sobre los componentes didacticos diferenciales para
la ensefianza de la investigacion, no se evidencia un mayor avance en la escuela. Esta afirmacién
se sustenta al observar docentes que realizan practicas de ensefianza de corte tradicional, es decir,
se auto conciben como transmisor de conocimientos; el poseedor de los saberes cientificos y
culturales. ElI alumno, en consecuencia, asume un comportamiento pasivo basado en un
pensamiento técnico y rutinario (Pages, 1994).

Desde esta ventana de observacion, se reconocen practicas de ensefianza
descontextualizadas del escenario que habitan los sujetos, propias de enfoques institucionales que
desconocen las problematicas sociales. A su vez, curriculos que rifien con las exigencias politicas
actuales, como el analisis de los conflictos y el papel ético del profesional. También, frente a la
implementacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), en cuanto
herramientas para la materializacion de saberes consolidados colectivamente (Jiménez, 2018a).

Esta problematica ha sido analizada por el Espacio Europeo de Educacion Superior -EEES-
(Rué, 2007). Entre los afios 2013 y 2015, este observatorio develd la importancia de una formacion

docente, apoyada en fundamentos pedagdgicos para ensefiar con relevancia practica; entendida, en
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la Universidad de La Sabana?, como la trascendencia innovadora que responde al contexto social.
Este proceso se integra a los enfoques metodoldgicos y didacticos que apuntan a problematizar el
propio curriculo (Jiménez, 2018a).

Estos estudios han permitido identificar que los profesores replican practicas tradicionales,
desde experiencias académicas que estdn por encima de su conocimiento en educacion; su
quehacer se limita a sus representaciones sociales sobre la ensefianza (Jiménez, 2018b). Esta
situacion no representa un aporte para las practicas que incentivan la indagacion, la solucién de
problemas y el pensamiento critico. Por consiguiente, los curriculos y las metodologias estan
propuestas desde lo que creen deben ensefiar y no lo que realmente es relevante en el aprendizaje.

Cortés y Gonzalez (2006) sostienen que la apropiacion de saberes y la implementacion de
didacticas diferenciales, por parte de los profesores, como producto de la creacion de curriculos
problémicos y metodologias que operan sobre el pensamiento critico, aseguran:

e La eficacia, la calidad y el impacto de la docencia y la investigacion dentro de la

cotidianidad del aula.
e Una preparacion mas profunda de los docentes en los saberes pedagogicos,
disciplinares e investigativos.

e La formacion para el dominio de nuevas técnicas, enfoques y componentes de la
ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion.

e La consolidacion de estudios y trabajos de innovacion educativa en las universidades,
centrados en las decisiones didacticas que toma el profesorado y su aporte al contexto

social y cultural.

! Se cita este concepto de este contexto universitario, teniendo en cuenta que es el espacio de formacion
posgradual de la investigadora autora del texto.
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Entre tanto, surgen los siguientes cuestionamientos ;qué tipo de saberes poseen los
profesores de Educacion Basica y Media, para lograr construcciones curriculares y didacticas en
investigacion formativa?, ¢estan formados para esto? Incluso, ¢cudl es el papel de la practica
reflexiva (Schon, 1995) en la transformacion de los enfoques tradicionales hacia las practicas de
corte experiencial?

De manera que, la pregunta que conduce esta investigacion es: ¢como incentivar procesos
de transformacion en las practicas de ensefianza del profesorado del Colegio Santo Tomas de
Aquino- sede Bogota, a partir de la formacion e implementacion de didacticas diferenciales de

corte experiencial, para el desarrollo de competencias de investigacién formativa?
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3. Informacidn recolectada para plantear el problema de estudio

Este capitulo presenta un cuadro comparativo sobre las diversas fuentes consultadas para
operacionalizar esta investigacion. Es importante considerar que no solo se compila lo rastreado
en bases de datos, se acude a la informacion obtenida en el ejercicio de observacion y exploracion
sobre contexto de implementacion: el Colegio Santo Tomas de Aquino- sede Bogota. Sumado a

eso, la experiencia personal de la docente investigadora de este estudio.
3.1. Rastreo de fuentes primarias y secundarias

En la Tabla 2 se evidencia el proceso que, hasta el momento, se ha configurado sobre el
tema de interés de esta investigacion, a nivel de fuentes documentales, expertos tematicos y

experiencias de distintos escenarios formativos.

Tabla 2. Fuentes para obtencién de informacion.

Fuentes Descripcion

La era de la informacién: economia, sociedad y cultura: la sociedad red
(Castells, 2000).

Checklist for Action Research (Cousin, 1998).

Designing by dialogue. A Program Planners’ Guide to Consultative
Research for Improving Young Child Feeding (Dikin & Griffiths, 1997).

Los paradigmas de la calidad educativa. De la autoevaluacion a la
acreditacién (Gonzalez, Galindo, Galindo y Gold, 2004).

Formacion de habilidades para la investigacion desde el pregrado (Guerrero,
2007a).

Documentales  Formacion para la investigacion (Guerrero, 2007b).
Oportunidad de investigacién médica en los hospitales (Hurtado, 2001).

Confronting the Challenges of Participatory Culture: Media Education for
the 21st Century (Jenkins et al., 2006).

Didécticas Innovadoras mediadas por TIC: Retos a partir de la ecologia del
aprendizaje (Jiménez, 2018a).

Manual “El triangulo 16gico”: una ecuacion emergente para aprender
metodologia de la investigacion (Jiménez, 2020b).

Uso didactico del videojuego educativo para la ensefianza de las ciencias
sociales: un estado del arte (Jiménez y Escobar, 2016).
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Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro (Morin, 1998)

Habilidades y competencias del siglo XXI para los aprendices del milenio
en los paises de la OCDE (OCDE, 2010).

La didactica de las Ciencias Sociales, el curriculum y la formacion del
profesorado (Pagés, 1994).

Apuntes sobre la investigacion formativa (Parra, 2004).
Diccionario de la lengua espafiola, 22° Edicion (RAE, 2020).

Investigacion formativa e investigacion productiva de conocimiento en la
universidad (Restrepo, 2003).

La formacion de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de la
ensefianza y el aprendizaje en las profesiones (Schén, 1987).

El profesional reflexivo. Cémo piensan los profesionales cuando actuan
(Schoén, 1995).

Using Technology and Distance Instruction to Improve Postsecondary
Education (Sell, 1996).

La educacion encierra un tesoro. Unesco, Comisién Internacional sobre la
Educacion para el Siglo XXI (Delors, 1996).

Methodological issues in educational research (Walker, 1992).
Doctora en Educacion: Didactica de las Ciencias Sociales en la Universidad
Auténoma de Barcelona.
Profesora, investigadora y metod6loga colombiana.
Expertos En la actualidad, se desempefia como directora del proyecto "Didacticas
tematicos Innovadoras mediadas por TIC: Retos a partir de la ecologia del
Aprendizaje".

Link del perfil de la U Sabana
Link de las teorias de los Modelos Didécticos con mediacién TIC
Link RED DIM — EDU (Pérez Marques e Isabel Jiménez Becerra: Didactica
y TIC).

Experienciales  Implementacion de experiencia de investigacion en el Aula “Socializando

para replicar saberes...construyendo aprendizajes: una experiencia de aula de clase”
(Jiménez, 2012).

Fuente: elaboracion propia.

3.2. Experiencias personales sobre el problema actual

La experiencia personal identifica como las practicas tradicionales generan un aislamiento
de los nifios y jovenes frente a su realidad. Igualmente, el modo en que consumen los contenidos
disponibles en la web y las redes sociales. Siendo asi, resulta clave explorar estos espacios de

conocimiento, sobre el contexto y el ciberespacio, a favor de la ensefianza; aunque, el profesor


mailto:https://www.unisabana.edu.co/cta/investigacion/isabel-jimenez-becerra/
mailto:https://www.unisabana.edu.co/portaldenoticias/paso-en-la-sabana/modelos-didacticos-alternativos-y-su-relevancia-practica-algunas-propuestas-validadas-desde-la-investigacion/
mailto:https://dimglobal.ning.com/profiles/blogs/modelos-de-integraci-n-did-ctica-con-tic-cu-les-son-sus-desaf-os
mailto:https://dimglobal.ning.com/profiles/blogs/modelos-de-integraci-n-did-ctica-con-tic-cu-les-son-sus-desaf-os
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debe formarse en la transformacion de sus préacticas, a partir del reconocimiento del aporte de las
didacticas experienciales.

En esta medida, surge la intencidn de generar una investigacion que cumpla con el objetivo
de impulsar procesos de mejora sobre la labor de ensefianza del profesorado del Colegio Santo
Tomas de Aquino- sede Bogota, a partir de la formacion e implementacion de didacticas

diferenciales de corte experiencial, para el desarrollo de competencias de investigacion formativa.
3.3. Actores educativos en el proceso de investigacion: cambio de paradigma

A continuacién, se presentan los actores que fueron claves para implementar la
investigacion en el contexto del Colegio Santo Tomas de Aquino- sede Bogota. También, el tipo
de negociacion que justifica la importancia de generar una transformacion en las practicas de

ensefianza, de acuerdo con cada uno de los perfiles involucrados en este proceso (Tabla 3).

Tabla 3. Actores y tipos de accion a negociar para implementar la investigacion.

Actor Tipo de accién Accibn para negociar

Rector Directa Que reconozca la importancia de transformar las précticas de
ensefianza y su efecto, tanto en el PEI como en las propuestas
del MEPAL. Esto constituye la busqueda por lograr una
calidad en la educacion no solo del pais, sino de
Latinoamerica.

Profesores Directa Que reconozcan el valor didactico que poseen las
metodologias  experienciales encaminadas a generar
pensamiento critico reflexivo, creatividad y el trabajo con las
habilidades cientificas; siempre y cuando, logre capacitarse
en el tema abordado e implementarlas en las practicas de
ensefianza. Esto aportara a la calidad de la educacién en los
escenarios descritos.

Estudiantes Indirecta Que puedan participar en espacios de aprendizaje
experiencial, donde sean los protagonistas y potencialicen su
creatividad y pensamiento critico, a partir de los procesos de
investigacion en el aula.

Fuente: elaboracion propia.
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4. Estado del arte

Este estado del arte tiene como objetivo identificar las didacticas especificas que se
utilizan, en un saber disciplinar, para garantizar los procesos involucrados con el acto de
ensefar y aprender. Este interés particular, en la practica especifica de la autora del estudio,
orienté la basqueda de antecedentes sobre didacticas que aportan a la investigacion
formativa, desde estrategias que son propias a la naturaleza de este proceso: el
descubrimiento y la construccion.

Para lograr este propdsito, el ejercicio se orientd por el método de busqueda, de
acuerdo con una revision sobre la literatura existente, a partir de una ventana de observacion
sobre bases de datos especificas. Asimismo, se plantearon unas categorias de analisis y se
definio un periodo de tiempo y una poblacién particular, descrita en el apartado que define
el método utilizado en este rastreo.

Las conclusiones del ejercicio buscan responder a las dinamicas que determinan la
practica de aula, a través de aproximaciones conceptuales sobre el tema de interés de la
investigacion. De igual manera, la justificacion sobre como el saber especifico, en este caso,
las didacticas por descubrimiento y construccidn, aportan al aprendizaje de la investigacion
formativa en la escuela.

En cuanto al método para la revision de literatura, se acudié a los planteamientos de
Jiménez y Escobar (2016). Es asi como, en la identificacion de los antecedentes sobre este
tipo de didacticas, se plantearon los componentes definidos por estos autores, mediante el
rastreo de las palabras claves que emergen del titulo de la investigacion. Este primer
momento, en opinién de Jiménez (2020b), encausa la propuesta en términos metodolégicos,

dentro de una relacion logica con la pregunta y los objetivos propuestos.
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Por lo anterior, las palabras claves que se materializaron en las categorias de este
trabajo son: investigacion formativa, estrategias didacticas exploratorias, estrategias
didacticas investigativas. Especificamente, los archivos analizados para construir los
antecedentes, estuvieron conformados por articulos de investigacion donde se desarrollan
tematicas que se enmarcan en las categorias elegidas.

Otro aspecto importante, sefialado por Jiménez y Escobar (2016), es la consulta de
bases de datos de alto impacto, como Google Scholar, Eureka, Redalyc, Dialnet. Es necesario
mencionar que esta labor es un acercamiento inicial, porque la consolidacién de este estudio,
requiere una consulta mas profunda sobre distintos referentes. Finalmente, la poblacion, los
contextos geogréficos y las categorias emergentes constituyen los resultados de analisis sobre
cada uno de los documentos extraidos.

En resumen, la aplicacion de este método estructura el estado del arte. El objetivo de
este rastreo fue identificar los antecedentes sobre las didacticas que aportan al aprendizaje de
la investigacion formativa, a partir del descubrimiento y la construccion como proceso. Los

resultados obtenidos se configuran dentro las categorias de analisis descritas en este apartado.
4.1. Categorias: investigacion e investigacion formativa

La Real Academia de la Lengua Espafiola (RAE, 2020) define la investigacion como
las acciones intelectuales y experimentales que, de manera estructurada y formal, permiten
comprender las caracteristicas de determinado fenémeno o problema. La préctica
investigativa se concentra en el aprendizaje por indagacién sistematica y experiencial, donde
se genera una informacién nueva y las condiciones para la posterior construccion del

conocimiento (Hirmas y Cortés, 2015).
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En la funcidén pedagogica de investigacion, autores como Gonzalez et al (2004)
reconocen su valor dentro del escenario institucional, en la medida en que contribuye a la
construccion activa del conocimiento, con un trabajo desde las habilidades de pensamiento.
De ahi que, las préacticas investigativas son una posibilidad para vincular el aula con las
experiencias y realidades que operan sobre la escuela. Entonces, dada su naturaleza
sustantiva, la investigacion es un deber ser de las instituciones educativas.

Por otro lado, en el concepto de formacion, Guerrero (2007) considera todas las
acciones que influyen en la construccion del conocimiento, asi como en la consolidacién de
actitudes y habilidades para la comprension de la realidad. En esta perspectiva, la
investigacion es un ejercicio productivo, donde los estudiantes y docentes se movilizan a
través de relaciones pedagogicas, cuya base son todas aquellas formas de desarrollo social,
tecnoldgico y cientifico.

Parra (2004) afirma que la investigacion formativa implica reconocer un conjunto de
estrategias pedagogicas para la recuperacion, difusion y apropiacion de informacion social y
cientifica. De modo que, el fin de las précticas de aula es favorecer las habilidades de los
estudiantes para la comprension de su entorno. Esto conlleva, segun Pages (1994), desde las
distintas disciplinas, analizar y abordar problemas en contextos reales, mas alla de la
concepcion propia de un curriculo técnico, tradicional y bancario.

Ahora bien, la investigacion formativa, o denominada ensefianza mediante la
indagacion, establece dos aspectos fundamentales que influyen en su abordaje en el aula. En
este sentido, Parra (2004) sefiala que, primero, es un proceso dirigido y por el docente, como
condicién de su funcién pedagogica y disciplinar. Segundo, contempla la participaciéon de

investigadores que son sujetos en formacion.
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De ahi, la necesidad de articular experiencias de investigacion formativa en el
contexto escolar, con estrategias didacticas propias para su ensefianza. Al respecto, Hurtado
(2001), desde décadas atras, ha indicado la importancia de esta relacion dentro del aula y en
la escuela en general, al sostener que:

La educacion no puede ser ptima cuando es conducida entre cauces pasivos de
imitacion y aplicacion de conocimientos provenientes en su totalidad de la
experiencia ajena. La educacion medica, mas que ninguna otra actividad educativa,
y en cualquiera de sus aspectos, debe incluir las oportunidades de hacer uso de esa

intuicion que indica la conveniencia y la importancia de experimentar (p. 93).

En consecuencia, todos los contextos educativos deben asumir la tarea de fortalecer
las capacidades de sus estudiantes para la investigacion. Ademas, incorporar las herramientas
y las estrategias para su ensefianza y aprendizaje ajustadas al curriculo. Este aspecto, sin
duda, es el centro de interés para la autora de esta investigacion; siendo disruptiva su
experiencia en el escenario escolar de la educacion basica y media colombiana.

Desde otro punto de vista, Castells (2000) afirma que la era actual se caracteriza por
la transmision y procesamiento rapido de informacion, como fuente de productividad y
poder, bajo nuevas formas de apropiacion y redefinicion del conocimiento. Por lo tanto, la
investigacion formativa debera producir un beneficio para el entorno social, en ambientes de
aprendizaje que prepara a los estudiantes como sujetos comprometidos con las dinamicas
politicas y sociales actuales.

Asimismo, la participacién plena de los ciudadanos implica la construccion de
competencias personales y profesionales, como principios de la educacion del siglo XXI.
Sobre este punto, Delors (1996), Morin (1998), Castells (2000) y la OCDE (2010) coinciden
en sefalar que, en el campo del aprendizaje de la investigacion y las TIC, como categoria

emergente de este rastreo, las habilidades a promover dentro de la escuela son:
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e El aprendizaje por y para la autonomia.

e El aprendizaje continuo y constante durante toda la vida.
e La posibilidad de vivir en un mundo globalizado.

e El trabajo colaborativo en escenarios de interaccion.

e Las formas de pensamiento critico y el modo de resolver problemas.

4.2. Ambientesy estrategias didacticas investigativas: didacticas exploratorias,

por descubrimiento y colaborativas.

En este escenario, Guerrero (2007b) plantea una discusion sobre el trabajo
pedagogico sobre las competencias para la investigacion. Su estudio reconoce la importancia
de estimular estas habilidades a través de ambientes didacticos. Los semilleros son un espacio
que identifica el interés por la practica investigativa, de forma general o adscrita a algun saber
disciplinar. Estan integrados por lideres profesionales y un grupo de personas que deseen
incursionar en estos procesos.

En cuanto a las estrategias didacticas que se utilizan en los semilleros, Guerrero
(2007Db) registra las técnicas de participacion grupal, como mesas redondas, panelesy charlas.
Ademas, las actividades colaborativas y las sesiones de discusion para construir escritos,
disefiar esquemas y prototipos. La formulacion de proyectos, por su parte, es una tarea para
analizar y evaluar la asistencia de los interesados, tanto en la educacion superior como en el
contexto escolar de basica y media.

Otra estrategia para la ensefianza de la investigacion con enfoques didacticos
exploratorios y colaborativos, se encuentran el trabajo en redes. Esta modalidad se basa en la
alfabetizacion y fortalecimiento de las habilidades investigativas, técnicas y criticas que se

abordan desde el aula de clase (Jenkins et al., 2006). Incluso, en el plano de las interacciones
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y los medios tecnoldgicos, como un escenario para la formacion mediante recursos auditivos,
visuales y digitales.

Dentro de estas se encuentran la habilidad para reconocer el valor de las imagenes y
los sonidos, asi como la manipulacion de los medios digitales, en la busqueda y la
distribucion de informacion (Durall et al., 2012). De modo que, las TIC surgen como
complemento a las competencias en investigacion, en cuanto posiciona a los estudiantes una
heterogeneidad de escenarios para la indagacion y la exploracion.

En contraste, Dikin & Griffiths (1997) describen las estrategias exploratorias como
“una busqueda de necesidades, problemas, hipotesis y poblaciones relevantes para estructurar
o refinar proyectos de investigacion” (p. 45). Esto compromete al docente en la configuracion
de practicas dirigidas a la problematizar el contenido, a partir de las experiencias y problemas
reales. Cousin (1998) sostiene esta idea cuando afirma que el estudiante debe orientarse hacia
la comprensidn de las tensiones propias del acto investigativo.

Las estrategias didacticas centradas en aprender a aprender investigando, se delimitan
en el trabajo por mini proyectos. La intencion es que el docente construya ambientes
pedagogicos, donde los estudiantes interactden con los componentes del método cientifico.
Surgen de metodologias para la ensefianza que, segun Restrepo (2003), se clasifican en
Aprendizaje Basado en Problemas (en adelante ABP), con técnicas del seminario aleman y
el estudio de casos. Algunos ejercicios escritos, como la construccion de tesis, el ensayo y
los proyectos institucionales son un buen ejemplo de esta metodologia.

Lo anterior justifica la importancia de transformar las précticas de ensefianza, en el
marco de una investigacion formativa en todos los niveles educativos. De igual manera, la
consolidacion de redes de trabajo con otras instituciones y docentes interesados en resolver

problemas reales, con el objetivo de transformar el abordaje de contenidos curriculares. Esto,
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sin duda, representa un avance sobre las condiciones pedagdgicas y didacticas que definen la
cotidianidad de las aulas.

De hecho, las metodologias como el ABP son pertinentes, porque incursionan al aula
en el escenario problematico de la sociedad. Dicho enfoque tiene antecedentes didacticos en
trabajos realizados dentro de las Ciencias de la Salud en algunas regiones de Europa, Estados
Unidos y Latinoamérica. Algunos de sus paises tienen experiencia en este método; empero,
no se ha profundizado en el impacto de la investigacién formativa en educacion basica y

media colombiana, siendo un aspecto relevante para este estudio.

4.3. Estrategias didacticas por descubrimiento

En opinion de Restrepo (2003) en esta categorizacion se ubican tres posibilidades de
trabajo en el aula. Primero, el estudiante debe reconocer problemas incompletos, donde
elabora tanto la situacién como la respuesta. Segundo, el profesor estructura el problema,
define sus caracteristicas y lo plantea para que sea resuelto. Tercero, el docente establece
algunos interrogantes y provoca tensiones en los procesos cognitivos de sus alumnos. Esta
se conoce como aprendizaje por descubrimiento y construccion activa del conocimiento.

La indagacion sobre los escenarios didacticos para ensefiar y aprender la
investigacion formativa, asi como la estrategia metodoldgica por descubrimiento, se ha
instaurado en la didactica para operacionalizar el curriculo sociocritico (Jiménez, 2018a).
Aqui se concede importancia al andlisis y resolucién de los problemas sociales, en el
reconocimiento del caracter ideoldgico del curriculum, cuyo proposito es fomentar una
practica que considere las caracteristicas del constructivismo.

Los enfoques para ensefiar y aprender en sinergia con la realidad y en el marco de la

investigacidn, no son algo nuevo. Parte de esta propuesta tiene sus origenes en la teoria critica
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de la ensefianza (Kemmis, 1993), donde se busca generar un puente entre la educacion y la
sociedad, cuyo centro son las problematicas del contexto. En este sentido, se logra una
conexion curricular al establecer las estrategias para fortalecer el pensamiento critico practico
que se pregunta, investiga y resuelve diferentes situaciones reales.

Segun Gaete (2011), la escuela tiene el compromiso social de construir metodologias
y caminos didacticos, para articular los problemas sociales al curriculo. Al respecto, Pageés
(1994) denomina esta mision de las instituciones como un enfoque emancipatorio; por su
parte, Jiménez (2018a) hace referencia a las propuestas curriculares de naturaleza
sociocritica. A continuacién, se presenta el estado en cuestion sobre cdmo se ha ubicado la

didactica en este escenario.

4.4. Disefios metodoldgicos para aplicar en la investigacion formativa: la 1-A

como escenario pertinente.

Es importante recordar que implementar précticas de ensefianza en investigacion
formativa, en el contexto escolar de la educacion basica y media, significa transformar la
accion educativa. Para esto es necesario la consolidacion de ambientes y estrategias
didacticas exploratorias y colaborativas, donde los componentes curriculares se centren en
las habilidades para la indagacion, el descubrimiento y la resolucion de problemas. No
obstante, la pregunta que surge es ¢;como lograrlo?

Autores como Walker (1992) relacionan la investigacion formativa con la
Investigacion-Accion, como aquellas experiencias que permiten identificar hallazgos para
cualificar los procesos de aprendizaje continuamente. De esta manera, la reflexion sobre los
contenidos a aprender devela la forma en que pueden ser utilizados para resolver problemas

reales del contexto social.
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En esta misma via, Sell (1996) plantea que la investigacion formativa es una
oportunidad para reconocer los aspectos a mejorar en la practica educativa, en el marco de
un diagnostico que permite generar acciones de cambio sobre el proceso de ensefianza. Se
centra en los enfoques reflexivos y la metodologia de la indagacion en el aula, como una
manera de comprender las interacciones de quienes participan en la accion pedagdgica.

Como conclusiones del rastreo hecho, los principales aspectos sobre los antecedentes
en didacticas que aportan al aprendizaje de la investigacion formativa, a partir de las
estrategias de descubrimiento y construccion, son los siguientes:

e La investigacion formativa es dirigida por un docente experto en metodologias,
estrategias y técnicas para la indagacion y la exploracién; incluso, promueve la
participacion de agentes investigadores como aprendices.

e En el marco de la investigacién formativa, los proyectos son una herramienta
didactica cuyo propésito es difundir informacién y favorecer la construccion de
aprendizajes significativos, al abordar problemas y contextos reales.

e La investigacion formativa aporta al desarrollo de competencias para la vida, a
partir de experiencias de aprendizaje autonomo, el trabajo colaborativo y desde
una mirada critica sobre lo que se aprende.

e Para la ensefianza de la investigacion formativa se presentan didacticas
exploratorias, por descubrimiento y colaborativas. Se reconocen metodologias
como el ABP con estrategias como la resolucion de problemas, el seminario

aleméan y el andlisis de un estudio de caso.
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e Las estrategias didacticas por descubrimiento incluyen la identificacion de
situaciones problemaéticas asociadas al contexto, en la medida en que promueven
la estructuracion de conocimientos con practicas reales de aprendizaje.

e Estas estrategias didacticas fomentan las competencias investigativas, aunque,

dentro del aula, no se desarrollen proyectos de investigacion de manera profunda.
4.5. Categorias emergentes

45.1 Usodelas TICy la generacion de redes.

El trabajo en redes con el uso de las TIC es una categoria resultado de la busqueda
por el estado del arte. La implementacion tecnoldgica dentro del aula surge como un
complemento para desarrollar las competencias en investigacion, porque es un escenario
posible para el acceso y la exploracion de informacion y el acceso a fuentes especializadas
de conocimiento. Esto implica el mejoramiento de las practicas pedagdgicas, articulando las
competencias investigativas al trabajo de aula de la educacion basica y media.

Aunado a eso, es necesario la construccion de redes de trabajo con otras instituciones
y docentes interesados en abordar situaciones comunes y reales. Esto con el proposito de
aportar al fortalecimiento de las competencias que operan en la resoluciéon de problemas,
mediante un analisis de la realidad y su integracién al contenido curricular.

45.2 Lal-A como disefio metodologico para la investigacion formativa.

Es toda forma de investigacion realizada con el objetivo de identificar informacion
sobre el aprendizaje, en relacién con una situacion problematica del entorno. Como
metodologia aporta a la cualificacion de las practicas de ensefianza. Influye en la generacion
de reflexiones sobre los contenidos y, por consiguiente, sobre la forma en que pueden ser

utilizados para resolver problemas reales.
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5. Marco teérico

El estado del arte develd la importancia de promover un cambio estructural sobre las
practicas de ensefianza en el profesorado, hacia la construccion de escenarios de aprendizaje
para el desarrollo de competencias investigativas. Por esta razon, en este apartado se
reflexiona sobre la pertinencia de las estrategias didacticas para generar procesos de
investigacion, en sinergia con la realidad del contexto escolar y su vinculacion al curriculo.

Inicialmente, es importante recordar que los profesores pueden indagar y proponer
secuencias didacticas centradas en estrategias de corte exploratorio, como las planteadas por
Dikin & Griffiths (1997). Estas unidades contemplan la busqueda de problemas e hipétesis
en poblaciones reales, como un medio para estructurar o refinar proyectos de investigacion
aunados a las practicas de ensefianza. A partir de ahi, Restrepo (2003) afirma que es posible
generar experiencias de aprendizaje, para comprender las dindmicas del entorno que opera
sobre la escuela.

En este orden de ideas, se requieren habilidades para buscar, explorar y examinar las
condiciones del contexto. Ademés, mecanismos y técnicas para la recoleccion de datos, la
organizacion y la interpretacion, como una manera de encauzar al estudiante hacia la
construccion formal y significativa del conocimiento (Restrepo, 2003). Estas acciones
practicas, sin duda, son un predAmbulo para establecer propuestas didacticas que trascienden
la adquisicion del conocimiento de forma transmisionistas (Pages, 1994).

De acuerdo con Pageés (1994), en muchas ocasiones, el profesorado considera que en
sus préacticas de ensefianza no es necesario formarse dentro de conocimiento didactico. Basta
con ensefar a partir de las representaciones sociales que emergen, Gnicamente, de su propia

experiencia. El docente no cuenta con las herramientas para determinar los problemas que
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enmarcan su quehacer. Tampoco, identifica el impacto de los enfoques curriculares sobre la
relacion del alumno con el conocimiento (Acosta, Albor, Fuentes y Sierra, 2010).

En contraste, Jiménez (2018a) plantea la importancia del curriculo desde la
comprension sobre los objetivos que enmarcan los planes y programas de estudio, los cuales
se deben disefiar y aplicar a la realidad del aula. Ademas, la funcion social de la ensefianza,
en relacion con los valores, tematica, contenidos, propdsitos, finalidades y mecanismos
curriculares. Esta finalidad se comprende como un curriculo critico, cuando los contenidos
dejan de ser exclusivamente factuales y son aplicables al contexto (Pages, 1994).

Dentro de este marco, la investigacion formativa permite al estudiante descubrir el
conocimiento como una posible solucién a las diferentes coyunturas que enfrenta la
humanidad. Asimismo, participa de experiencias donde la tecnologia suscita la busqueda de
estrategias para aprender a aprender (Castells, 2000). Este desafio en la ensefianza invita al
profesorado a plantear modelos didacticos, con o mediacion TIC, para problematizar el
conocimiento desde experiencias reflexivas y de autogestion.

Es posible afirmar que la investigacion formativa debe enmarcarse en didacticas,
donde los procesos de aprendizaje desciendan hacia el sentido de los contenidos y de los
métodos (Jiménez, 2018a). El propdsito se convierte en detectar y explicar los problemas
sociales y cientificos, buscarles solucion y actuar sobre estos; mientras se fortalece el
pensamiento critico, la creatividad, la innovacién y la empatia (Acosta et al., 2010).

Por otro lado, Imbernén (2011) debate sobre una formacion docente mas eficiente en
el campo disciplinar e investigativo, donde la didactica es una posibilidad para transformar e
innovar, especialmente, en el encuentro con las TIC. Sumado a esto, la practica pedagdgica
debe adecuarse a las necesidades del estudiantado, respondiendo a las exigencias de la

sociedad del conocimiento, en términos de competencias.



PRACTICAS DE ENSENANZA CON DIDACTICAS DE CORTE EXPERENCIAL 31

Un ejemplo que demuestra los avances en el marco de las estrategias didacticas en
contextos educativos, son los aportes de paises como Australia, con la inclusion del ABP a
su propuesta curricular estatal. En el afio 2009, entornos universitarios de Canada, Holanda
y Suecia, presentan una coleccién de contenidos programaticos expuestos por el profesor.
Asi, se transforma una ensefianza de corte experiencial en consonancia con los problemas de
la vida real (Jiménez, 2020a).

No obstante, aunque se identifica el valor y uso de metodologias experienciales, en
Colombia no se identifica una propuesta de modelos didacticos, para lograr los objetivos
pedagdgicos en el marco de la investigacion. Como una aproximacién, Jiménez (2020a)
evidencia las estrategias didacticas, los criterios de uso y los tipos de experiencia a generar
en el aula, donde se destaca lo investigativo, asi como el efecto en el desarrollo del
pensamiento critico-creativo.

Ante este panorama, se comprende la relevancia de la investigacion propuesta como
una oportunidad ofrecer espacios de reflexion y formacion del profesorado, en el tema de
didacticas de corte experiencial e investigativo. De este modo, se concibe a partir de la
socializacion de modelos secuencias, estrategias y recursos posibles para su implementacion

en las practicas de aula.
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6. Estrategia metodoldgica y plan de accion

6.1. Sobre la investigacion-accion como disefio metodoldgico

Reflexionar sobre las posibilidades de un disefio metodol6gico como la Investigacion-
Accidn, conlleva a poner en el centro del andlisis al “profesor como investigador”. Este perfil
se caracteriza por cuatros aspectos claves. En primer lugar, el docente debe concebir la
investigacién como un escenario colaborativo, donde la comunidad educativa participa y
analiza la pertinencia de los cambios que se realizan sobre el contexto de estudio.

Un segundo aspecto esta en reconocer que el centro de investigacion es la practica del
profesorado, cuyo alcance es un aporte a la calidad educativa. Asimismo, la Investigacion-
Accion se debe realizar en el espacio donde se desempefia el investigador, toda vez que el
problema surge de unas formas de ensefianza ancladas a un contexto especifico. Esto implica
investigar, analizar y comprender el entorno desde resultados que se traducen en alternativas
para la solucion de problemas.

El tercer aspecto para tener en cuenta es identificar las bondades del uso de la
Investigacion- Accidn, como aspecto fundante en la cultura institucional. En este sentido, se
debe reconocer el valor del docente cuando asume el rol de investigador, a través del apoyo
que necesita para cualificar los procesos educativos y de gestion escolar.

Desafortunadamente, en las instituciones la investigacion y la ensefianza siguen
diferentes caminos. Esta situacion ha ocasionado que prevalezcan las practicas educativas,
bancarias y memoristicas, donde se privilegia el curriculo de corte técnico para la transmision
de contenidos (Pagés, 1994). Igualmente, ha mantenido una desconexién entre las dinamicas
del aula y el contexto social, impidiendo la construccion de aprendizajes significativos para

la comprension del entorno.
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Frente a esta preocupacion, numerosos estudios han declarado algunas estrategias
para encarar a una escuela endogena y alejada de la realidad. Los profesores investigadores
que hacen uso de la Investigacién-Accion, se han enfocado en mejorar la eficacia de las
practicas de ensefianza y, en consecuencia, el cumplimiento de los objetivos institucionales
(Elliot, 2000). Entonces, se hace énfasis en los criterios para abordar las teorias cientificas, o
los componentes cientificos frente a los problemas del quehacer pedagdgico.

A partir de esta afirmacion, la Investigacion-Accidn concibe la ensefianza como una
actividad y una accion constructiva, en cuanto es un producto de las experiencias
metacognitivas o autorreflexivas del profesorado (Latorre, 2005). La sinergia entre estos
elementos influye en la calidad del trabajo docente, centrado en el desarrollo de un grupo de
competencias esenciales para desenvolverse y enfrentar la sociedad actual.

Solo cuando el profesorado comprenda la razon por la cual esta llamado a ser un
investigador, la escuela avanzar, de forma efectiva, hacia la innovacion. En la perspectiva
de Latorre (2005), el principio de esa comprension es reconocer que la educacion no se rige
por reglas cientificas sino sociales. Ilgualmente, observar la ensefianza mas alla de un ejercicio
de corte técnico; como una experiencia reflexiva que requiere ser investigada para su
constante transformacion.

En cuanto a los componentes este disefio, sus propositos, rasgos y algunas
modalidades existentes, Bartolomeé (1986, citado en Latorre, 2005) sostiene que la
Investigacion-Accion:

Es un proceso reflexivo que vincula dindmicamente la investigacion, la acciéon y la
formacion, realizada por profesionales de las ciencias sociales, acerca de su propia

practica. Se lleva a cabo en equipo, con o sin ayuda de un facilitador externo (p. 26).
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En las caracteristicas de este disefio, definidas por Kemmis y McTaggart (1988),
Elliot (2000) y Latorre (2005) son las siguientes: la capacidad participativa y colaborativa,
pues incluye a la comunidad educativa en sus analisis y validacion de los resultados
encontrados. De manera alterna, la Investigacion-Accion contempla un proceso sistematico,
con una recoleccion de datos que emerge de un analisis riguroso sobre lo observado.

Otros aspectos claves sobre este disefio, es que estd sometida a pruebas de analisis y
juicios permanentes como resultado de las reacciones de los participantes. Estos, a su vez,
aportan como investigadores pasivos a los resultados de los hallazgos que se obtienen
(Latorre, 2005). Para Kemmis y McTaggart (1988), los hallazgos dependen de la naturaleza
de un ciclo que inicia con el acto de planear, observar y reflexionar, reflexion, mientras
avanza hacia problemas mas profundos.

Para quienes conciben las précticas de ensefianza en un escenario de investigacion
constante, la educacion es una labor centrada en la construccion de los valores consolidados
socialmente. Por esta razon, se deben generar las condiciones que orienten al profesorado
para cuestionar su practica cotidiana en el aula. Al respecto, Kemmis y McTaggart (1988),
bajo una perspectiva critico-social, sefialan el deber de investigar la manera de ensefiar y las
teorias que aportan al desarrollo del pensamiento critico, creativo y empatico.

En conclusion, para organizar una clase, bajo esta mirada, los docentes plantean un
conjunto de preguntas relacionadas con: ¢por qué lo hago de esta forma?, ;cudl es la utilidad
de este enfoque?, ¢por qué es dificil actuar de otra manera? Junto a esto, cuestionan
constantemente sus representaciones sobre la forma de ensefiar y aprender: ;cual es la

concepcion de la educacion que orientan las acciones en el aula con los estudiantes?
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6.2. Categorias de andlisis y fases de la I-A a implementar

Luego de plantear las categorias a priori, se acude a la técnica de los cuadros
ensamblados planteada por Jiménez (2020c). La estructura presenta las fases del disefio, en
correlacion con las categorias que surgen de la pregunta que problematiza la investigacion.
Sumado a eso, las técnicas e instrumentos que responden a la recoleccion de datos propios
para el cumplimiento de los objetivos. La Tabla 4 expone esta relacion, segun la adaptacion

realizada a la propuesta inicial de la autora.
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Tabla 4. Cuadro ensamblado categorias de analisis a priori dentro del disefio Investigacion- Accion.

Nombre del proyecto

Transformacion de las practicas de ensefianza del profesorado del Colegio Santo Tomas de Aquino- sede Bogota, a partir de la

formacion e implementacion de didacticas de corte experiencial

Pregunta de investigacion

¢Como incentivar procesos de transformacion en las précticas de ensefianza del profesorado del Colegio Santo
Tomas de Aquino- Sede Bogotd, a partir de la formacién e implementacion de didacticas diferenciales de corte
experiencial, para el desarrollo de competencias de investigacion formativa?

Objetivo general

Impulsar procesos de transformacion en las practicas de ensefianza del profesorado del Colegio Santo Tomas
de Aquino- sede Bogot4, a partir de la formacion e implementacion de didacticas diferenciales de corte
experiencial, para el desarrollo de competencias de investigacion formativa.

Categorias de analisis

Subcategorias

Categoria conocimiento a

priori, surge de los
componentes teoricos. :

Categoria  accion  que
surge de la estrategia de
evaluacion con la que se
quiere intervenir.

MOMENTOS DEL DISENO

Interés préactico Interés préactico Interés técnico Interés emancipatorio
Planificar Actuar Observar Reflexionar
Diagnostico Trabajo de campo Reflexiones

¢ Qué se transformd.
Técnica Técnica Técnica
Observacion Observacion Observacion
Cuestionario Grupo focal
Instrumento: Instrumento Instrumento
Diario de campo Diario de campo Lista de chequeo- matriz de

Lista de chequeo de conocimiento sobre précticas relativizacion

de ensefianza experienciales Entrevista estructurada

Conocimiento

Précticas de ensefianza

Diagnosticar los saberes
previos que poseen los
profesores sobre
investigacion formativa
y didacticas
experienciales.

Procesos de formacion
en investigacion
formativa

Disefiar una secuencia didactica para construir y
socializar una curaduria TIC, con el objetivo de
identificar actividades, estrategias y material digital
que sera incorporado en esta estrategia. Todo esto
como parte del reconocimiento y fortalecimiento del
uso de las didacticas experienciales para la
investigacion en el aula.
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Exploracion e
implementacién de
didécticas experienciales

Accion

Implementar la secuencia didactica, asi como el
banco en las diferentes salas de maestros, con el
objetivo de socializar la curaduria de recursos para la
ensefianza de la investigacion formativa. Esto como
parte del reconocimiento y fortalecimiento del uso de
las didacticas experienciales en la investigacion
dentro del aula.

37

Evaluar el desempefio de
actividades didéacticas que
han podido explorar los
profesores en sus précticas
de ensefianza, identificando
la pertinencia de las misma
para incentivar la
investigacion en aula.

Fuente: adaptado de Jiménez (2020).
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6.3. Justificacion de los instrumentos de recoleccion de informacion

6.3.1 La observacion participante.

Como se ha sefialado, la Investigacion-Accion compromete la participacion de los
miembros de la comunidad educativa con sus apreciaciones sobre distintos momentos del
proceso. Estas perspectivas complementan la intencion inicial del profesor investigador. En
opinién de Latorre (2005), esta informacién suministrada brinda aspectos para profundizar
en situaciones relevantes del propio quehacer educativo.

De esta manera, se define el marco tedrico y conceptual desde la situacion donde se
enmarca el proceso investigativo. Bajo la perspectiva de Martinez (2000) “un problema
practico cotidiano experimentado, vivido o sufrido por el mismo profesor” (p. 32). No es una
condicién ajena, dado que requiere de la propia accion e implicacion del maestro investigador
frente a su quehacer.

La propuesta de esta Investigacion-Accidén contempla un proceso de observacion
participante, por parte del profesor investigador, para la recoleccion de la informacion, la
cual debe ser observada, estudiada y evaluada detalladamente (Martinez, 2000). El propdsito
es identificar el eje de estudio, la definicion del problema y la accién participativa. Mientras
que, segun Latorre (2005), se suscitan nuevas reflexiones en un ciclo de intervencion, porque
aportan elementos para direccionar la practica, sin dejar de lado la situacion a estudiar.

En primer momento, en esta investigacion se realiz6 una observacién rigurosa por
parte del maestro. Como investigador de su labor tuvo que definir qué técnicas de recoleccién
de informacion utilizar, segin la pertinencia de estas. Los diarios de campo, las notas y
grabaciones sonoras o0 videos fueron adecuados para registrar algunas intervenciones, en las

clases propuestas con los nifios de preescolar de la institucion elegida.
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Cada instrumento representd un elemento concreto sobre las diferentes experiencias
que se reconocieron y analizaron, posteriormente, en las herramientas para la observacion.
Las caracteristicas plasmadas por el docente generan un conjunto de reflexiones, donde se
rescatan las acciones, perspectivas e interacciones que se dan al interior del aula. Este es el

centro de su atencion y, por ende, relevantes para la Investigacion-Accion educativa.

6.3.2 Diario de campo.

De acuerdo con Porlan y Martin (1997), el diario de campo es una herramienta
metodoldgica utilizada periédicamente, para recoger las percepciones del investigador sobre
su interaccion con el contexto. Es un instrumento de apoyo que focaliza la problemética a
abordar, considerando las caracteristicas particulares del aula. Asimismo, favorece la toma
de conciencia frente a las dinamicas y modelos de referencia, a traves de la integracion de
sus conocimientos practicos y disciplinares.

En un plano metodoldgico, McNiff (1996, citado en Latorre, 2005) plantea el diario
de campo como “una herramienta analitica para examinar los datos y tratar los problemas del
analisis. Seria [es] un registro sistematico de planes, acciones, evaluaciones y
replanteamientos, y sus relaciones” (p. 61). Con este instrument0o Se registran algunas
representaciones graficas propias de la Investigacion-Accion.

Dentro de este estudio, mediante los diarios de campo, se logré consignar las
reflexiones sobre lo observado, para transformar las practicas de aula y generar didacticas
experienciales, en la ensefianza de la investigacion. En este sentido, las TIC seran la
mediacion de compilacién y curaduria, para seleccionar las méas acordes a los procesos de

reflexion que se desean trabajar con los docentes.
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6.3.3 Cuestionario.

El cuestionario, como técnica de investigacién, profundiza en situaciones de interés
en la investigacion, a través de los conocimientos y comportamientos de los participantes.
Meneses (2016) sostiene que con esta herramienta se reconoce los juicios de valor de las
personas implicadas en un estudio. Para su implementacion, puede crearse una estructura
especifica, siempre y cuando se cuente con la validacion de un experto; también, reutilizarse,
total o parcialmente, los ya existentes, segun las necesidades del investigador.

Dentro de esta investigacion, los cuestionarios permiten reconocer la percepcion de
los profesores sobre el uso de ciertas estrategias, recursos y secuencias didacticas para la
ensefianza de investigacion en el aula, a partir de didacticas de corte experiencial. Es de
anotar que, por tratarse de un estudio a nivel de Especializacion, su alcance son los procesos
de sensibilizacion con los profesores. Para esto, se expuso la secuencia dispuesta en el cuadro

ensamblado (Jiménez, 2020c), ubicado en la Tabla 4 de este informe.

6.1.1. Grupo focal a modo entrevista.

Como tercer escenario de recoleccion de datos, categorizado en el marco
metodoldgico del disefio, se realizo un grupo focal mediante las entrevistas. Este instrumento
fue dirigido, a partir de preguntas a los docentes y observaciones hechas al grupo de nifios
participantes de las actividades. La informacion se recolectd en una bitacora, donde se
destacan sus percepciones sobre su experiencia de aprendizaje con uso de las TIC.

Con esta recopilacion, se abord6 la fase de reflexion porque los datos develaron
algunos aspectos significativos para la Investigacion- Accidn. Las diversas interpretaciones
sirvieron como complemento a la labor investigativa del docente. Es un aporte para analizar

y vincular a la construccion de las categorias de analisis y el marco teorico propuesto.
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En virtud de ello, resulta importante la colaboracion entre pares y los demas docentes.
Los participantes fueron expertos, trayendo a colacion sus conocimientos y experiencias,
para fortalecer los procesos de lectura y escritura de los estudiantes, con el uso de las TIC.
Asi, en consonancia con Martinez (2000), observar conlleva a reflexionar y actuar para
mejorar la practica educativa, en cuanto la investigacion se fortalece y crece.

Con el uso de esta técnica, el docente fundamenta un conocimiento cientifico sobre
educacion, con miras a consolidar rutinas y saberes propios de su labor, de manera
significativa y asertiva. Sus conocimientos y experiencias son justificadas desde referentes
tedricos, en cuanto se materializan dentro de su labor en el aula. Por esta razon, en esta
investigacion se emplea, de forma permanente, en la sala de maestra para conocer sus

impresiones sobre las perspectivas didacticas abordadas.
6.4. Plan de accion

Este apartado tiene como objetivo hacer un analisis sobre los problemas que enfrenta
la incorporacion de la investigacion formativa, en las practicas de ensefianza de los niveles
de en Baésica Primaria, Secundaria y Media. Generalmente, estos procesos son considerados
labor Unica de la educacion superior. Sumado a eso, develar el minimo desarrollo sobre
metodologias y didacticas para orientar practicas que incorporen este tipo de investigacion,
dentro del fortalecimiento de las competencias cientificas y el pensamiento critico.

El trabajo se estructura en tres componentes claves. Inicialmente, se plantean los
desafios y carencias de implementar la investigacion formativa en las instituciones. Seguido,
se reconocen los conocimientos précticos que contempla los contextos escolares en este
proceso, como parte del desconocimiento de estrategias didacticas exploratorias para la

resolucion de los problemas.
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Lo anterior es resultado del andlisis realizado sobre las teorias que estructuran este
estudio. Asimismo, como producto del rastreo sobre distintos escenarios de formacién que
coinciden con la misma problematica. Por dltimo, de los procesos de observacion y la

experiencia de la docente investigadora del colegio Santo Tomas de Aquino-sede Bogota.
6.5. Problema préctico: mi institucion

El problema sobre las pocas practicas de ensefianza para la investigacion formativa,
puede obedecer a la poca formacion del profesorado. Aunque reconocen los alcances de este
proceso, desconoce los elementos didacticos para su implementacién. Esto ha llevado a
proponer, en jornadas pedagogicas, debates y ejercicios de andlisis sobre el impacto de esta
forma de investigar en la escuela; ademas, la manera adecuada para abordarla en el aula.

En algunos casos se ha podido identificar que varios docentes estan en una zona de
confort, porque priorizan las précticas tradicionales. Esta situacion dificulta la construccion
de unidades didacticas que impliquen el uso de recursos, més alla del libro texto. De forma
similar, la produccion de actividades que se reducen a la consulta bésica de informacion, la

cual es copiada por los estudiantes para una sustentacion de forma memoristica.
6.6. Conocimiento préactico

En este apartado se presenta el conocimiento préctico sobre la investigacion
formativa, asi como las carencias que emergen de la observacion. Especificamente, se centra
en las practicas de ensefianza tradicionales, las cuales desconocen la funcién de los
contenidos programéticos para la resolucion de problemas. En efecto, los docentes no
encauzan su quehacer hacia la reflexion del contexto, en medio del desconocimiento sobre

las necesidades de sus estudiantes.
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Como consecuencia del confinamiento mundial, ocasionado por el Covid-19, las
formas de interaccion pedagdgica se han traslado a la pantalla. No obstante, estas practicas
se mantienen en la transmisién y el abordaje de informacion propia de los libros textos y el
uso de recursos digitales. Existe una minima interaccion con las lecturas en PDF, los videos
y los podcasts, sin contar con las clases magistrales que, a pesar de la coyuntura, predominan
en los espacios sincronicos.

Entonces, el conocimiento practico identifica que, las unidades didacticas de los
profesores, conciben la investigacion formativa como un rastreo documental. Los
estudiantes, por su parte, se limitan a resolver consultas de corte enciclopédico; limitando asi
otras capacidades como la interpretacion, el analisis de casos y la sintesis de la informacion.
Las habilidades para la investigacién, como el pensamiento critico, la observacion y la
descripcion, quedan relegados del horizonte de aprendizaje.

Un factor externo es la necesidad de formar a los profesores en metodologias y
estrategias de ensefianza, para implementar practicas donde predomine la investigacion
formativa. Este aspecto les permitira transformar el paradigma tradicional de su labor, hacia

un enfoque de cardcter critico. Sin duda, esta es una de las intenciones de este estudio.
6.7. Posibles abordajes

Hablar de abordajes implica reflexionar sobre las propuestas didacticas que debe
reconocer el contexto escolar para su implementacién. Para ello, se retoma el estado del arte,
donde se reconocen los ambientes y las estrategias que permiten a los estudiantes consolidar
sus competencias investigativas, desde ejercicios de exploracion, descubrimiento y
colaboracién. En la Tabla 5 se resumen esas experiencias y las técnicas propuestas, a la luz

del interés por ofrecer a los docentes un camino didactico concreto y posible.
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Tabla 5. Estrategias didacticas para la investigacién formativa.

Estrategias didacticas para implementar la investigacion formativa en el aula

Tipo de estrategia Técnicas

Experiencias de aprendizaje

Proyectos de investigacion
Exploratorias
(Dikin & Griffiths, 1997)
(Cousin, 1998)

Bulsqueda de necesidades
Planteamiento de problemas
e hipotesis

Problematizacion de
contenidos en contexto

Seminario
Estudios de caso
Tesis de grado
Ensayos tedricos

Aprendizaje Basado en
Problemas
(Restrepo, 2003)

Argumentar y discutir
Resolucion de problemas del
entorno

Participacién en proyectos
institucionales

Redes de investigacion

Exploracion e interaccion
con el entorno social y
cientifico

Aprendizaje por
descubrimiento
(Restrepo, 2003)

Fuente: elaboracidn propia con base en el estado del arte.

Formulacién de problemas
Busqueda de literatura o
construccion de estados del
arte

Recopilacion, analisis 'y
sistematizacion de
informacion.

44
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7. Disefio e implementacion de la propuesta

7.1. Plan de accion para docentes

El siguiente plan de accién se implement6 con cinco profesores del Colegio Santo
Tomas de Aquino- sede Bogota que, de forma libre y espontanea, decidieron participar en
este ejercicio. En los niveles escolares donde trabajan, tres ellos lo hacen en Basica Primaria
y dos de Secundaria. Este capitulo presenta la forma de acompafiarlos y promover la
transformacion de su quehacer, desde acciones de mejora continua sobre su labor.

Los participantes de la implementacion se caracterizan por ser colegas que, de
manera permanente, reflexionan sobre la importancia de generar practicas diferentes de
ensefianza. Reconocen el valor que tiene el aprendizaje significativo de los estudiantes, para
la construccion activa del conocimiento y su participacion, de forma directa y experiencial,
en el aula de clases.

Al respecto, Jiménez (2018b) llama la atencion sobre la urgencia de establecer
practicas escolares, donde se permite que los estudiantes se apropien de su proceso de
aprendizaje. Su capacidad reflexiva y comunicativa debe operar sobre el fortalecimiento del
pensamiento critico y creativo. También, en las competencias para la resolucion de
problemas, la empatia y la curiosidad por el conocimiento, como principios formativos.

De esta manera, un cambio sobre los curriculos y las metodologias pedagdgicas debe
suscitar un debate entre las perspectivas de los docentes, los estudiantes y las familias
involucradas. El centro de la discusién es lo que verdaderamente es relevante en el
aprendizaje. Mas allda de la transposicion técnica del conocimiento, se proyecta la
consolidacién comunidades pedagogicas, donde el conocimiento se construye a través de la

flexibilizacion que ofrecen las tecnologias (Castells, 2000).
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En busca de proponer caminos posibles que permitan esta transformacion en el
Colegio Santo Tomas- sede Bogota, a continuacion, se expone la propuesta que materializa
esta investigacion. En orden cronoldgico, se define unas fases que dan cuenta de la estructura
del modelo titulado “reconociendo las metodologias experienciales: estrategias y actividades
propuestas”. El objetivo es implementar tres momentos de analisis didactico, donde el
profesorado pueda analizar como identificar y planificar metodologias experienciales.

Estas tres actividades/fases son: “Planifica”, cuyo objetivo es que los docentes
reconozcan los tipos de metodologias experienciales y su importancia para el aula. Seguido
de “Adopta”, como el espacio para conocer e implementar una de las estrategias expuestas.
Finalmente, “Adapta” donde, a partir de la eleccion metodoldgica de experiencias para la
ensefianza, el docente analizard qué puede ajustar para su abordaje en clase.

La Figura 4 resume los momentos propuestos en este estudio. En cuanto al disefio de
cada una de las estrategias a implementar, la Tabla 6 describe cada actividad, el objetivo y la

accion a desarrollar.

Planifica Adopta Adapta

Ll
Reconocer los tipos Conocer e Ajustar la metodologia
de metodologias seleccionar una de experiencial elegida
experienciales y su las estrategias que proyecta
importancia experiencial implementar en su clase

Figura 4. Fases y objetivos del modelo propuesto.
Fuente elaboracion propia
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Tabla 6. Modelo “Reconociendo las metodologias experienciales”: estrategias y actividades propuestas.
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Planifica

Descripcion Objetivos Acciones para desarrollar ~ Recursos o Lugar Momento  Tiempo Total Disefio del

dela la estrategia materiales de estrategia instrumento
estrategia
Orientado a Reconocer los 1. Debatir qué conoce el Lectura Colegio Reunion de 2 horas de Bitacora donde se
que el tipos de profesorado sobre previa. Santo profesores  trabajo en grupo sefialan las ideas
profesorado metodologias metodologias Presentacion  Tomas de mas importantes
reconozca los experienciales experienciales. con Aquino- 4 de trabajo producto del
tipos de vy su Recopilar las herramientas sede independiente debate.
metodologias  importancia metodologias web. Bogota
experienciales en el aula. experienciales que creen Recursos de
y su han intentado consulta de
importancia implementar, apoyo  con
en el aula. argumentando las razones mediacion

de su uso. TIC.

Presentar las
metodologias
experiencias mas
relevantes, fases y papel
del  profesor y el
estudiante.  Igualmente,
identificar qué se ajustaria
a la promesa de valor del
Proyecto Educativo del
Colegio Santo Tomas de
Aquino, Bogota, desde
perspectivas como
Aprendizaje por Proyecto,
Aprendizaje por
Problemas y estrategias
como Aula Invertida.
Analizar el papel de la
evaluacion en cada una de
estas estrategias.
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Adopta
Descripcion Objetivos Acciones para desarrollar ~ Recursos o Lugar Momento  Tiempo Total Disefio del
dela la estrategia materiales de estrategia instrumento
estrategia
Pretende que Conocer e Cada profesor elige una Lectura Colegio Reunion de 2 horas de Bitacora donde se
el profesorado seleccionar metodologia experiencial previa. Santo profesores  trabajo en grupo sefialan las ideas
conozca una de las de las expuestas. Presentacion Tomas de mas importantes
algunas estrategias Investigar y ahondarenel con Aquino- 4 de trabajo producto del
metodologias  experiencial. estudio de lametodologia herramientas  Sede independiente debate.
experienciales elegida. web. Bogota
y adopte la de Presentar al equipo de Recursos de
su interés, profesores participantes consulta de
frente al los hallazgos de su apoyo con
alcance  del metodologia elegida. mediacién
aprendizaje Explicar las razones por TIC.
deseado en sus las cuales desea
estudiantes. implementarla en su
clase.
Argumentar como cree
que podria
implementarla.
Adapta
Descripcion Objetivos Acciones para desarrollar Recursos o Lugar Momento Tiempo Total Disefio del
dela la estrategia materiales de estrategia instrumento
estrategia Desarrollo
Busca que el Ajustar la 1. Presentar la propuesta Lectura Colegio Reunion de 2 horas de Bitacora donde se
profesorado metodologia sobre coOmo consideran previa. Santo profesores  trabajo en grupo sefialan las ideas
ajuste la experiencial podria implementar la Presentacion Tomas de mas importantes
metodologia  elegida  que estrategia en su clase. con Aquino- 6 de trabajo producto del
elegida y proyecta La forma de presentarla herramientas sede independiente debate vy la
propagan implementar es libre, segin la web. Bogota presentacion  de
cémo podria en su clase experiencia de cada Recursos de cada profesor.
implementar profesor. consulta de
en sus apoyo  con
practicas  de mediacion
ensefianza TIC.

Fuente: elaboracion propia.
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8. Triangulacién

Este apartado expone los resultados obtenidos de la implementacidn de este estudio.
La pregunta planteada, como centro de reflexion de este analisis, es ¢como incentivar
procesos de transformacion en las practicas de ensefianza del profesorado del Colegio Santo
Tomas de Aquino- sede Bogota, a partir de la formacion e implementacion de didacticas
diferenciales de corte experiencial, para el desarrollo de competencias de investigacion
formativa?

Para estructurar los resultados, se acuden a las indicaciones metodoldgicas de Jiménez
(2020). La informacion obtenida se organiza desde las fases del disefio y, por cada una, se
describen los datos recogidos con las técnicas e instrumentos disefiados. Por la naturaleza de
la Investigacion-Accidn se establecen cuatro etapas de desarrollo que, en la préctica de este
estudio, se reunen en tres momentos, a saber: primero, planificar donde se generd el
diagnostico con la poblacion participante.

Un segundo momento compilé dos fases de disefio, actuar y observar, cuyo centro es
el trabajo de campo de la investigacién. Por Gltimo, la fase reflexion, permitié identificar la
evaluacion del proceso, en el reconocimiento de los aspectos centrales en la reflexion y las

practicas que se lograron transformar. A continuacién, se presentan estos hallazgos.
8.1. Planificar: fase de diagnostico

Esta fase buscd operacionalizar el primer objetivo especifico, relacionado con
diagnosticar los saberes previos que poseen los profesores sobre investigacion formativa y
didacticas experienciales. Debido a las actuales condiciones en las que se desarrolld esta

investigacion, a causa del confinamiento generado por el Covid-19, los participantes
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aplicaron, de forma individual, una autoevaluacién. El instrumento utilizado es una lista de
chequeo que hace parte de las técnicas de observacion?.

A partir de este proceso, los profesores reflexionaron y valoraron sus practicas de
aula. En su mayoria, consideran que su quehacer pedagdgico se define a través de un enfoque
de corte tradicional, identificando los saberes previo-practicos de como implementan los
contenidos disciplinares que ensefia. En la Tabla 7 se expone una de las listas de chequeo

maés destacadas, donde los docentes coincidieron con sus respuestas.

Tabla 7. Autoevaluacion: lista de chequeo.

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION %
A

Investigacion formativa en el Colegio santo Tomés de Aquino
Sede Bogotd: algunas carencias

Investigadora: Jacquelin Velosa Lépez|

Tipos de métodos de ensefianza implementados
Obijetivo: identificar cdmo concibe los profesores la ensefianza y el aprendizaje a partir de su
propia préactica

Dinamica de aula del estudiante y el profesor Dinamica de aula del estudiante y el
en el Método Expositivo profesor en el Método Interactivo
Se sienta y escucha X Se mueve y experimenta

El aprendiz es un receptor del X EI aprendiz es un iniciador del

conocimiento proceso

Se espera lo mismo de cada uno X  Cada uno posee saberes previos y es
particular

El aprendizaje se orienta al producto X El estudiante orienta el proceso y el
producto

El profesor “dice cosas” y el estudiante no El estudiante construye significados

replica de lo aprendido X

La interaccion con el conocimiento es Enriquecido por la tecnologia y el

basada en el papel y el lapiz. contexto X

2 El instrumento de observacion de clase fue creado y validado por la Doctora Isabel Jiménez Becerra
en su tesis doctoral “Representacion Social del Conflicto en el Profesorado colombiano” (Jiménez, 2018b), la
cual fue evaluada por la Universidad Autonoma de Barcelona con doble calificacion Cum Laude - Excelente.
La investigadora lo facilité para implementar esta investigacion, condicionando el uso solo a la referenciacion
y citacion de dicha tesis. Se entrega correo anexo que certifica el permiso.
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o1

El libro texto es la herramienta didactica X  Las unidades didacticas articuladas a

por excelencia experiencias de contexto y uso de TIC
permiten aprender en contexto.

Se brindan indicaciones explicitas que se X Dialogo de saberes y preguntas

acogen si preguntar

Sumiso Soluciona problemas

Las respuestas son lo principal en el X Las preguntas son lo principal en el

aprendizaje aprendizaje

Sistema cerrado al contexto X Sistema abierto al contexto

La ubicacion del aula permanece siempre X La ubicacion en el aula cambia

igual constantemente  privilegiando el
trabajo en equipo

Saben hechos, datos, fechas X Hace preguntas

Hay un modo correcto de hacer las cosas: Hay multiples modos de solucionarlo

como las ensefia el profesor

El conflicto se resuelve llamando la X El conflicto se estudia, se analiza, se

atencion reflexiona, se comprende, se
interpreta y se asume criticamente

Se inicia la clase sin escuchar los intereses X  Se parte por plantear temas y escuchar

0 anécdotas de los estudiantes los saberes y experiencias de los nifios
y nifas

Total

12

Fuente: adaptada de Jiménez (2018b).

Los 16 items seleccionados por los docentes, de la totalidad de los presentados, se

ubican en las columnas sobre las préacticas tradicionales y de corte experiencia. Al analizar
sus respuestas, la mayoria elige 12 aspectos relacionados con el primero de estos enfoques,
como factores que inciden en sus practicas de aula. En este sentido, se observa un alcance
curricular donde prevalece la actitud pasiva del estudiante, el uso de instrumentos para la
memorizacion y unas formas de interaccion pedagdgica unidireccionales (Pages, 1994).

De este ejercicio diagnéstico se concluye que, aunque el profesorado concibe la
importancia de cambiar sus practicas de ensefianza, aln generan actividades en el marco de

un enfoque técnico, memoristico y transmisionista (Pageés, 1994). Los resultados justifican la
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necesidad de implementar un estudio que permita explorar otras maneras de concebir el

quehacer del maestro y, por ende, a promover un cambio de paradigma sobre la educacion.
8.2. Actuar y observar: fase de trabajo de campo

Esta fase dio respuesta al segundo objetivo especifico, relacionado con disefiar una
secuencia didactica para socializar una curaduria TIC, desde actividades, estrategias y
material digital. Luego, se abordé el propésito de implementar esta estrategia en las diferentes
salas de maestros, a través de la socializacién de recursos para los espacios de ensefianza de
investigacion formativa. Esto constituye el reconocimiento y fortalecimiento del uso de las
didacticas que promueven las practicas investigativas en el aula.

Los resultados obtenidos se enmarcan en las tres actividades propuestas. La Tabla 8
expone la informacion recopilada en las bitacoras, como producto de los encuentros virtuales
con los profesores participantes. Es importante recordar que, las dinamicas de socializacion
con mediacién tecnoldgica representan la Unica posibilidad para implementar la propuesta,

dadas las condiciones sociales y educativas que ha generado el Covid-19.

Tabla 8. Resultados de la implementacion de las actividades.

Planifica
Descripcién de la Objetivos Disefio del Desarrollo
estrategia instrumento (Transcripcion de las
principales ideas extraidas
de la bitacora)

Estd orientado a que Reconocer los Bitacora gue Luego del debate, donde se
el profesorado tipos de recoge las identificaron los
reconozca los tipos de  metodologias principales ideas conocimientos que poseen los
metodologias experienciales y del debate. profesores sobre las
experienciales y su suimportancia. metodologias experienciales,
importancia. asi como cuales creen que ha

implementado en sus

practicas, la investigadora

presenta al equipo las

principales metodologias

acorde a la cadena de valor
~del PEI del colegio.
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Se analiza el papel del
conocimiento, el estudiante,
el profesor y la evaluacion en
ellas.

Se usan algunos recursos web
para acompafiar este debate,
asi como una lectura previa
como base para discutir
ciertas posturas conceptuales.
La tarea para el siguiente
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encuentro es elegir la
metodologia de  mayor
interés, para sus practicas.
Adopta
Descripcion de la Objetivos Disefio del Desarrollo
estrategia instrumento
Pretende que el Conocer y Bitécora que Luego de la exploracién
profesorado conozca seleccionar una recoge las hecha por los docentes en su
algunas metodologias de las estrategias principales ideas trabajo independiente, cada
experienciales y experiencial. del debate. uno presenta la metodologia
adopte la de su elegida, ahondando en el
interés, frente al alcance y las caracteristicas
alcance del gue  posee  para  ser
aprendizaje deseado implementadas en el plano
en sus estudiantes. didéctico.
Se genera un debate sobre las
ventajas y los aspectos que se
deben ajustar para adaptar la
metodologia a las practicas de
ensefianza.
Como trabajo independiente,
los docentes presentaran las
estrategias de adaptacion de
la metodologia elegida a sus
practicas de ensefianza.
Adapta
Descripcion de la Objetivos Disefio del Desarrollo
estrategia instrumento
Busca que el Ajustar la Bitacora gue Cada profesor presenta su
profesorado ajuste la metodologia recoge las propuesta. La mayoria lo hizo
metodologia elegida experiencial principales ideas a partir de la argumentacion
y propagan como elegida que del debate y la deideasy explicacionessobre
podria implementar proyecta presentacion de cdmo podria adaptarla.

en sus practicas de
ensefianza.

implementar en
su clase.

cada profesor.

En busca de generar su
implementacion, cada
profesor  decidié hacer
basquedas por medio de
recursos web, sobre
orientaciones para

implementar en clase.

Fuente: elaboracion propia.
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En el desarrollo de las actividades de esta fase, los profesores se mostraron inquietos
y motivados por identificar las caracteristicas de las metodologias. Participaron con algunas
reflexiones sobre el valor que posee, en el aprendizaje, la experiencia del estudiante. Aunado
a ello, identificaron la importancia de conocer metodologias de corte experiencial; teniendo
en cuenta que, cada una posee fases y alcances distintos, cuyo impacto es sobre la promesa
del valor de curriculo institucional.

Por otro lado, discutieron sobre el aporte de las TIC a los procesos pedagdgicos, mas
alla de las experiencias inmediatas que han tenido como profesores en linea, a causa de la
pandemia. De este modo, la implementacidn tecnoldgica en la escuela es una oportunidad de
transitar hacia una gestion mas activa del conocimiento. Esto, dentro del objetivo de
responder a los problemas del contexto real de los estudiantes, como principio de la
investigacion formativa.

En esta Ultima actividad los profesores realizaron un abordaje teérico sobre
metodologias para la integracion didactica con TIC, con la lectura de Jiménez y Segovia
(2020). Con este articulo, identificaron algunos retos de innovacion en las précticas docentes,
asi como su clasificacion y criterios de uso. La mision es ahondar méas en el tema con miras
a implementar este tipo de escenarios, para cualificar sus practicas de ensefianza y

convertirlas en experiencias mas reales.

8.3. Reflexionar: fase de evaluacion del proceso

Esta fase responde al cuarto objetivo especifico de la investigacién, centrado en
evaluar el desempefio de actividades didacticas exploradas por los profesores en sus practicas

de ensefianza. Asimismo, identificar su pertinencia para incentivar la investigacion en aula.
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En el desarrollo se presentaron limitaciones, producto de las dinamicas de trabajo en linea
que han asumido los profesores durante el ultimo afio.

Este proyecto se realiz6 en el marco de la pandemia mundial generada por el Covid-
19, bajo un confinamiento que ha impedido la asistencia presencial a las instituciones. Para
evaluar este proceso, no es posible dejar de lado las consecuencias de este antecedente
atipico, entre las que se encuentran la sobrecarga laboral en el profesorado. De ahi que, hayan
surgido dificultades para implementar el modelo y las estrategias propuestas en este estudio.

No obstante, el ejercicio de evaluacion del proyecto se logré con la técnica del grupo
focal, a través del uso de una entrevista que, por tiempo de los docentes, profundizé en dos
preguntas. Esto develd las dificultades y fortalezas a las que puede enfrentarse el profesorado,
para implementar metodologias experienciales. También, se enfatizd las consecuencias
posibles de este proceso, en el marco de la emergencia actual de salud publica mundial.

En la Tabla 9 se presentan los principales aspectos definidos por los profesores

clasificados, en la identificacion de las fortalezas y los nombrados en el ejercicio.

Tabla 9. Evaluacion de la implementacion: ventajas y obstaculos.

Fortalezas

Obstaculos

El uso de las herramientas virtuales de
interaccion, asi como el ajuste de tiempos
para conectarse como equipo de
profesores en tiempos extraescolar,
ayudo a la implementacion del proyecto.
El uso de herramientas WEB para
consultar y fortalecer el debate y los
argumentos enriquecio los componentes
conceptuales 'y las ideas de
implementacidn en los profesores.

La posibilidad de interactuar en linea
enriquecio el debate siendo el uso de
Meet es escenario de encuentro con los
profesores.

La sobrecarga de trabajo por la modalidad en
linea gener6 que los profesores tendieron a
abandonar el ejercicio de implementacion,
especialmente, para el desarrollo de las
actividades independientes.

Se requiere un trabajo maés riguroso de curaduria
de recursos TIC para el aprendizaje, dado que
muchos de los insumos escogidos por los
profesores para teorizar y elegir la metodologia
no poseian una fuente o autor claro. Por ello la
investigadora brindaba fuentes conceptuales
académicas que permitiera confiar en la fuente.
Por politicas institucionales y decisién de los
profesores, ninguno permitié que los encuentros
fueran grabados ni tampoco el registro
fotografico. Por tal razn no se posee informacion
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de este tipo. Esto se aclar6 desde el principio de
esta investigacion al asesor de tesis.
Los profesores presentaron adaptaciones Por la sobrecarga laboral del trabajo en linea
interesantes para implementar ninguno llevo el ejercicio a una implementacion
metodologias experienciales en sus real de clase. Ven la implementacion de
précticas de ensefianza. Las reflexiones metodologia experienciales en modo virtual o
tocaron el deseo de los profesores de linea como algo que, por ahora, no desean hacer.
querer transformar sus practicas, pero
cuando se reintegren de forma presencial.
Fuente: elaboracion propia.

Esto permite concluir que los profesores han demostrado un interés participar en el
proceso de formacion, sobre didacticas de metodologias experienciales con mediacion TIC.
Aunque, son conscientes de los obstaculos que nos les ha permitido fortalecer sus
competencias didactica y tecnologia, dentro de esa necesaria transformacion e innovacion de
sus practicas de aula (Jiménez y Segovia, 2020).

Entre los factores que identifican como obstaculos se encuentra la sobrecarga laboral
que acarrea la educacion en linea. Sumado a las labores propias del hogar, sus espacios
personales y los tiempos para la planeacion de sus clases. Un hecho que resulta significativo
es la labor de curador digital empirico que han tenido que asumir, para identificar recursos
de ensefianza; en sinergia con los instrumentos propios de la escuela presencial, tales como
las plataformas y los libros textos.

Ante este panorama, las directivas del Colegio Santo Tomas de Aquino han acudido
al apoyo de profesionales para la construccion de jornadas de capacitacion. Se ha contado
con el apoyo de expertos en modelos didacticos con una mediacién TIC. También, en el
desarrollo de competencias tecnoldgicas para construir cursos con herramientas web. Esta
situacién constituye una prospectiva de la investigacion, pues se desconoce cuél sera el efecto

de estos espacios en las practicas de ensefianza del profesorado a largo plazo.
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9. Conclusiones

Las conclusiones de esta investigacion se han estructurado desde la propuesta
metodoldgica de Jiménez (2020c). Bajo esta perspectiva, el investigador da respuesta, de
forma progresiva, a los objetivos general y especificos, las categorias de analisis y la pregunta
de investigacion. De igual manera, logra identificar las variables extrafas, las categorias
emergentes y los aportes a las Ciencias de la Educacion, por ser el area en la que se enmarca
esta investigacion.

El primer objetivo especifico estuvo centrado en diagnosticar los saberes previos que
poseen los profesores, sobre investigacion formativa y didacticas experienciales. La categoria
de analisis propuesta fue “préacticas de ensefanza”. Desde estos elementos, se pudo
identificar que, aunque los docentes participantes piensan y comprenden la importancia de
transformar las précticas de ensefianza, su quehacer en el aula sigue siendo tradicionales.

En consonancia con lo planteado por autores como Pages (1994) y Jiménez (2018b),
la escuela actual prioriza el abordaje de contenidos, en el marco de un enfoque pedagdgico
tradicional y mecanicista. Los docentes, por su parte, se integran a esta dindmica, desde la
transmision de la informacion y el uso técnico de los elementos didacticos. Esto, en
conclusién, es resultado de practicas que se enmarcan, no en el resultado de su formacién
profesional, sino se reducen a sus representaciones sociales sobre la ensefianza.

Por otro lado, se planted un objetivo centrado en disefiar una secuencia didactica para
socializar una curaduria TIC, desde actividades, estrategias y material digital. A parte de esto,
implementar esta estrategia en las diferentes salas de maestros, a través de la socializacion

de recursos para la ensefianza de la investigacion formativa. En linea con las categorias de
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analisis “procesos de formacion en investigacion formativa” y “exploracion e
implementacion de didacticas experienciales”.

Esto permitio reconocer que los profesores, hasta ahora, identifican el valor de las
experiencias de investigacion, en el aprendizaje de los estudiantes. Son conscientes que
deben promover el pensamiento critico y la resolucién de problemas, aungue desconocen los
mecanismos didacticos apropiados para este fin. Entonces, se concluye la importancia de una
formacion docente en el conocimiento de estrategias, técnicas y procesos concretos, para dar
cuenta de una aplicacién real sobre las practicas investigativas en el aula.

Al respecto, Dikin & Griffiths (1997) recuerdan al profesorado que la esencia de las
metodologias, enmarcadas en las investigacion, es considerar las necesidades y problemas
del contexto. La elaboracion de hipétesis, la participacion en proyectos de investigacion y la
problematizacion de contenidos disciplinares, son una contribucién para ello. Llegar a este
nivel requiere procesos de formacion, como un determinante al momento de moldear sus
practicas de ensefianza (Jiménez, 2018b).

Sobre la posibilidad de cualificar las unidades didacticas para la ensefianza, mediante
procesos didacticos acordes con la investigacion formativa, se afirma que la intencién fue
incipiente. El escenario donde se aplico la investigacion no permitio verificar, desde una
implementacion real, el impacto de este objetivo. Empero, en la fase de evaluacion surgid la
reflexién sobre la importancia de indagar formas que permitan transformar sus practicas de
aula, para el trabajo con las competencias criticas y creativas.

Por lo anterior, dentro de las prospectivas de este estudio, queda un campo abierto
para que otros investigadores puedan monitorear como planean sus clases los profesores, en

torno a la ensefianza de la investigacion. De manera que, en el contexto de estudio, resultan
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pertinentes todas aquellas herramientas que lleven al docente a integrar los contenidos
curriculares con los problemas de su cotidianidad.

El dltimo objetivo especifico fue evaluar el desempefio de actividades didacticas
exploradas por los profesores en sus practicas de ensefianza. Asimismo, identificar su
pertinencia para incentivar la investigacion en aula. Se planteo la categoria “Exploracion e
implementacion de didacticas experienciales”. Este propodsito se cumplié desde los grupos
focales en que participaron los docentes, mediante la técnica de entrevista.

El proceso de implementacion fue valorado con las dificultades y fortalezas a las se
enfrenta el profesorado, para implementar metodologias experienciales. De ahi, surgen
situaciones como el confinamiento generado por el Covid 19 y, a su parecer, una de las
consecuencias que los ha afectado: la sobrecarga laboral. Esta se convirtié en la variable
extrafia de la investigacion, en la medida en que ocasiond algunos obstaculos, especialmente,
en la observacion sobre el quehacer del maestro en el aula.

Aunque reconocen que una fortaleza es la contribucién de la investigacion para la
formacion en las competencias del siglo XXI. El desarrollo de estas habilidades involucra un
cambio en la manera como se construye el conocimiento, se participa en el entorno y se
interactGa con los demas (Morin, 1998; OCDE, 2010). Es deber de la escuela, segun su
perspectiva, garantizar el aprendizaje autbnomo, constante y para toda la vida.

De otra manera, como respuesta a la pregunta de investigacion, se encontr6 que los
docentes estan interesados en seguir fortaleciendo las competencias, bajo el deseo auténtico
de querer transformar sus practicas de aula. Para ellos, todas las experiencias sobre modelos
de integracion didactica con tecnologias, como las propuestas por Jiménez y Segovia (2020),

son un ejemplo de las nuevas formas de ensefiar y aprender en la realidad actual.
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Los docentes lograron identificar el valor de transformar las practicas de ensefianza,
cuyo resultado es encaminar a cada uno de los estudiantes para que aprendan, segun sus
necesidades y expectativas. En opinidn de Restrepo (2003) con esta estrategia se fomentan
las competencias investigativas, asi no se construyan proyectos investigativos. Es decir, esto
representa un camino posible para materializar el cambio que interesa al profesorado.

El objetivo general propuesto propuso impulsar procesos de transformacién en las
practicas de ensefianza del profesorado del Colegio Santo Tomas de Aquino- sede Bogota, a
partir de la formacion e implementacion de didacticas diferenciales de corte experiencial. En
efecto, este contexto escolar requiere de un acompafiamiento para fortalecer el uso de la
formacién investigativa o investigacion formativa. Las jornadas de capacitacion, el
acompafiamiento de expertos y profesionales, asi como el apoyo constante a sus docentes,
son mecanismos que contribuyen a este proposito.

La implementacién de esta investigacion durante el tiempo de formacién posgradual
en la Especializacion aportd, en parte, a incentivar una transformacion de las practicas de
ensefianza. Como docente e investigadora se reconoce el efecto de trascender las practicas
transmisionistas, hacia unas dinamicas de aula definidas por la exploracion y la investigacion.
Es indispensable que el docente se interese por identificar los problemas que surgen en la
cotidianidad de su quehacer y en los escenarios escolares.

Finalmente, como aportes a las Ciencias de la Educacion, esta investigacion coincide
con los planeados de Jiménez (2018b) y Pages (1994), al comprender su impacto sobre las
representaciones y formas de actuar de los docentes. A largo plazo, se espera generar un
aporte a las dindmicas de las aulas escolares, donde el conocimiento adquiere una funcion
social. Por ello, los curriculos criticos son imprescindibles, porque los contenidos dejan de

ser exclusivamente factuales y se convierten en significativos y aplicables al contexto.
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Entonces, se concluye que este desafio en la ensefianza invita al profesorado a
plantear modelos didacticos, con o sin mediacién TIC, para problematizar el conocimiento.
El aula requiere de experiencias de aprendizaje reflexivas y de autogestion. Solamente asi,
en consonancia con Jiménez (2020a), el alumno establece una sinergia entre los legados

tedrico-préacticos de la academia y su efecto en la ciencia, la cultura y la reconstruccion social.
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AnNexos

Anexo 1. Instrumento: observacion de clase

Investigacion formativa en el Colegio santo Tomds de Aquino

Sede Bogota: algunas carencias

Investigadora: Jacquelin Velosa Lépez‘

Tipos de métodos de ensefianza implementados
Objetivo: identificar como concibe los profesores la ensefianza y el aprendizaje a partir de su propia

practica

Dinamica de aula del estudiante y el profesor en el

Método Expositivo

Dinamica de aula del estudiante y el
profesor en el Método Interactivo

Se sienta y escucha

Se mueve y experimenta

El aprendiz es un receptor del conocimiento

El aprendiz es un iniciador del proceso

Se espera lo mismo de cada uno

Cada uno posee saberes previos y es
particular

El aprendizaje se orienta al producto

El estudiante orienta el proceso y el
producto

El profesor “dice cosas” y el estudiante no
replica

El estudiante construye significados de lo
aprendido

La interaccion con el conocimiento es basada
en el papel y el lapiz.

Enriquecido por la tecnologia y el
contexto

El libro texto es la herramienta didactica por
excelencia

Las Unidades Didacticas articuladas a
experiencias de contexto y uso de TIC
permiten aprender en contexto

Se brindan indicaciones explicitas que se
acogen si preguntar

Dialogo de saberes y preguntas

Sumiso

Soluciona problemas

Las respuestas son lo principal en el
aprendizaje

Las preguntas son lo principal en el
aprendizaje

Sistema cerrado al contexto

Sistema abierto al contexto

La ubicacion del aula permanece siempre
igual

La ubicacion en el aula cambia
constantemente privilegiando el trabajo
en equipo
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Saben hechos, datos, fechas

Hace preguntas

Hay un modo correcto de hacer las cosas:
como las ensefa el profesor

El conflicto se resuelve llamando la atencién

Se inicia la clase sin escuchar los intereses o
anécdotas de los estudiantes

Total

Hay multiples modos de solucionarlo

El conflicto se estudia, se analiza, se
reflexiona, se comprende, se interpreta y
se asume criticamente

Se parte por plantear temas y escuchar los
saberes y experiencias de los nifios y
nifias
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Anexo 2. Entrevista

Presentacion

La presente entrevista tiene como objetivo reconocer como algunos profesores
generan procesos de implementacion didactica que apunta a la investigacion; ademas, qué
tan relevante las conciben.

Preguntas:

1. Podria narrar de manera corta, ¢cémo definiria su practica de ensefianza: tradicional
0 experiencial?

2. A partir de su respuesta, podria indicar ¢por qué esta ubicado en este tipo de practica
de ensefianza?, ;qué ventajas tiene ensefiar desde esta perspectiva?

3. ¢Qué tipo de experiencias didacticas implementa usted, para generar experiencias de

investigacion en el aula?

¢Como las evalta?

¢Qué tipo de estrategias utiliza para generar esta experiencia?

¢Sistematiza su experiencia?

¢Crea unidades o secuencias didacticas?, ¢;por qué cree que son importantes?

¢Qué aspectos mejoraria de su practica de ensefianza?
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