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Preambulo’

Es muy noble asumir el deber de cuidar la creacién con pequenas accio-
nes cotidianas, y es maravilloso que la educacion sea capaz de motivarlas
hasta conformar un estilo de vida.

Papa Francisco, 2015

Territorios adversos para la niflez

Por muchos siglos, el conocimiento y las herramientas disponibles para que los
grupos sociales tomaran decisiones asertivas frente a la sostenibilidad de sus re-
giones fueron limitados. Esta realidad se modificé considerablemente en la edad
contempordnea, en cuyo transcurso el ingenio tecnoldgico de la humanidad facili-
t6 el descubrimiento de productos y servicios que generan bienestar. No obstante,
fenémenos como la generalizacién del mercado, el libre intercambio socioecons-
mico y el aumento constante de la demanda de productos y servicios resultan en
una demanda mayor de servicios naturales que los ecosistemas no logran satisfacer.
El resultado es una ruptura entre el ser humano, sus manifestaciones y los 11
ecosistemnas. Estos tltimos no resisten la presién que las comunidades ejercen
sobre su estructura vital y terminan deteriorindose o desapareciendo, generando
asi una cascada de fenémenos que afectan negativamente el desarrollo social,
econémico y cultural.
En la década de 1960 se reconoce esta realidad, y el mundo académico y
social hace un fuerte llamado que el mundo politico atiende. El resultado, una
gran cumbre que marcé un punto de inflexién en las politicas ambientales in-

ternacionales. Se establecieron cuatro grandes lineas de intervencién. La gestién

1 Especiales agradecimientos a Estefanfa Correa Villarreal y Marfa Gabriela Baptista Salazar, estudiantes de
la Licenciatura en Pedagogia Infantil, Universidad de La Sabana, Chia-Colombia.
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ambiental como habilidad del ser humano para aprovechar el conocimiento técni-
co y tecnolégico en el mantenimiento y preservacion de los ecosistemas; el disefo
de politicas ptiblicas que permitan identificar e intervenir aquellos territorios que
por efectos de la concentracién demogrifica arriesgan el equilibrio de sus ecosiste-
mas; la investigacion y el desarrollo cientifico que permite comprender el mundo
natural; y la educacién ambiental, herramienta indispensable para generar procesos
participativos en la administracién responsable de los servicios ecosistémicos.

La educacién ambiental se considera herramienta estratégica para superar
la crisis ambiental. Un determinante en la problematica ambiental global son las
decisiones que toman las comunidades frente a sus territorios, decisiones que en
muchas ocasiones responden a criterios centrados mds en el interés particular que
en el bienestar comun.

Una de las mejores descripciones del estado actual de la realidad socioam-
biental se realiza en la carta enciclica Laudito Si, escrita por el Sumo Pontifice
Francisco en el 2015. En el primer capitulo, toma como eje de andlisis cuatro
factores: la cultura del descarte, el agua, el clima y la biodiversidad, y presenta
evidencias fuertes del deterioro ecolégico de los territorios. Es importante men-
cionar que desde diversos escenarios académicos, politicos y sociales se han hecho
aportes importantes para la comprensién de la problemdrtica ambiental actual. Se
reconocen especialmente las publicaciones de las Naciones Unidas.

El primero, la cultura del descarte, no solo influencia la forma en que las
personas satisfacen sus necesidades, sino que, ademds, define un estilo de vida.
Desafortunadamente, las nuevas generaciones comprenden con facilidad que re-
emplazar es mejor que reparar. La estructura del modelo econémico actual se
configura a partir de la premisa de la necesidad creada, es decir, el esfuerzo empre-
sarial e industrial no solo se concentra en generar bienes o servicios, sino también
en crear una serie de estrategias comunicativas que transmiten incertidumbre al
consumidor frente al producto adquirido, sentimiento que se refleja en la necesi-
dad de actualizar el artefacto, desechando el actual. En este marco, las consecuen-

cias se identifican en dos lineas:

1. Aumento gradual de la demanda de recursos naturales y, por ende, afectacién

de ecosistemas para su explotacién.

=ducacion ambiental en la primera intancia. Una mirada en Latingamérica
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2. Acumulacién de material que ni los ecosistemas ni las estructuras industriales
son capaces de reabsorber. Estos materiales generan gases y liquidos que se

consideran téxicos para los ecosistemas y las comunidades.

El problema se agudiza por la escasa participacion de la ciudadania en la
gestion responsable de sus residuos. El consumidor atn no es consciente de que
gran parte de los residuos que genera llegan a suelos y cuencas hidricas que a su
vez generan servicios ecosistémicos que le producen bienestar.

El segundo factor, la cuestién del agua, es determinante para el desarrollo de
la sociedad. No es un tema de déficit, sino de disponibilidad y gobernanza. Algu-
nos datos lo confirman, se estima que para el 2030, el mundo enfrentard un déficit
mundial del 40 % de acceso de agua potable, y de las 263 cuencas transfronterizas
que existen en el mundo, el 60% no tiene ningiin marco de gestién corporativa
(World Water Assessment Programme, 2015).

El tercer factor, el clima, se identifica como un bien de todos y para todos.
Se resalta de manera particular la responsabilidad que tienen las comunidades y
sus gobernantes en las variaciones extremas que estdn teniendo los ecosistemas en
las Gltimas décadas. La preocupacién es el impacto en el bienestar de las personas
y la posibilidad de que muchas regiones del mundo desaparezcan por un posible
aumento en el nivel del mar.

Por tiltimo, la biodiversidad, uno de los principales servicios de los ecosiste-
mas. El anilisis no solo se centra en la pérdida visible del organismo, sino tambi¢n en

¢ las personas otorgan a la vida'y el impacto que tiene ese organismo

el valor qu
emas. Aun con los avances de la ciencia y la tecno-

en el entramado de los ecosist

logfa, no es posible determinar el verdadero impacto que tiene la pérdida de un
: ]

a estructura de un ecosistema.

organismo dentro de |
s territorios se registran en cualquier parte

Evidencias del desequilibrio en lo
plo, en el 2011, Colombia atravesé por una de las tempo-

del globo. Por ejem
gistraron 3219239 personas afectadas por el

radas de lluvias mds fuertes, se rc
fenémeno de la Nina, de las cuales 36,9 ‘
(Cepal-B1D, 2012). Seis anos mas tarde, en el 2017, los medios de comunicacion

registraban en diversas zonas del pais tempe

% eran poblacién menor de 15 afos

raturas que los termémetros nunca

antes habian marcado.
Al finalizar el 2017 y comenzart

Unidos fue tan fuerte que aeropucrtos,

el 2018 el invierno en Europa y Estados

autopistas y muchas escuelas cerraron. En

13
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Nueva York, por ejemplo, se registraron casi 25 centimetros de nieve, mientras que
en Boston los registros alcanzaron los 33 centimetros (snc, 2018). En Europa muil-
tiples poblaciones se obligaroh' a detener sus actividades por las bajas temperaturas.
Entre tanto, otras zonas como Australia o Suramérica registraban intenso calor. A
este fenémeno se denomina cominmente cambio climdtico, ;Pero, realmente es el

cambio climético el que desequilibra la vida de las comunidades?

Cambio climatico, una realidad que no se debe enfrentar

El articulo 1." de la Convencién Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio
Climatico entiende cambio climético como “un cambio de clima atribuido directa
o indirectamente a la actividad humana que altera la composicién de la atmésfera
mundial y que se suma a la variabilidad natural del clima observada durante pe-
riodos de tiempo comparables” (Naciones Unidas, 1992), es decir, que el cambio

- climatico no es mis que un fenémeno natural propio de la dinimica del planeta
Tierra. Este eje de discusion que se propone es fundamental para comprender la
problemitica ambiental global que enfrenta la humanidad.

La bandera de discusién y protesta de multiples organizaciones que trabajan
en pro de la conservacién y proteccién de los ecosistemas es el cambio climdtico,
y es comiin encontrar en las campafias proambientales frases como “frenemos el
cambio climético”. Sin embargo, desde una perspectiva biolégico-evolutiva, el cam-
bio climdtico no es posible frenarlo. Entonces, surgen dilemas como: jel cambio
climdtico es o no un problema? ;Las poblaciones pueden tomar medidas frente al

14 cambio climdtico?

Son tres dilemas que estin en discusién, para responder es preciso recordar
que el cambio climético es un fenémeno natural que ha ocurrido desde el mismo
instante que la Tierra se formé, y como casi todos los fenémenos naturales su di-
nimica es ciclica. El interés cientifico actual estd en comprender cuiles son los fac-
tores y condiciones que permiten que este fendmeno natural varie drdsticamente.

Son muchos los factores que intervienen en las dindmicas climdricas, pero un
factor que est4 en el centro de la discusién es la influencia que tienen las activida-
des humanas en los regimenes climdticos de la Tierra. La evidencia muestra que,
en particular, las actividades que se-vinculan con la quema de combustibles fésiles

influyen de manera considerable en el comportamiento del clima.

Educacion amtiental en ta premmra irfancia. Uns maada en Lalncaméncs
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Desafortunadamente, el paradigma de desarrollo territorial est4 centrado

en la explotacién y la urilizacién de combustibles fésiles con un esquema frag-

mentado de la sociedad. Este esquema de desarrollo tiene resultados que estn

en contravia de la preservacién de la vida. Entonces, el problema se ubica en dos

perspectivas: (1) la técnica, que se ubica no en el cambio climético, sino en el
calentamiento global, que es el aumento acelerado de la temperatura promedio
global, y (2) el comportamiento de la sociedad, reflejado en sus estructuras so-
ciales, politicas y econémicas. ’

En el aspecto técnico, Jacoby, D’Arrigo y Davaajamts (1996) mencionan que
a partir de fines del siglo xx la temperatura mundial aumenta progresivamente,
de manera inusual con relacién a los tltimos 450 afios. Mann, Bradley y Hughes
(1998, 1999) reportan que en el siglo xx los gases de efecto invernadero que se
emiten producto de las actividades humanas se convirtieron en un factor: principal
de la variabilidad climadrica.

Los impactos del calentamiento global también se reflejan en otras estructu-
ras ecosistémicas, como las cuencas hidricas. Los rios cambian su comportamiento,
generando sequias o inundaciones; en la biodiversidad se presenta migracién de
especies, desaparicién de otras; en los servicios ecosistémicos hay inestabilidad y
su calidad se ve afectada. En fin, en los ecosistemas, al ser un sistema abierto que
estd en permanente biisqueda de equilibrio, cualquier variacién brusca en sus ele-
mentos, los impactos son significativos. Pero el mayor impacto es en las estructuras
sociales, especificamente en la sostenibilidad de los territorios.

La sostenibilidad de los territorios se refleja en el bienestar de las comuni- 15

an. Cuando existen ecosistemas saludables, seguramente los

dades que los habit

pobladores —de alguna manera— tienen garantizada la satisfaccién de sus ne-

cesidades basicas. No obstante, cuando los ecosistemas presentes en un territorio

se desequilibran o se encuentran contaminados, se arriesga toda la cadena de

y la poblacién infantil siente las mayores consecuencias.
el factor determinante del desarrollo sostenible de una

bienestar,

Es indiscutible que

- TR . oliticas, econdmicas
regién son las personas, sus instituciones y sus estructuras p : ica

y culturales. Cdrdenas Tamara (2010), Wilches-Chaux (2006) y Galeano (2015)

. ‘2 i i as es disruptiva
mencionan que cuando la relacién entre comunidades y ecosistem p

aparecen los problemas socioambientales. Las tragedia
les— son el mejor ejemplo. Después del suceso desafortunado, la investigacién de

s —mal llamadas nartura-
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los hechos da cuenta de que la responsabilidad recae en los propios damnificados
v de las decisiones que tomaron frente a sus territorios por largo tiempo. Por ello,
es fundamental abordar los problemas socioambientales desde la comprension

del comportamiento humano con relacién a la sostenibilidad de sus territorios.

Problemas socioambientales: una perspectiva
del comportamiento humano

Se reconoce que para avanzar en la solucién de los problemas socioambientales,
el primer paso es el reconocimiento politico social de la problemdtica, pero es
un proceso lento que depende en gran medida de las creencias y opiniones del
gobernante de tumo. Por ello, el anilisis y comprensién de los problemas socioam-
bienales como su solucién se debe ubicar en el andlisis de las dindmicas sociales
particulares del territorio.
Los territorios estin conformados por dos sistemas: el social y el ecosistema.
La armonia de estos dos sistemas estd dada en la medida que las comunidades
(unidad esencial del sistema social) logren tener acceso a recursos esenciales, como
agua, alimentacién y aire. A su vez, los ecosistemas deben tener la capacidad de
proveer estos recursos y reciclar los residuos que genera la comunidad.
El desequilibrio en esta convivencia puede darse por diferentes vias, por el
momento solo se analizarin dos. La primera es cuando las comunidades por sus
acciones producen mis material residual del que el ecosistema puede reciclar. A
este proceso se denomina contaminacion. La segunda, es cuando la comunidad
18 accede a los recursos sin tener en cuenta los ciclos naturales de reposicion, es decir,
sobreexplotacién del servicio que el ecosistema ofrece. En cualquiera de los dos
casos, el deterioro del ecosistema conlleva irremediablemente una disminucién de
la calidad de vida de las personas que viven en ese territorio, con una afectacion
mayor en la poblacion infantil.

La calidad de vida es un concepto complejo de abordar, se asocia al nivel
de desarrollo de una comunidad. Boisier (2011) sustenta que el desarrollo es
un proceso endégeno que surge de la sinergia existente entre los elementos de
la comunidad, de alli que el nivel de desarrollo alcanzado de una comunidad
sea proporcional al nivel de participacion y a las decisiones que tome frente a la
configuracién de su territorio, en este marco socioldgico de desarrollo, bienestar

social, condiciones de vida y progreso social, La contaminacién y la explotacién

Edrcactn eTdmenta en G Drrmers intarcia Uns meeda e Latnserndnica
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indiscriminada de los servicios naturales son una fuerte contradiccion para garan-
tizar la sostenibilidad de una comunidad.

La contaminacion: una decisién permanente que afecta
el futuro de los ninos

Se considera que la contaminacién de un sistema es la saturacién o exceso de
uno o varios elementos que afectan su equilibrio natural. En la actualidad, no
existe un solo recurso natural que no tenga algin grado de contaminacién. En
Colombia, por ejemplo, un informe de la Contraloria General de la Republica del
2014 revel6 que las poblaciones de por lo menos diecisiete departamentos
del pais tienen riesgo de contaminacién por mercurio a través de sus fuentes de
agua potable. En algunos municipios de Antioquia y Chocé ya se reportan casos
de malformacién por este metal que se utiliza en la extraccién artesanal de oro
(Casallas y Martinez, 2015).

Con respecto a otros recursos naturales, los datos tampoco son alentadores.
Por ejemplo, el Informe de Calidad de Aire 2011-2015, realizado por el Ideam,
reporta que las concentraciones de particulas contenidas en el aire menores a diez
micrémetros de varias ciudades exceden los valores permitidos por la ley, lo que
hace que la calidad del aire en muchas ocasiones sea dafina a la salud de diversos
grupos sociales (Ideam, 2016, p. 7)

Los datos son concluyentes: el nivel de contaminacién aumenta gradualmen-
te, y los ecosistemas, segtin su capacidad bioldgica, son limirados para depurar
todo el material que se genera. Los resultados de esta dindmica son fenémenos de
alto impacto como el calentamiento global, la pérdida del acceso a agua potable,
cambios bruscos en las estructuras ecoldgicas de los territorios, entre otros. Solo en
las Gltimas tres décadas el cambio en el promedio de la temperatura de la superficie
global terrestre ha variado en casi un grado (Nasa, 2018) (véase figura 1). Segin
estimaciones del Panel Intergubernamental sobre Cambio Climadtico, un aumento

de 2° C en el promedio de la temperatura global terrestre seria un escenario muy

catastréfico para diversas poblaciones a nivel mundial (ircc, 2014).
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FIGURA 1. CAMBIO CLIMATICO

1.0 T .
— Annual mean
..6; \ — Lowess smoothing A
® | l 3
g o5 | | |
2 a ! ,
3 | |
£ ,_ |
g | 1 ‘
g o.0l " .
g I | |
g x
3 |
{ i
; l {
-o_s L
1880 1900 1920 1940 1960 1980 2000 2020
Year

Fuente: Nasa's Goddard Institute for Space Studies (Giss). Recuperado de hueps:/climare.
nasa.gov/vital-signs/global-temperature/

Otro de los grandes problemas que enfrenta la sociedad actual es la explo-
tacién indiscriminada de recursos naturales. Por ejemplo, en el sector pesquero
la captura de especies se hace de manera mds intensiva que hace treinta afios, lo
que no permite la recuperacion ecolégica de las especies. Otra situacion es la de
la selva amazénica. Debido a la alra demanda de soya y otros productos agricolas,
muchas de las poblaciones que habitan esta region han decidido quemar grandes
dreas de bosque nativo para dar paso a los cultivos que son impulsados por las
grandes multinacionales agricolas (Cedib, 2016).

Es importante mencionar que la contaminacion y la explotacién indiscri-
minada de recursos no son mis que el resultado de un circulo vicioso de malas
prdcticas de administracién. En la medida en que las poblaciones tienen pricticas
que son enmarcadas por la cultura del descarte (Francisco, 2015), la cantidad de
material residual aumentard y, por ende, la cantidad de recursos necesarios para
producir nuevos bienes y servicios también aumentar.

Por tal razén, el punto inicial para lograr mitigar estos problemas socioam-
bientales estd en el sistema social, especialmente en la capacidad que tienen las
comunidades para tomar decisiones sobre su territorio. La contaminacién es el
resultado de las decisiones que las personas, comunidades, instituciones y empre-

sas toman en relacién con los recursos que usan diariamente. En consecuencia,

Eduracion ambiental en la primera infancia. Una mirada en Latinoamérica
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es urgente que las comunidades reconozcan el problema socioambiental con to-

das las aristas que incluye, que se reconozcan como agentes participativos en la

configuracion de territorios sostenibles y» lo mds importante, comprender que

para generar cambios perdurables en el largo plazo es imprescindible trabajar en
procesos educativos en la poblacién infantil y juvenil.

La poblacion infantil y los ecosistemas:
una relacion por rescatar

La mayor cualidad de los nifios es su curiosidad respecto a su entorno. Desde los
primeros afos de vida, es innato el interés que manifiestan por la naturaleza y
sus fenémenos. Uno de los mejores ambientes para potencializar habilidades de
pensamiento es aquel que se caracteriza por incluir multiples elementos vivos y
naturales. Esta premisa ha cobrado particular interés en los padres del siglo xxi, su
interés se centra en buscar espacios de ensefanza-aprendizaje donde la naturaleza
sea protagonista. Sin embargo, las oportunidades de encontrar espacios seguros
para permitir al infante compartir de manera libre cada dia son mis escasos.

Desafortunadamente, en los mayores centros poblados, ciudades, los espacios
verdes son limitados, los existentes se caracterizan por estar en pésimas condiciones de
calidad ambiental y, en otras oportunidades, son centros de problemas sociales
como drogadiccién o violencia.

El problema no se reduce a los espacios verdes disponibles para la pobla-
cién infantil, sino que cobra importancia cuando se analizan con detenimiento
los impactos que tienen los problemas socioambientales en la poblacién infantil. 19
De acuerdo con informes de la Organizacién Mundial de Salud, el impacto es

significativo, con gran prevalencia en los indices de desarrollo humano de las

poblaciones. El informe menciona:

[...] mds de una cuarta parte de las defunciones de nifios menores de cinco
afios son consecuencia de la contaminacion ambiental. Cada ano, las condi-

ciones insalubres del entorno, tales como la contaminacién del aire en espacios

cerrados y en el exterior, la exposicién al humo de tabaco ajeno, la insalu-

bridad del agua, la falta de saneamiento y la higiene inadecuada, causan la
’

muerte de 1,7 millones de nifios menores de cinco aios. (Naciones Unidas,
*

2017, pérrafo 1)
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La cifra es preocupante, si se considera que en la Tierra, segtin estimaciones
de Unicef, existen 2200 millones de nifios, de los cuales 1000 millones se encuen-
tran en estado de pobreza o vulnerabilidad (Unicef, 2004). Un gran porcentaje
de las muertes registradas en poblacién infantil se da en poblaciones con alta
vulnerabilidad, que viven en condiciones sin acceso a recursos bdsicos. Priss-
Ustiin, Wolf, Corvalan, Bos y Neira (2016) mencionan que de los 5,9 millones

de muertes de nifos que se reportan cada afio, el 26% es atribuible a precarias
condiciones ambientales.

El Adas on Children’s Health and the Environment, elaborado por la Orga-
nizacion Mundial de la Salud, reporta:

[...] cada ano 2,7 millones de bebés mueren en su primer mes de vida y otros

2,6 millones nacen muertos (Unicef, oms, Banco Mundial, Divisién de Po-

blacién de oNU-DEsA, 2015; Blencowe ez 4l., 2016).

Adicionalmente, menciona que exposiciones ocupacionales a algunos qui-
micos, asi como a ambientes con aire contaminado, aumentan los riesgos de na-
cimiento prematuro (Ferguson ez 4/, 2013). Cada vez hay mas pruebas de que la
exposicion temprana a los peligros ambientales puede conducir a enfermedades
no transmisibles en la edad adulta (Barouki ez a/., 2012). Por ejemplo, la exposi-
cion al arsénico, especialmente durante las ventanas criticas de vulnerabilidad y
desarrollo en los primeros afos de vida, puede convertirse en cdncer o enfermedad
respiratoria hasta la edad adulta (Smith ez al., 2012; World Health Organization,
20 2017, pp. 22-23).

El informe hace énfasis en nueve factores que producen muertes infantiles
antes de los cinco afos (véase figura 2), de los cuales seis tienen una fuerte relacién
con las condiciones ambientales. La neumonia estd estrechamente relacionada con

la calidad de aire. La malaria y la diarrea se relacionan de manera directa con la
calidad de los cuerpos de agua.

Tanto las muertes por problemas congénitos como aquellas por nacimiento
prematuro tienen un vinculo bastante marcado con las condiciones en las cuales la
madre desarrolla su embarazo. Mujeres embarazadas alrededor del mundo,

tanto
en la zona rural como en la urbana, durante el periodo de gestacion estd

n expues-

tas a un sinnimero de contaminantes que afectan la vida del bebé ¥ su posterior

desarrollo. La calidad de aire, los quimicos que se utilizan para explotacién minera,
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la calidad del agua, el tipo y la calidad de alimentacién que consumen son factores
que definen el estado de bienestar del nifio ¥> por supuesto, del futuro adulto.
Otro fendmeno que se menciona poco son los riesgos que representan las
condiciones ambientales en la vida infantil. Frente a un fenémeno natural que
eventualmente se convierte en desastre socionatural, las principales victimas son
los mis pequefios. Como se menciond, mil millones de nifios viven en condiciones
de pobreza. Con frecuencia, los territorios que ocupan personas con algin tipo
de vulnerabilidad socioeconémica son zonas con alta vulnerabilidad a fenéme-
nos drdsticos como tormentas, inundaciones y largas temporadas de sequia, entre
otros. En eventos extremos, los nifios son los mds afectados. Los mds pequefios no
tienen la capacidad de resguardarse, en tanto que los mayores no han desarrollado

adecuadamente competencias de gestidn de riesgo, muy necesarias para enfrentar
este tipo de situaciones.

FIGURA 2. CAUSA DE MUERTE EN NINOS MENORES DE CINCO ANOS, 2015
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13% 3% complications, including
thﬂ' _ birth asphyxia
communicable
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Injuries
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Fuente: Atlas on childrens bealth and the environment, p. 22,

Recuperado de hnp://mmv.who.int/cch/ publications/inheriting-a—sustninablc—wor[d/cn/

Se han presentado los principales problemas socioambientales que afectan el
bienestar de las comunidades y su incidencia en la poblacién infantil. Se ha inda-

gado en fenémenos sociales, culturales y econémicos que permiten la prevalencia
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de estos problemas en los territorios. Adicionalmente, la discusion se centr6 espe-
cificamente en la comprension de los datos téenicos que reflejan Ja situacion de la
nifiez a escala global por causa de los problemas socioambientales. Sin embargo, se
identifican otras secuelas que poco se exploran y que realmente no son tan visibles
en las dindmicas de desarrollo de los territorios. Una de ellas es la percepcion que
estd adquiriendo el nifio frente a su entorno natural. El divorcio entre la vida de
las personas y los ecosistemas cada dia es mids evidente, el desconocimiento
de los fendmenos y los elementos que hacen presencia en los territorios es causa de

grandcs desastres socionaturalcs.

El niflo y su desconexién con los fenémenos naturales

Desde los primeros aios de vida, el nifio entra en permanente contacto con ele-
mentos artificiales. En su ambiente, de manera general, prevalecen el plistico y
otros materiales que no le facilitan desarrollar su inteligencia natural. Sandoval,
Lauretti, Gonzélez y Gonzilez (2013) mencionan que las personas que estdn en
contacto con la naturaleza aprenden de ella, de tal manera que van educando su
inteligencia natural y, por ende, comprenden la necesidad de protegerla y respe-
tarla. Seguramente, resultard en una relacién equilibrada y arménica que evite su
deterioro o destruccién.

Wilches (2006) menciona que un factor importante para la configuracion
de la cultura ambiental es el reconocimiento de los ecosistemas y sus fenémenos.
Las personas aprenden a cuidar y proteger su ambiente en la medida que conoz-
can y comprendan las dindmicas naturales que las rodean. Desafortunadamente,
las nuevas generaciones de nifios, en particular aquellos que nacen en los grandes
centros urbanos, tienen poca oportunidad de explorar la naturaleza.

Es posible identificar nifios y jévenes con gran desconocimiento del origen
de alimentos como la leche, algunas frutas o verduras. Otros tienen ideas erroneas
sobre algunos animales y fenémenos naturales. Muchos padres de familia evitan
que los nifios jueguen y compartan en espacios naturales por temor a adquirir
enfermedades o por evitar que ensucien la ropa. Algunos profesores reportan que
han escuchado a nifios mencionar que la leche proviene del supermercado o de
la nevera, que su produccion es en una fibrica, o que las frutas no vienen de la
Tierra, sino que se fabrican en alguna parte del mundo, Muchos jévenes cumplen

su mayoria de edad sin haber realizado una caminata ecoldgica.
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La cultura y el conocimiento ambiental se empiczan a configurar desde los
primeros afnos de vida. Gardner (2011) sostiene que en el parvulario la ensefianza
debe tener muy en cuenta el principio de la oportunidad. Es en esos afos que
los nifios pueden descubrir algo acerca de sus propios intereses y habilidades pe-
culiares. Por ende, si al nifio se le expone a experiencias marcadas por ambientes
artificiales, donde el elemento natural es accidental, seguramente no desarrollard
curiosidad ni interés por conocer. Al contrario, se corre el riesgo de que desarrolle
aversion. El resultado de tal dindmica es la despreocupacién total por la natura-
leza, y su competencia de responsabilidad sera limitada, en cuanto desconoce el
significado de los elementos naturales en su vida y bienestar.

Gardner (2000) defiende la idea de la interaccién permanente para la com-
prension de tépicos y conceptos. Hoy se considera fundamental que las personas
reconozcan la importancia de los ecosistemas y su cuidado. Se espera que en alguna
medida desarrollen competencias para que sean agentes activos en la proteccion
y cuidado de los territorios.

El nifio, por su capacidad de exploracién y la curiosidad que lo acompana,
ve en el ambiente natural una oportunidad dnica de compartir y aprender. Es
necesario que padres y profesores omitan algunas creencias y no nieguen la opor-
tunidad que representa la naturaleza para los nifios. Para evirtar riesgos de alguna
herida o enfermedad, es necesario que el ambiente natural esté conservado. La
seguridad de un ecosistema depende exclusivamente de la comunidad, de su
responsabilidad con relacién al cuidado y mantenimiento de sus espacios natu-
rales. En la medida en que la comunidad sea consciente de la importancia de los
veedores de bienes y servicios, sino también como

ecosistemas, no solo como pro
escenarios de formacién y fortalecimiento de estructuras sociales, el desarrollo

sustentable de un territorio es posible.
El anilisis muestra, efectivamente, que los problemas ambientales tienen

gran incidencia en el desarrollo infantil, y, en efecto, se ve arriesgado el bienestar

de la poblacién en el largo plazo. La esperanza es que los nifios de hoy crezcan
eh escenarios seguros para que desarrollen suficientes competencias y habilidades

que les permitan ser agentes positivos en el desarrollo social. En contraposicién,
cuando la nifiez no se desarrolla en escenarios adecuados, la persona seguramente
tendrd dificultades para desarrollar sus potencialidades y por ende su aporte a la

estructura social podria ser menor.
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Introduccion

La infancia es un periodo donde el juego, la creatividad, la imaginacién, la curio-

sidad y la accién son protagonistas. La preocupacidn por la realidad no existe, la
realidad simplemente est4 y se debe explorar; entonces, preocuparse no estd en la
agenda infantil. Es mds importante ocuparse, actuar, hacer, experimentar y explo-
rar todos los recursos que el medio brinda. Para el nifio, el mundo es un lugar, un
escenario y una herramienta que permite que los suefios se hagan realidad. Simple-
mente, no hay limitaciones, solo retos por superar a través del juego y la diversion.

La realidad y la imaginacién en la infancia son un prisma que se puede
comprender desde diversas épticas. Basta con emprender una conversacién con un
nifo para darse cuenta de la amplia percepcién que tiene de su entorno, su familia
y su comunidad. Diversos autores concuerdan en que comprender el pensamiento
infantil es un reto que la sociedad aborda recientemente, pues apenas hasta la
época moderna la humanidad reconocié la infancia como periodo de desarrollo
transcendente para el ser humano (Aries, 1986).

La sociedad a través de la historia ha identificado la nifiez de diversas for-
mas. En la edad medieval la nocién de infancia no existia, la distincién entre
nifios y adultos era minima, el nifio se consideraba como adulto en miniatura,
se esperaba que los nifios actuaran como adultos y no fueran dependientes por
largo tiempo de sus padres (Morrison, 2005). Durante varios siglos, los ninos

eran obligados a trabajar, eran sometidos a condiciones infrahumanas y sufrian

considerablemente pobreza y enfermedades de la época. Hasta el Siglo de las Lu-

ces. con los escritos de Rousseau, los sentimientos hacia el nino se modificaron,
»

de alguna manera existe un reconocimicnto de esta etapa de la vida y se mira con

cierta ternura (Aries, 19806).
En el siglo x1x y principios del xx se consolida una dualidad entre un senti-
miento creciente de afectividad hacia los nifos (especialmente en las clases aris-

tocriticas) y un sentimiento de educacién con rigidez y azote, Los centros de

investigacion y diversas instituciones sociales y gubernamentales se interesan por
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comprender la realidad del nifio, sus dindmicas de aprendizaje, los escenarios de
desarrollo y su vinculacion con la sociedad. Las iniciativas politicas que buscan
la prmcccién del nifo y Su proceso de formacion son recurrentes y s€ fortalece la
nocion de que el desarrollo de la sociedad estd directamente vinculado con el
bienestar de la ninez.

Con la Declaracién de los Derechos de los Nifios en 1959 y la posterior pu-
blicacién de la Convencién sobre los Derechos del Nifio en 1989, los nifios y Jas
nifas dejan de configurarse como objetos de proteccion para convertirse en sujetos
de proteccién, es decir, Estados, familias y adultos en general son responsables
de esta poblacién que requiere atencién especial. En consecuencia, en diferentes
paises se registran miltiples iniciativas para garantizar el bienestar de los nifios.

En Latinoamérica, las dltimas dos décadas han sido importantes para la
configuracién de escenarios y 4mbitos seguros para el desarrollo de la nifez. En
ningtin otro momento histérico como el actual, la nifiez ha logrado tanto reco-
nocimiento social. Hoy los nifios se identifican como verdaderos actores en el
desarrollo de las comunidades, se considera que generardn aportes y cambios en
pro del bienestar y desarrollo de la sociedad. El interés por comprender e influir de
manera positiva en las realidades de los nifios no solo es politico y social. El mundo
cientifico ha abierto nuevas perspectivas de exploracién, cada dia se identifican
con mayor claridad elementos y factores que son significativos para el bienestar y
el desarrollo del nifo.

A comienzos del siglo xxi1 la discusion deja de centrarse en el nifio y sus
dindmicas personales, para interesarse mds por los contextos de desarrollo. En
consecuencia, ciencias y disciplinas de diversa indole abren nuevas lineas de in-
vestigacion que se vinculan con la primera infancia. Una dimensién tematica que
estd cobrando relevancia en los circulos académicos y educativos es el impacto
que tienen los problemas ambientales en el nifio y su bienestar, como también
los procesos que se deben desarrollar desde la primera infancia para garantizar la
sostenibilidad ecolégica de los territorios.

Diversos autores coinciden en que la mayor presencia de problemas socioam-
bientales se vincula directamente con el mal comportamiento de los individuos:
por cllo, se reconoce que una gran estrategia para garantizar la buena armonia
entre las comunidades y los ecosistemas es forjar desde las primeras edades compor-

tamicntos en pro de la proteccién, el cuidado y la conservacion de los ecosistemas.
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La educacién ambiental en Ia primera infancia es un campo poco explo-
El interés de los educadores ambientales se centré por varias décadas en

la dimensién politica Y epistemoldgica de la educacién, las practicas se enfoca-

ron en primaria, bachillerato y media vocacional. Hopkins (
Samuelsson y Kaga,

rado.

citado en Pramling,
2008), indica que fue en el 2008 cuando se realizé el primer
taller internacional sobre educacién para un desarrollo sustentable con referencia
especifica a nifios en la primera infancia,

A partir de ese momento, la Unesco promociona una serie de publicaciones
que recopilan diferentes experiencias que se desarrollan en diversos puntos del

globo terriqueo. Es importante mencionar que estas iniciativas han generado dis-
cusién alrededor de preguntas como:

¢{Qué se entiende por educacién ambiental en la primera infancia?

¢Cudles son las caracteristicas de un proceso de educacién ambiental en la

primera infancia eficiente y pertinente con los territorios?

¢Cudles son los recursos pedagégicos que se consideran pertinentes para un

proceso de educacién ambiental en la primera infancia?

*  ;Cuiles son los criterios que se deben tener en cuenta para seleccionar las
temdticas que se desarrollarin en un proceso de educacién ambiental en la
primera infancia?

*  ;Cudles son las competencias y las habilidades que se deben desarrollar en
los nifios desde la educacién ambiental?

*  ;Cuil es la participacién de los nifios en los procesos de conservacién, pro-
teccién y cuidado de los ecosistemas?

*  ;Cuil es el rol del profesor en un proceso de educacién ambiental en la
primera infancia?

*  ;Cuiles son los escenarios 6ptimos para un proceso de educacién ambiental
en la primera infancia?

Con el anilisis de estos interrogantes s establecerd un marco teérico y meto-

dolégico que oriente a los educadores y los demds profesionales que se vinculan

con el trabajo educativo en la primera infancia a disefar y desarrollar recursos,

escenarios, herramientas y metodologias pedagégicas que redunden en experien-

cias pedagégicas significativas para la infancia, con el objetivo de fortalecer desde
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las primeras edades competencias y habilidades que contribuyan al cuidado, la
conservacion, la proteccién y el aprovechamiento 6ptimo de los ecosistemas.

El desarrollo de procesos educativos que permitan configurar cultura am-
biental en las comunidades desde los primeros afios de vida exige claridad en
tres ejes temdticos: educacidn en la primera infancia, educacion ambiental y, el
resultado de la interaccién de estas dos 4reas, educacién ambiental en la primera
infancia, un drea con ejes pedagégicos y diddcticos propios.

El primer eje s vincula directamente con la poblacién objetivo de la estrate-
gia, la primera infancia y sus procesos educativos. El proceso educativo ambiental
se fundamenta desde los pilares de la educacién infantil. Es importante reconocer
aquellos procesos, recursos y procesos de intervencién socioeducativa en la pri-
mera infancia que facilitan la insercién de los pilares de la educacién ambiental.
El reto en este eje es abordar nuevas perspectivas de los procesos educativos que

regularmente realizan para otorgarles sentido ambiental.

El segundo eje es la educacién ambiental, disciplina que surge como res-
puesta a la crisis ecolégica y encuentra cimiento tedrico en la ecologfa humana.
Por tanto, para comprender el mundo de la educacién ambiental es necesario
entender que la ecologfa humana es una ciencia “nueva’, interdisciplinar, que
centra su campo de estudio en la comprension de las relaciones que los hombres,
sus sistemas culturales y sociales mantienen con los ambientes biofisicos naturales,
construidos o artificiales (Cardenas Tamara, 2010), es decir, la ecologia humana
se convierte en una herramienta pertinente para la configuracién sostenible del
territorio a partir del trabajo con las comunidades.

En consecuencia, la comprensién de los fenémenos naturales de una region,
el andlisis critico de los problemas socioambientales, la percepcién sistémica de
las dindmicas territoriales y el reconocimiento del elemento natural son saberes
y recursos esenciales de los procesos de formacién. La tarea es lograr traducir
estos contenidos en un lenguaje asequible para los nifios, proceso que exige una
comprensién profunda de los fenémenos socioambientales. Adicionalmente, el
¢jercicio educativo ambiental debe estar en una perspectiva proyectiva de bienestar
y no trigica. Los discursos proambientales frecuentemente recurren a escenarios
trigicos, que en el nifio solo causan cansancio y aburrimiento.

El tercer eje es educacion ambiental en la primera infancia, resultado de la in-

clusién rigurosa, planificada y fundamentada de procesos de educacién ambiental
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en las experiencias pedagégicas de educacién infantil, Este campo, que ha tomado

relevancia en la dltima década, est4 por explorar; el éxito de su implementacién

en las instituciones que atienden poblacién de primera infancia depende del de-

sarrollo efectivo de cuatro procesos: (1) identificar de manera asertiva los puntos

de encuentro entre educacién ambiental y educacién infantil; (2) superar la per-
cepcidn generalizada de que los procesos de educacign ambiental solo se pueden
centrar en procesos de reciclaje con objetivos artisticos; (3) reconocer al nifio como
un actor fundamental en ¢l proceso de fortalecimiento de la cultura ambiental;
y (4) superar la perspectiva trdgica de la dimensién ecoldgica de la realidad para
convertirla en oportunidad de desarrollo y aprendizaje.

La intencién de este marco introductorio es exponer la estructura general
del libro, indicar que su contenido no solo abordari la dimensién epistemoldgica,
tedrica y disciplinar del campo que nos arare, sino que planteard una propuesta
para desarrollar procesos de educacién ambiental en la primera infancia. Nuestro
propdsito es contribuir con una herramienta que oriente la construccién de un
marco pedagdgico y académico que beneficie el desarrollo de la educacién ambien-
tal en la primera infancia en dmbitos escolares, de educacién superior, de politica
publica y otros escenarios donde participan nifios de la primera infancia.

La estructura temdtica de esta propuesta bibliogrifica se organiza de la si-
guiente manera: el predmbulo realiza un andlisis rdpido del riesgo que supone la
nueva configuracién de los territorios para el bienestar de los nifios, si se man-
tienen los paradigmas de desarrollo actuales; es decir, se discutird acerca de los

problemas ambientales que tienen mayor eco en las comunidades, con el fin de 29

plantear una perspectiva fundamentada y critica.
El primer y el segundo capitulo aproximardn al lector al mundo de la edu-

cacién ambiental, inicialmente desde una perspectiva global, regional y local,
con el fin de identificar tendencias que marcan su accion, para concluir con los

fundamentos disciplinares y pedagégicos que hacen de la educacién ambiental

una disciplina innovadora.
El tercer capitulo propone una articulacién entre educacién en la primera

infancia y educacién ambiental, las necesidades latentes y los caminos que estdn
por recorrer en este campo de conocimiento. El cuarto capitulo se enfoca en los pi-
lares que a consideracién del andlisis propuesto son fundamentales para desarrollar

Procesos de educacién ambiental en la primera infancia. El quinto capitulo plantea
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una propuesta para desarrollar procesos efectivos y pertinentes de educacion am-
biental en la primera infancia. Se proponen elementos y factores necesarios para

dar cuerpo a esta disciplina en los jardines infantiles.
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1. Educacion ambiental: un camino
de solucion

El mundo de la educacién ambiental es relativamente nuevo, afios sesenta apro-
ximadamente. Surgié a partir de movilizaciones sociales y politicas que ocurrie-
ron después de la Segunda Guerra Mundial, en el marco de la Guerra Fria. Un
efecto positivo de la Segunda Guerra Mundial fue el surgimiento de pensadores y
tendencias que marcaron un punto de arribo para garantizar los derechos funda-
mentales de los pueblos. En ningin otro momento de la historia de la humanidad
existid tanta preocupacién por la igualdad de derechos en todos los pueblos y, a
su vez, un reconocimiento moral y social de la capacidad destructiva que puede
tener el ser humano.

En los afos sesenta, junto con la cultura hippie, el movimiento por los
derechos civiles, el movimiento antiguerra, surge el movimiento ecologista, con
respaldo de grandes académicos como Rachel Carlson, Paul y Anne Ehtlich y
el Club de Roma. El resultado es la aceptacién de la problemdtica ambiental
y un creciente interés por generar estrategias que mitiguen tales problemas. Se
acepta que gran parte de la responsabilidad recae en el ser humano, por lo que
se propone que para garantizar un medio estable y seguro para la humanidad es 31
fundamental realizar acciones técnicas, politicas y sociales. En este dltimo 4mbito
se ubica la educacién ambiental, como la estrategia mds pertinente para garantizar
armonfa entre el ser humano y los ecosistemas.

Para comprender la educacion ambiental como disciplina y su relevancia en

el desarrollo de los paises, es preciso identificar dos dimensiones: (1) como drea

de conocimiento que abarca el desarrollo epistemoldgico y conceprual y (2) como
fenémeno politico que incluye el desarrollo juridico del concepto a nivel global
Y tegional, se involucra con la evolucién de la politica ambiental. Se comenzard
con el desarrollo epistemoldgico para delimitar su objeto de conocimiento, su
alcance como disciplina, y se analizard su relacién con las ciencias que la antece-
den. Posteriormente, se abordard el andlisis de los elementos que la constituyen
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como accién prictica socioeducativa. Para finalizar, se revisard el marco juridico
que permite su desarrollo y accién dentro de la dimension social y cultural en las

regiones latinoamericanas.

Comprender la naturaleza: la primera tarea

Por largo tiempo se construyé el imaginario de que la sociedad era un sistema
independiente del ecosistema, idea que conllevé la problemdrica socioambiental
actual. Por tanto, para intervenir de manera positiva en el ambiente es necesario
tener vision sistémica de la realidad. Esta visién centra su objeto de estudio en un
solo concepto, el sistema.
Ramirez (2002) define sistema como “conjunto de elementos dindmicamen-
te relacionados entre si, que realizan una actividad para alcanzar un objetivo,
operando sobre entradas y proveyendo salidas procesadas. Se encuentra en un
medio y constituye una totalidad diferente de otra”. En ese orden de ideas, en el
sisterna ambiental no solo se deben reconocer componentes fisicos, que pueden
ser naturales o artificiales, sino que existen otros componentes intangibles que lo
impactan significativamente. Tales componentes son dindmicos y dependen del
comportamiento humano. Para comprender la relacién que existe o que deberia
existir entre comunidades y ecosistemas, es importante comprender el concepto
de medio ambiente y ambiente.
Wilches (2006) argumenta que el término medio ambiente, desde su estudio
semintico es una ambigiiedad. En el Diccionario de la Real Academia Espariola
(RAE) (2007), medio tiene varias acepciones, pero realmente interesan dos: “es un
conjunto de circunstancias o condiciones que incide en un ser vivo” y “espacio
fisico que se desarrolla un fenémeno determinado”. Y ambiente se define como
“dicho de un fluido que rodea un cuerpo” o “el conjunto de todas las condiciones
externas e influencias que afectan la vida y el desarrollo de los organismos” (RAE,
2017). Este andlisis semdntico descubre que seria mds acertado utilizar el término
ambiente, pues tiene mayor alcance porque no solo involucra el medio natural
o fisico, sino que ademis abarca factores sociales que pueden causar efectos so-

bre los seres vivos, incluyendo al mismo hombre (Franco Arbeliez y Salgado de

Lopez, 1996).

Educacién arrbiental en la primera infancia Una mids 60 Lstnceméica

Escaneado con CamScanner



Para comprender mejor el alcance epistemoldgico del concepto de ambiente,

citaremos a Eschenhagen Durin (2009), quien defie

nde que el término puede ser
tomado desde tres visiones dife

rentes: como “objeto”, como “critica a la visién del
mundo actual” y como “sistemg”.
La primera visién que la autora refiere predominé por largo tiempo, pues se

comprendia el ambiente como un conjunto de clementos para el buen provecho

de la humanidad. Es decir, es un elemento que se encuentra en la dimension exoé-

gena del ser humano. Al respecto, Kiss y Shelton (1991) sefialan que el ambiente
puede ser cualquier lugar en la continujdad que se encuentra entre la biosfera y la
inmediatez fisica de una persona o grupo. El ambiente es asi cualquier cosa que
no somos capaces de conocer, pero que a su vez es todo.

La segunda vision de Eschenhagen, como “critica a la visién del mundo ac-
tual”, una acepcién mds filoséfica que tangible, es decir, no como objeto ni como

un entramado de relaciones, sino, como lo menciona Leff (1998):

una categoria sociolégica (y no biolégica), relativa a una racionalidad social,
configurada por comportamientos, valores y saberes, asi como por nuevos
potenciales productivos [...] el ambiente no es pues un objeto perdido en el pro-
ceso de diferenciacion y especificacion de las ciencias, ni un espacio reintegrable
por el intercambio disciplinario [sino] es la falta incalmable de conocimiento
donde anida el deseo de saber que genera una tendencia interminable hacia la
produccién de conocimientos para fundamentar una nueva racionalidad social

sobre principios de sustentabilidad, justicia y democracia. (pp. 191-192)

33
Los dos conceptos iniciales propuestos por Eschenhagen son opuestos, por

un lado es objeto y por el otro conocimiento; se considera que ninguna de las
dos corrientes es pertinente para el andlisis que interesa, pues la problemtica
ambiental es multidimensional. Por ello, nuestra propuesta se inscribe en la con-

ceptualizacion de “ambiente” propuesta por Wilches-Chaux (2006):

¢s un gran sistema dindmico y complejo, conformado por elementos biéticos
(vivos) y abiéticos (teéricamente no vivos), y por las relaciones entre estos,
y también por elementos inmateriales, pero igualmente reales, tangibles ¢
identificables, como son las relaciones de poder, las instituciones formales y
no formales que rigen la vida de la comunidad, los sentimientos, valores, aspi-

raciones, temores y prejuicios de sus miembros, etc. En un anilisis profundo
1. Equcacdn ambrental Un Camino de eolucidn
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de tal definicién entrevé que el ambiente y persona no resulta diferenciacién
alguna sino que se puede definir como “e] ambiente somos nosotros mismos”
pues en un sistema como al que nos referimos que su funcién esencial es man-
tener la vida, este objetivo no seria posible si ambiente y ser humano fueran
dos objetos distintos, porque la participacién e interaccion de las partes hace

que la vida se mantenga en el planeta tierra. (p. 33)

Se identifica que ser humano, sus manifestaciones y ecosistemas son uni-
dades que deben interactuar arménicamente en un ambiente para garantizar el
equilibrio. Multiples evidencias muestran que el hombre conserva el sentido
antropocéntrico, y ello le hace olvidar su responsabilidad frente al equilibrio de
los ecosistemas.

Entonces, es preciso identificar qué se entiende por ecosistema para lograr
comprender la relacién entre comunidad y ecosistema. Franco y Salgado (1996)
expresan que ecosistema “son conjuntos naturales denominados también sistemas
ecolégicos, en los que organismos vivientes o seres bidticos y los factores ambien-
tales abi6ticos acrian intercambiando energfa en una relacién reciproca” (p. 50).
Es decir, una totalidad de elementos organizados de manera ordenada y sistémica
que permiten el mantenimiento y la conservacion de la vida. Esto solo es posible
en un ambiente en equilibrio.

De la armonfa de estos tres pilares (ecosistema, ambiente y comunidad)
depende la viabilidad del sistema global, y por supuesto de su objetivo, pero
estos a su vez son integrados por otros elementos o subsistemas que definen de
igual manera el rumbo del sistema y en muchas ocasiones tienen caracteristicas
diferentes al propio sistema al que pertenccen. Se identifican dentro de estos
subsistemas el cultural y el politico. Se considera que de su dindmica y resulta-
dos depende en gran medida mantener el equilibrio que se demanda para evitar
los problemas socioambientales.

El analisis y estudio del entramado ambiente, ecosistema y comunidad exige
la participacién de diferentes dreas de conocimiento. Sin embargo, existe una nue-
va ciencia interdisciplinar que contiene los elementos sistémicos suficientes para
abordar la realidad socioambiental actual, la ecologia humana, ciencia que encuen-
tra sustento en la ecologia como campo de estudio para entender las dindmicas

de los ecosistemas. Se indagard primero en la ecologia por tener una trayectoria

Ectucacién ambiental en la primera infancia. Una mirada en Latinoamérica
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histérica mayor, para cerrar la discusién con ccologi

dan fuerte sustento al campo de la educacign

a humana. Las dos ciencias
ambiental.

Conocer la dinamica natura|

Los problemas socioambientales sop de naturaleza sistémica, por tanto, su estudio

debe realizarse desde una ciencia que integre diferentes perspectivas. La ecologia

humana nace cuando la ecologfa, ciencia que se encarga de analizar los fenémenos

ecosistemicos, queda limitada para explicar cuestionamientos que surgieron al

analizar las complejas interrelaciones entre comunidades y ecosistemas.

Para empezar a comprender la dindmica natural, es fundamental reconocer
que ambiente, ecosistema y naturaleza no son conceptos semejantes, aunque si
equivalentes. Cuando la ecologfa fue propuesta como ciencia en 1869, Ernest
Haeckel centr6 su objeto de estudio en los ecosistemas y la definié como “la
investigacion de todas las relaciones de los animales con el medio ambiente inor-
gdnico y orginico, incluyendo sobre todo las relaciones positivas y negativas con
aquellos animales y plantas con los que interactiia directa o indirectamente” (Be-
gon, Harper y Townsend, 1988). Este planteamiento teérico no tiene en cuenta
las estructuras creadas por las comunidades, por tanto, el ambiente, que incluye
elementos naturales como elementos artificiales no es objeto de la ecologia, como
si lo hace la ecologfa humana.

Otro concepto central en los procesos de educacién ambiental tiene que ver
con qué es lo natural. Para comprender este constructo nos referiremos a Franco

y Salgado (2006), quienes al respecto sostienen: 35

Naturaleza proviene de la palabra germdnica naturist, que significa “el curso
de los animales, caricter natural”. Y la voz latina Natura traduce el termino
griego “Phisis” del verbo “phyo”, que significa producir, crecer, hacer, pero
también segiin las definiciones etimolégicas significa nacer, que proviene del
participio “nathus”. De ahi que los dos términos significan entonces aquello
que surge o nace, aquello que es engendrado. Desde el punto de vista filoso-
fico, el término riene actualmente dos acepciones: realidad fisica y objetiva,
por un lado: pero también estructura o esencia de las cosas que configuran en

una “forma”. (p. 16)

1. EQucacion ambental: un canvng de solucion
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Entonces, lo natural es referirse a la materia del ecosistema que sc .trnr‘)sfor—
ma de algin modo, lo abidtico cambia su forma, pero mrmtlcr;c su cscnc:;, :l.:
tanto que lo biético cumple con el ciclo vital, [‘.ntonccs,ﬂcl ser rumzmdo‘[()J ! _
caracteristicas biticas también pertenece al ecosistema. Sin cmbargo,. esde .c.sta
perspectiva amplia de ecosistema, la ecologia como ciencia, en ¢l s.chdo estricto
queda limitada. El ser humano por su caricter transcendente, espiritual y por su
gran intervencién en las dindmicas de la naturaleza pone de manifiesto nuevas
necesidades y objetos de estudio. Es asi como surge la ecologia humana, como

. . .y . ’ . p > ano
respuesta para comprender la participacién sistémica que mantiene ¢l ser hum
dentro de los ecosistemas.

Naturaleza y cultura: una ecologia humana

En 1998, el exsecretario de las Naciones Unidas Kofi Annan presenté un inven-
tario de la realidad. La paradoja es que veinte afos después de su descripcién

(Unesco, 1998), pareciera que las estructuras no se inmutaran y los problemas son
igual de latentes y existentes. Revisemos la exposicién:

Tanto a nivel internacional como nacional, fuerzas fundamentales estin recon-
figurando las pautas de la organizacion social, las estructuras de oportunidades
y limitaciones, los objetos de aspiracidn, y las fuentes de temor. La mundializa-
cidn envuelve el mundo al mismo tiempo que la fragmentacién ¥ la afirmacién
de las diferencias va en aumento. Las zonas de paz se amplian en tanto que se
intensifican los estallidos de horrible violencia; se estd creando wung riqueza sin
precedentes, pero en grandes zonas la pobreza sigue siendo endémica; cada vez
mds, la voluntad del pueblo y sus derechos integrales se ven tanto respetados como
violados; la ciencia y la tecnologta Javorecen la vida humana al tiempo que sus

subproductos amenazan los sistemas mundiales de mantenimiento de la vida (...]
(Parrafo 7. Lnfasis afiadido)

Y Restrepo (2002) asegura:

Fendémenos como el creciente analfabe
la vida en parcja y de la vivencia de |
las relaciones cotidian

drogadiccion,

tismo emocional, las dificultades de

a intimidad, la funcionalizacién de
A8y trastornos como la violencia intraf.

amiliar v la
aparecen como expresion de esa pobreza afectiva tipica del
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mundo contemporineo. No solo padecemos de un terrible analfabetismo
emocional, sino que hemos aprendido a sacar provecho de esa situacion.
En efecto, compensamos el despecho con un afin de productividad que nos

lleva a generar una compulsién por el trabajo y la eficacia, muy bien vista /
en nuestra dindmica social. Nada importa que

dar o recibir afecto, sie

seamos torpes al momento de

mpre y cuando podamos cumplir con las exigencias

productivas de la época. (p.7)

En un panorama asf, resulta relevante la ecologia humana, pues la ecologia
general solo centra su estudio en los ecosistemas y sus dindmicas, y deja de lado
las relaciones sociales, culturales y politicas. Entonces, el objeto de estudio de la
ecologia humana nace de la necesidad de superar las crisis humanas y los desastres
culturales que a su vez ocasionan desastres ecolégicos. La ecologia humana aporta a
la construccién de soluciones centrando su atencién en la relacién del ser humano
con otros individuos de su misma especie, de su relacién con la naturaleza, con su
paisaje, y su rol en el ambiente y en el ecosistema.

Este entretejido de relaciones de conceptos, teniendo como centro esa unidad
subsistémica que es el hombre, genera una serie de conceptos que son de vital
importancia en el objeto de estudio de la ecologia humana. El primero resulta de
la interaccién del hombre con sus congéneres y se le denomina subsistema social
(Parsons, 1960). Y estos, a su vez, crean dentro del proceso de interrelacién simbo-
los propios, como la lengua, la escritura y el arte o los valores que dan direccién y
sentido a su existencia. Este conjunto intangible se denomina subsistema cultural.

La cultura, en su sentido mas amplio, se refiere al estilo de vida completo de =
una persona o un grupo; sin embargo, la cultura puede también definirse de una
forma mds restringida como los sistemas especificos de significados que usamos
para sopesar y considerar nuestro mundo social y fisico (Alexander y Thompson,
2008). Cuando la cultura tiene un papel tan relevante en nuestro modo de ser y
define la configuracién de nuestro entorno, emergen conceptos como territorio,
que se entiende como esa relacién inagotable entre la dindmica del ecosistema y
la dindmica de las comunidades. Entre naturaleza y cultura (Wilches, 2006). Es
decir, es resultado de un didlogo dindmico y permanente entre el ser humano, sus
creencias e invenciones y la evolucién natural de los ecosistemas. En los dltimos

afios, esta relacién se ha fracturado. Por ello, un objetivo de la ecologia humana

1. Educacion ambiental: un camino de solucién
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como ciencia es crear escenarios para que el hombre como SCr transcendcnte com-

prenda el lenguaje de su territorio.

En este marco, un enfoque de la ecologia humana es transcender el racioci-
nio humano, generar una transformacion desde una mentalidad administradora
a una de conjunto, de pertenencia. Que se implanten sentimientos de solidari-
dad de alcance social, inspirada en los valores de caridad, justicia y bien comiin
(Benedicto XV1, 2009). Elementos que solo es posible configurar a partir de
procesos de educacion.

Es valido mencionar que el ser humano, por su capacidad racional, es espe-
cial dentro del ecosistema. Su capacidad de adapracion le confiere un rol particular
dentro de la naturaleza. Su distribucién es amplia, se encuentra en casi todas las
latitudes y altitudes y rompe con los esquemas propios de la naturaleza, pero aun
asf es un organismo fragil frente a los cambios de los ecosistemas.

En este marco, ¢l bienestar de las comunidades depende de tres facrores:
la resistencia, la capacidad para resistir y superar un cambio del ecosistema, la
resiliencia, la capacidad para recuperar su equilibrio interno y externo cuando su
ecosistema se ha transformado, y la adaptabilidad, no entendida como la capaci-
dad para insertarse en diferentes ecosistemas, s decir, no una adapracién genética
ni fisiolégica, sino una adaptacién sociocultural, psicolégica y psicosocial. En el
hombre, las tltimas son de tal importancia que relegan a las dos primeras. En los
demis organismos de la naturaleza, las primeras son esenciales para la superviven-
cia (Marcano, 1997).

Es evidente que el reto estd en la configuracion psicolégica, cognitiva y social
de las comunidades, una rarea exigente que requiere cambios en paradigmas socia-
les. Se debe superar ¢l conflicto entre ¢l avance tecnolégico actual y lo requerido
para salvaguardar ¢l equilibrio de los ecosistemas.

Son dos perspectivas, por un lado, educar, teniendo en cuenta el legado
histérico, social y econémico que rige el mundo actual, caracterizado por un
entorno industrializado que produce mds material del que la naturaleza puede
digerir. Por el otro, formar para recuperar esa cultura donde el hombre convivia
armonicamente con la naturaleza. Es decir, la persona debe gozar del derecho que
han tenido sus antecesores, disfrutar de las maravillas que el mundo tecnoldgico
ofrece, pero también se le encomienda el deber de cuidar, proteger y en muchos

casos recuperar el equilibrio perdido a lo largo de la historia.
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El reto es ambicioso, integral y holistico, por lo que exige un 4rea de cono-

cimiento con las mismas caracteristicas, capaz de retomar discusiones, contradic-
ciones y que logre cubrir la dualidad: ser humano y ambiente.

Esta disciplina nace
en 1972 y se denomina educacién ambiental.

Educacion ambiental para volver a conectar
con la naturaleza

La educacién ambiental como disciplina hace parte de los nuevos campos de
conocimiento que son altamente interdisciplinares y contextuales. Determinar
el objeto y el alcance resulta complejo por la diversidad de supuestos y enfoques
tedricos. Su evolucién depende en gran medida de las orientaciones sociopoliticas
de las comunidades. No obstante, para el trabajo académico, este fenémeno es una
gran oportunidad porque permite que cada grupo académico que se interese por
esta drea realice discusiones rigurosas que resultan en marcos tedricos pertinentes
a las realidades de los territorios.

En acdpites anteriores rompimos con algunos paradigmas conceptuales, se
analizaron con detenimiento conceptos (medio ambiente, ambiente, naturaleza,
territorio, ecosistema problema socioambiental) que se involucran con la educacién
ambiental y son comunes en el marco teérico que delimita el drea. Adicionalmente,
se reconocié la ecologia humana como ese gran marco que explica y fundamenta
la accién socioeducativa ambiental. Ahora, para comprender el por qué y el para
qué de la educacién ambiental realizaremos una revisién rdpida de su trayectoria 39

para llegar a un planteamiento conceptual que orientara la propuesta de educacién

ambiental en la primera infancia.

Origen e itinerario de la educacion ambiental

En la Antigiiedad, la familia y la comunidad eran centros importantes de estudio.
3

A ellas se les encargaba —en especial 2 la familia— la tarea de:

[...] transmitir a sus hijos los estilos de vida de su comarca o pais. Debian en-

sefarles los ritos religiosos, las tradiciones del clan y de la familia, los patrones

i { a de sostener una familia, ya
aceptables de comportamiento, asi como la forma de )

fuera por la caza, la pesca, el pastoreo de animales, la agricultura, la industria,
’

‘ . 4 e 9]
el comercio, o el servicio en las milicias del rey. (Lopez Yustos, 2005)
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El acto educativo de entonces era la tradicién oral, pero las civilizaciones se

onocimientos que debian pcrdurar intactos en ¢l

dieron cuenta de que existian ¢
a cantidad de infor-

tiempo. La invencion de la escritura logré este cometido, y |
macion crecié enormemente. La familia quedd limitada para educar a sus hijos,
fue necesario enviarlos a donde los escribas. Asi, fueron surgiendo los maestros, las

escuelas y la educacion formal (Lopez Yustos, 2005).

La escuela transformé a la sociedad, se convirti en una imagen del sistema
social y de la comunidad. El interés educativo se concentrd en las escuelas y uni-
versidades, se convirticron en células importantes de formacién y transformacion
social, como también en centros de replicacién de habitos y costumbres tanto be-
neficiosos como perjudiciales para el entorno natural. No obstante, la educacién se
reconoce como la mejor herramienta para mitigar los problemas socioambientales,
de alli el surgimiento de la educacién ambiental.

En proteccién del ambiente surgieron muchas corrientes, ideas y movimien-
tos. Sauvé (2004) realizé una cartograffa de las principales corrientes en educacién
ambiental y encontré dos grupos importantes. El primero comprende tendencias
que dominaron las primeras décadas de la educacién ambiental (décadas de 1970
y 1980). El segundo grupo corresponde a preocupaciones que surgieron reciente-
mente. La controversia inicia en la bisqueda de la solucién. Algunos, mas radica-
les, mencionan que es preciso acabar con cualquier intervencién natural, en tanto
que otros defienden que se deben cambiar las férmulas de desarrollo, y hay quienes
mencionan que la ciencia es la responsable de buscar alternarivas mds amigables
con el medio. Al respecto, la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio

Ambiente en 1972 expresé lo siguiente en su articulo 19:

Es indispensable una labor de educacién en cuestiones ambientales, dirigida
tanto a las generaciones jévenes como a los adultos y que presente la debida
atencion al sector de poblacion menos privilegiado, para ensanchar las bases
de una opinién piblica bien informada y de una conducra de los individuos,
de las empresas y de las colectividades inspirada en el sentido de su respon-
sabilidad en cuanto a la proteccién y mejoramiento del medio en toda su
dimensién humana. Es también esencial que los medios de comunicacion de
masas eviten contribuir al deterioro del medio humano y difundan, por el

contrario, informacién de caricter educativo sobre la necesidad de protegerlo
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y mejorarlo, a fin de que el hombre pueda desarrollarse en todos [os aspectos.

(oNu, 1973, p. 5)

A partir de tal declaracién, la sociedad vio en la educacién una solucién a

la problemdtica planteada; sin embargo, orientar el desarrollo de la educacién

ambiental en los territorios ha sido una tarea compleja

Por ejemplo, en la region latinoamericana, debido a su riqueza natural, la

educacién ambiental encuentra un campo de accién amplio, no obstante, su de-
sarrollo se orientaba a partir de paradigmas impuestos por paises desarrollados y
es dificil reconocer estrategias de educacién ambiental propias de Latinoamérica.
Para atender esta preocupacidn se celebra en 1976, en Chosica, Perd, el Taller
Subregional de Educacién Ambiental, donde se cita la importancia de definir un
concepto de desarrollo propio para la regién. En consecuencia, se construye
un concepto propio de educacién ambiental para la regién de Latinoamérica. Y

se define como:

La accién educativa permanente por la cual la comunidad educativa tiende
a la toma de conciencia de su realidad global, del tipo de relaciones que los
hombres establecen entre si y con la naturaleza, de los problemas derivados de
dichas relaciones y sus causas profundas. Ella desarrolla mediante una prictica
que vincula al educando con la comunidad, valores y actitudes que promue-
ven un comportamiento dirigido hacia la transformacién superadora de esa
realidad, tanto en sus aspectos naturales como sociales, desarrollando en el

educando las habilidades y aptitudes necesarias para dicha transformacién. 41

(Teitelbaum, citado en Gaudiano, 2001, p. 147)

Estos procesos permiten superar la concepcién naturalista y conservacionista

de la problemdtica ambiental, se inserta la dimensién social, es decir, se dan los
primeros indicios de una tendencia holistica, se convierte en una herramienta para
la “identificacién de las causas de los problemas y [asimismo] para la construccién

social de sus soluciones y una realidad ambiental constituida por lo natural y lo

social” (Gaudiano, 2001, p. 147).

Los paises latinoamericanos insertaron en el sistema social y econémico el

concepto de educacién ambiental, pero ain faltaba unanimidad en la regién. La
reunién de expertos en educacién ambiental resolvié en alguna medida esta falta

de concordancia al senalar que la educacién ambiental:
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[...] es esencial en todo proceso de ecodesarrollo y, como tal, debe proveer
a los individuos y comunidades destinatarias, las bases intelectuales, morales
y técnicas, que les permitan percibir, comprender, resolver eficazmente los
problemas generados en el proceso de interaccion dindmica entre el ambiente
natural y el creado por el hombre (ya sean sus obras materiales o sus estruc-

turas sociales y culturales). (Programa Internacional de Educacion Ambicntal

de la Unesco-pNuMa, 1977, p. 14)

La anterior propuesta fue llevada a Tiflis y acatada por Latinoamérica hasta

mediados de los afios ochenta, cuando en el 4mbito internacional aparecié un
nuevo concepto.

Educacion para el desarrollo sostenible: un punto de arribo

En los afios ochenta persistian problemas como la deforestacion, la pérdida de
especies y la contaminacién de los recursos hidricos. Ademds, la preocupacién
cientifica revelaba problemas en desarrollo como ¢l calentamiento global y el ago-
tamicnto de los recursos naturales que, en vez de desacelerarse, se aceleraban con-
siderablemente. Debido a esto, la Comision Mundial Sobre Medio Ambiente y
Desarrollo convocd la elaboracién de un informe socioeconémico que describiera
la situacion actual y el posible futuro del plancta.

En 1987 sc publicé el informe Brunddand (World Commission on En-
vironment and Development, 1987), en ¢l cual se sostuvo que si la humanidad
continuaba con el modo de vida imperante hasta ese momento, la Tierra seria
insostenible en los préximos cien afios. En consecuencia, surgi6 por primera vez
el concepto de desarrollo sostenible y se definié la educacién como herramienta
fundamental para lograr las metas establecidas en este nuevo marco,

A cfectos especificos, se denomina educacién para el desarrollo sostenible
(eps). El objetivo de esta estrategia socioeducativa es formar personas que integren
en sus hébitos formas razonables de utilizacién de los recursos y que sean participes
activos en la bisqueda de soluciones a la problemdtica ambiental (Unesco, 2009).

Este paradigma cobré importancia cuando la humanidad comprendié el
valor de la solidaridad intergeneracional, para ello, es preciso que el ser humano
adquiera conocimientos, competencias, actitudes y valores necesarios para forjar
un futuro sostenible. Educar para ¢l desarrollo sostenible significa incorporar los

temas fundamentales del desarrollo sostenible a la ensefianza y el aprendizaje. Por
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ejemplo, el cambio climdtico, la reduccién del riesgo de desastres, la biodiversi-

dad, la reduccién de la pobreza y el consumo sostenible. Asimismo, la EDS exige

métodos participativos de ensefanza y aprendizaje que motiven a los alumnos y

los doten de autonomia, a fin de cambiar sy conducta y facilitar la adopcién de

medidas en pro del desarrollo sostenible (Unesco, 2015)

Entonces, el desarrollo sostenible es ¢f proceso que,
paradigma,

inspirado por un nuevo

nos orienta sobre los cambios que hemos de practicar en nuestros va-
lores, formas de gestidn, criterios econdmicos, ecoldgicos y sociales para mitigar
la situacién de cambio global en que nos encontramos y hacer un recorrido mds
acorde con las posibilidades de la naturaleza que nos acoge. Seria, por tanto, “‘una
forma de viajar” bacia la sostenibilidad (Novo, 2009). La sostenibilidad, por su

parte, se entiende como una meta que persigue nuestra especie para mantener de

forma arménica la sociedad humana sobre el planeta. Se toma esta idea como un
horizonte que nos sirve para organizarnos, no solo en el corto y medio plazo, sino
también a largo plazo, buscando salvaguardar y preparar una buena calidad de vida
para las generaciones futuras (Novo, 2009).

Esta nueva perspectiva debe transcender todas las dimensiones de la sociedad
y todos los niveles del sistema educativo, con el fin de “promover una cultura de
sostenibilidad, no solo en el dmbito politico, sino también en el 4mbito de los
agentes sociales y el conjunto de los ciudadanos” (Aznar, 2003). No busca ser
un movimiento educativo con particularidades propias, sino aprovechar los mo-
delos existentes para su implementacion. Este enfoque, liderado por la Unesco,
es “comprensivo e inclusivo, facilita la aplicacién de metodologfas sistémicas e 43
interdisciplinarias, atiende a la comprensién de la complejidad de la realidad y
conecta con las innovadoras tesis socioeducativas de formacién de una ciudadania
responsable con propuestas de estructuracién en diversos ejes” (Imbernon, 2002).

La naturaleza epistemoldgica de la educacién ambiental y de la educacién
para el desarrollo sostenible involucra un campo de accién amplio, debido a que
su desarrollo obedece a las condiciones sociales, politicas, culturales, econémicas
¥ ambientales de una regién, por lo que cada territorio ha generado sus propias

estrategias para dar cumplimiento a las directrices de la Unesco.
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Bases pedagogicas para la educacion ambiental’

La educacién ambiental es un campo imprescindible para cl desarrollo de los
erritorios. Por ello, se analizaron sus antecedentes y las miltiples discusiones que
se ha suscitado para encontrar un campo de accion especifico. Y también se revisa-
ron las caracteristicas y los factores que hacen que un proceso educativo se pueda
considerar ambiental. Las preguntas que resultan son: gcudl es el escenario ideal
para la accién de la educacién ambiental?, scudles son los procesos pedagbgicos que
resultan ttiles para la educacién ambiental?, y ;eudles son los posibles aprendizajes
que se pueden lograr desde un proceso de educacion ambiental?
Indiscutiblemente, los espacios sociales, de interaccion socionatural, son los
ideales para desarrollar procesos de educacién ambiental. Se identifican tres es-
cenarios: el primero se vincula con el sistema educativo formal, su accion ocurre
preferiblemente en la institucién educativa, los procesos por desarrollar son de
orden académico y curricular. El pensamiento critico, la investigacion y el andlisis
son elementos constantes en este escenario. Se espera que los estudiantes no solo
modifiquen su comportamiento y sus percepciones frente a la dimensién natural
de los ecosistemas, sino también que tengan una comprension cientifica de los
fenémenos naturales que ocurren a su alrededor.

El segundo se vincula con todas aquellas iniciativas que no ocurren dentro
de un esquema educativo formal, pero su proceso responde a una estructura pe-
dagégica y académica rigurosa y precisa. El escenario de acci6n son espacios debi-
damente organizados para que una comunidad profundice en un tema de interés
o se busque la configuracién de nuevos hdbitos. En esta clasificacién se podrian
incluir los museos, los jardines botdnicos, los encuentros académicos, los foros,
los congresos y los conversatorios, entre otros.

El tercero encuentra radio de accién en la dindmica social convencional, su
modelo de accién no necesariamente debe estar regulado por estructuras peda-
gogicas o educativas. No se exige, en primera instancia, reconocer la dimension
cientifica de la educacién ambiental. Su importancia radica en la participacion
personal en iniciativas de orden ambiental. En este enfoque es posible encontrar

las campaiias publicitarias, el voz a voz, la implementacién de normas juridicas

1 Este apartado fue tomado de Barros, L. y Pulido, C. (2014). Los centros de interés come herramienta peda
gogica de educacion ambiental en la cuenca alta del rio Bogotd (tesls para obtener cl titulo de magister €0
Educacién), Universidad de La Sabana, Chia, con autorizacion del equipo de investigacion.
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de obligatorio cumplimiento, entre otrag estrategias que en principio solo deman-

dan la participacién de las personas Y no exigen que comprendan la totalidad del
fenomeno. La propuesta educativa, re

sultado de un proceso de investigacion, se
enmarca en el primer enfoque,

que se vincula con los sistemas de educacién for-
mal. Por tanto, el concepto de comunidad educativa cobra im portancia.

La comunidad educativa estd conformada por estudiantes, educadores, pa-  *

dres de familia o acudientes de Jog estudiantes, egresados, directivos, directivos

docentes y administradores escolares (Alvis-Estrada, Gémez-Bustamente, Alvis-
Zakzuk, Alvis-Guzman y Flérez-Nisperuza, 2013). La escuela vista como comu-
nidad se convierte en un lugar publico de participacién que debe dar lugar al
aprendizaje, pero también al desarrollo de las iniciativas humanas: “Los estudiantes
aprenden el discurso de la asociacién publica y de la responsabilidad social” (Or-
dénez, 2002, p. 80).

Una comunidad es algo completo que permite ofrecer la posibilidad de una
vida especifica a las personas que son miembros de ella. Algunos autores conside-
ran que la construccién de sentidos individuales contribuye a la construccién de
un sentido colectivo, de tal manera que la comunidad educativa es una enti-
dad social que promueve el sentido de pertenencia, que ayuda a la formulacién
participativa de propésitos relacionados con el desarrollo de las personas que la
conforman y su calidad de vida.

Ahora bien, el componente de base que da lugar a la comunidad es la accién
o la prictica. La accién social pone en marcha, en el interior de la escuela, relacio-
nes para la organizacién y la comunicacién que permiten ver a las comunidades 45
educativas como “lugares democraticos dedicados a potenciar, de diversas formas,
ala persona y la sociedad” (Ordéfiez, 2002, p. 86).

Asi, dentro de las comunidades educativas ocurren experiencias de formacién
continua. No solo el estudiante es el actor que aprende, los profesores, los directi-
vos y los demds miembros estén en una constante de aprendizaje y reaprendizaje
de comportamientos. Algunos de estos procesos son accidentales, pero gran parte
del proceso de ensefanza-aprendizaje ocurre porque se estructurd un sistema para
que fuera asi, y no de otra manera. Por tanto, para que un proceso de educacion
ambiental en e] 4mbito formal se mantenga dentro de su drea y no se convierta

€N una clase de ciencias naturales o ciencias sociales es fundamental que la accion

Prictica conserve algunas bases de aprendizaje.
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Para que la educacién cumpla todos sus objetivos se hace necesaria la revi-
si6n cuidadosa de los procesos de aprendizaje, mucho mds si sc tiene en cuenta
que la educacién trasciende los actos individuales que contribuyen a |a realizacion
de las personas, para convertirse en procesos colectivos que las transforman en
seres sociales.

Definimos ¢l aprendizaje como la adquisicion de una conducta duradera
a través de la practica. Esto supone que la educacion ambiental tiene el reto de
lograr la transferencia de los aprendizajes a favor del medio y que sean ttiles en l
largo plazo. En este proposito, la Unesco considera, en primer lugar, como finali-
dad educativa, el desarrollo de la actitud interrogativa, ¢l pensamicnto critico, la
creatividad, la curiosidad, la comprensién, la rcsp(msuhilidnd y la sensibilizacion
frente al ambiente.

En segundo lugar, el desarrollo de una seric de procedimientos, caracte-
risticos de las ciencias, como el dominio de la observacion, de la indagacion,
de la toma de decisiones, de la construccién de modelos explicativos y el uso de
técnicas de comunicacién y documentacién. También se relaciona el aprendizaje
con dar sentido a las cosas y dar sentido al entorno, reconociendo los eventos que
no encajan con la propia experiencia, tomando como base el propio marco de
referencia (Joldersma, 1998). Dicho de otra manera, “hay aprendizajes llenos
de sentido personal y significado para quien lo hace. Por lo general, se trata de algo
que estd relacionado de una manera cercana con la situacion vital y los intereses,
inquictudes y preocupaciones de quicn aprende” (Castafieda, Centeno, Lomeli,
Lasso y Nava, 2007, p. 40). Asi, que el aprendizaje solo tiene sentido si se aplica
lo que se aprende. Ante esta afirmacién, a continuacién se describen los tipos de

aprendizajes que sustentan esta idea,

Aprendizaje significativo
Busca ampliar la capacidad del estudiante para comprender el porqué de los con-
tenidos y la aplicabilidad de estos a su realidad espacial y temporal, Facilita la
construccion de nuevos conocimientos a través de la apropiacion de las temdticas
estudiadas, por medio de la experiencia y la posibilidad de relacionar nuevos co-
nocimientos con aprendizajes anteriores, de ahf que se elimine la memorizacion

de contenidos carentes de significado. El aprendizaje significativo dota de sentido
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2 . 1 L.t
prictico a los contenidos tedricos que aprende el estudiante y los hace aplicables
a sus necesidades e intereses (Dfaz, 2002).
avid Ausubel, psicé : P :
D » psicélogo florteamericano, principal exponente del aprendi-

zaje significativo, planted que el aprendizaje debe superar la trasferencia de conoci-

mientos de maestro a estudiante, para ser un proceso cuyo propésito sea modificar

y ampliar conocimientos previos a través de la creacidn de relaciones integradoras
con nuevos conocimientos, lo que darfa origen a una modificacién de la estructu-
ra cognitiva del individuo, haciendo del aprendizaje un proceso significativo, en

tanto que este modelo favorece und mayor retencién, aprendizaje y reaprendizaje
de los contenidos (Marti y Onrubia, 2007)

Ausubel enfatiza que el aprendizaje requiere cuatro principios para ser con-
siderado significativo: diferenciacién progresista, reconciliacién integradora, orga-
nizacion secuencial y consolidacién, razén por la cual es necesario estructurar los
contenidos de los programas académicos con base en esa estructura, procurando
integrar a la experiencia la interaccién y la comunicacién entre individuos, ya que
el lenguaje es el recurso que permite dar anclaje a los contenidos previos y nuevos
para dotarlos de significado (Rodriguez, 2004).

Aunque el aprendizaje significativo pareciera ser una estrategia pedagdgica
de fécil comprensién, su aplicacién es compleja porque integrar este modelo a la
construccién de curriculos o planes académicos requiere una comprensién exten-
sa de la teorfa. Diversos autores han retomado la propuesta de Ausubel y la han
analizado desde otras perspectivas para aportar a su comprension. El aporte de
Joseph Novak es uno de los mds destacados.

Joseph Novak (1996) retoma lo expuesto por Ausubel y agrega al andlisis
complementando asi el enfoque cognitivo. Atribuye mds
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un enfoque humanista,
relevancia al rol del individuo como sujeto que debe presentar interés en el apren-

dizaje para darle sentido a los nuevos contenidos y superar asi el estado de la me-
morizacién, Novak enfatiza que los contenidos por si solos no llevan al aprendizaje
significativo, con independencia de la forma como se estructuren, si el estudiante
’
No encuentra interés ni utilidad en la tematica.
El didlogo entre maestro y estudiante, y entre estudiantes, es la herramienta

Primordial para un aprendizaje significativo exitoso. El proceso de aprendizaje

estd estrechamente relacionado con la interaccion entre individuos; debe ser una

®Xperiencia agradable para el aprendiz en términos afectivos, pues si la experiencia
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es negativa el individuo perderd el interés por aprender los contenidos y el proceso
no sera significativo.

Novak reconoce que en los procesos de aprendizaje, los aprendices presen-
ran dificultad para relacionar contenidos de diferentes dreas o temdticas acadé-
micas. Esto resulta en una serie de aprendizajes que no adquieren sentido porque
no son integrados de forma adecuada a la estructura cognitiva, dificultad que
propone solventar a través del empleo de los mapas conceptuales como una
estrategia para encontrar relaciones entre contenidos y dar un orden a estos
(Novak y Canas, 2000).

Para que el proceso de aprendizaje lleve a la construccién de conocimientos
significativos, se debe cumplir, fundamentalmente, con dos condiciones: primero,
que el individuo muestre algin interés por la temtica, para que esté dispuesto a
dotar los contenidos de significado; esto anima al estudiante a ser un sujeto activo
en el proceso. Y segundo, que el material o los contenidos impartidos sean poten-
cialmente significativos, es decir, que los nuevos contenidos puedan interactuar
con el conocimiento previo y adquirir significado para la realidad del estudiante
(Rodriguez, Moreia, Caballero y Greca, 2008).

Cabe destacar que el aprendizaje significativo hace referenciaa la coherencia
de los contenidos previos y nuevos, y a su articulacién como insumo para suplir
necesidades o solucionar problematicas. El atributo de significancia no debe ser
confundido con un enfoque motivacional, pues si bien es importante motivar el
interés del aprendiz, la significancia en este enfoque se soporta en la relacion no
arbitraria del aprendizaje, por lo cual el estudiante integra a su estructura cog-
nitiva los nuevos contenidos de forma tal que ostentan un enfoque funcional.
La capacidad de construccién y adaptacion de los nuevos contenidos permite al
individuo relacionarlos con los contenidos previos para asi adaptarlos a su realidad
y contexto (Méndez, 2000).

El aprendizaje significativo supone un reto pedagégico, debido a que el ob-
jetivo es lograr un aprendizaje comprensivo y profundo de los temas para que el
estudiante pueda identificar aspectos convergentes y divergentes de los contenidos
(Zabala, 1999). Este enfoque es primordial para la educacién ambiental, pues
debe responder a intereses y necesidades puntuales en cada contexto y asignar un

caricter integrador e interdisciplinario, elementos presentes en la teorfa de Ausubel
y los aportes de Novak.
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Aprendizaje colaborativo

La educacién ambiental ha modelado y adaprado sus procesos pedagdgicos a las rea-

lidades y necesidades de los individyos y su entorno. Dada la necesidad de dotar a

los estudiantes de habilidades y herramientas necesarias para responder activamen-

te a problemdticas ambientales, se identifica ¢] aprendizaje colaborativo como un

componente pedagégico neurlgico que debe estar presente en el desarrollo de
una estrategia educativa.

El aprendizaje colaborativo se basa en Ia premisa de que el ser humano es un
individuo social y parte de su desarrollo est4 atado a la interaccién con otros. El
proceso de andlisis y apropiacién de nuevos contenidos se facilita cuando hay rela-
cién con otros individuos, pues esto permite compartir necesidades e intereses, asf
como la discusién y el debate para llegar a consensos y acuerdos (Zafiartu, 2003).

El aprendizaje colaborativo se construye de acuerdo con diversos postulados.
Por un lado, los postulados de Piaget, quien plantea que el aprendizaje y el de-
sarrollo de habilidades es el resultado de la construccién social, o posturas como
la de Vigotsky, quien plantea que el aprendizaje colaborativo se da gracias a que
los conflictos generados entre diversos actores obligan al desarrollo de nuevos
contenidos y conocimientos: “La inclusién de los procesos colaborativos en la
educacién no es algo nuevo, pues es una corriente cuyo origen darta de la década
de los cuarenta, aunque es en los afios setenta cuando cobra especial relevancia
debido a las ventajas que ofrece en términos académicos, sociales y psicolégicos”
(Guitert y Pérez, 2013, p. 3).

Otros autores, como Dillenbourg (citado en Coll y Monereo, 2008, p. 234),
complementan lo expuesto por Piaget y Vigotsky al exponer que “el aprendizaje
colaborativo puede ser abordado desde perspectivas diferentes con base en el ni-
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mero de variables que se consideran”. En otras palabras, el aprendizaje colaborativo
no solo depende de las necesidades de los individuos, sino de otras caracteristicas.
En este sentido, Dillenbourg propone tres paradigmas: el paradigma de efecto, el
de las condiciones y el de la interaccién.

El paradigma del efecto parte del supuesto de que la organizacién coo-
Perativa en el aula lleva a un mayor rendimiento por parte de los estudiantes.
El paradigma de las condiciones plantea que la mejoria en los resultados de las
actividades colaborativas en el aula no es consecuencia de poner a trabajar en

’ - '] -
. . i a sujeto a caracteristicas
Conjunto a los estudiantes o las personas, sino que esta suj
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del grupo de trabajo y el entorno del trabajo, como lo son la heterogeneidad, el

género o la edad, entre otros, factores estos que facilitan el didlogo y las relaciones
el paradigma de la

necesarias para generar nuevos conocimientos. Finalmente, ’
interaccion retoma el segundo paradigma y se enfoca en identificar las caracteris-
ticas y las condiciones que debe tener el trabajo colaborativo para obtener los re-
sultados esperados, marco que facilita la interaccién de los actores 'y el desarrollo
de nuevos conocimientos. Este fenémeno se refleja en la mejora de los procesos
de aprendizaje (Coll y Monereo, 2008).

El aprendizaje cooperativo es un modelo que no requiere un entorno social
especifico, al ser una metodologia que emplea el didlogo y la negociacion entre
los participantes como medio para la construccién, el andlisis y la apropiacion del
conocimiento, utiliza nuevos ambientes con potencial académico, eliminando la
necesidad de un ambiente tradicional como un salén de clases. Lo anterior amplia
las posibilidades de la educacién ambiental al recurrir a nuevos espacios académi-
cos en los cuales los estudiantes puedan beneficiarse de la interaccion con otros
individuos y con el entorno objeto de estudio (Murga y Novo, 2008).

El aprendizaje colaborativo permite construir vinculos entre los contenidos y
el proyecto de vida de los individuos, pues rompe con los “receptores repetitivos
y superando los tradicionales hdbitos de memorizacién utilitaria, para promover
procesos dialégicos que conduzcan a la confrontacién de multiples perspectivas
y a la negociacién propias de la dinamicidad de todo aprendizaje que conduzca
al desarrollo” (Calzadilla, 2002, p. 4), lo que facilita la motivacidn al estudiante
porque se satisface su necesidad, pero a la vez se le dota de herramientas que le
generan sentimientos de adhesion social y evita que el trabajo, en conjunto con
otras personas, resulte en discusiones o conflictos, pues el trabajo colaborativo ge-

nera competitividad entre actores, pero con un objetivo elegido de comin acuerdo
por todos los participantes.

Con independencia del medio o espacio en el cual se desarrollan los procesos
de aprendizaje col.al')orativo, es importante que el proceso de aprendizaje propenda
por crear las condiciones para que este sea efectivo. El andlisis de las temdticas debe

conducir a los estudiantes a definir la problemitica y los objetivos de aprendizaje

trabajando en la escucha activa y en la habilidad para hacer de los conceptos teé-

ricos un insumo aplicable a la realidad de los participantes (Coll

. azos, Guerrero
y Vergara, 2002). Los mencionados no solo son pertinentes p

ara una estrategia
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pedagogica de educacién ambiental, sino que se constituyen como habilidades
deseables para el desarrollo del estudiante y su aporte a la sociedad.

Aprendizaje participativo

En el aprendizaje participativo se resalta la importancia de la accién. El alumno

escucha activamente, opina, pregunra, sugiere, propone, decide, actda, busca,

expresa sus ideas y sus inquietudes. Es un sujeto activo que inicia, transforma y

toma parte de la experiencia. Se trata de un aprendizaje que da mucha importan-

cia a la experiencia presente, al considerar que es donde existen mds elementos
que dan sentido y dinamismo a los procesos de aprendizaje. Consecuentemente,
los contenidos para el aprendizaje se eligen desde situaciones concretas y pro-
blemas reales, desde la cotidianidad, sin importar su complejidad o sencillez:
“Lo participativo resalta la importancia de [...] hacer y experimentar a partir
de la problemairica del contexto propio [...] principalmente, en las necesidades
especificas de la persona y de la comunidad a la que ésta pertenece” (Castafieda,
Centeno, Lomeli, Lasso y Nava, 2007, p. 35).

Estos autores utilizan la expresién aprendizaje autodirigido en el mismo sen-
tido que aprendizaje participativo, ya que consideran que la persona que aprende
participa en su proceso de aprendizaje en forma consciente y activa al establecer
qué aprenderd, c6mo, cuindo y a través de cudles ayudas; ademds, define cémo
evaluaré los resultados obtenidos, en concordancia con sus intereses, valores, ca-
pacidades y competencias. Esta capacidad de dirigir el propio aprendizaje es una
caracteristica fundamental de ser persona al decidir, elegir, actuar y responsabili- 51
zarse de las propias acciones.

Esta es quizds la ruta para las transformaciones colectivas, la que parte de
tomar conciencia sobre los propios aprendizajes y la finalidad de lo aprendido,

lo que nos obliga a fijar la atencion en aspectos del proceso que muchas veces no

son tenidos en cuenta.

Cuando se considera al proceso como algo también importante, se busca

propiciar el desarrollo de las capacidades personales para observar, buscar, razonar,

descubrir, generar y evaluar situaciones, respuestas, conocimientos, soluciones y

resultados. Se pretende saber y conocer cOmO OCurre el proceso del aprendizaje

Para poder dirigirlo y poder aprovechar las distintas oportunidades disponibles,

1, Educacion ambiental: un camino de solucion
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no solo en la escuela, sino rambién en las diversas circunstancias de nuestra vida

(Universidad de Oriente, 2010, p. 9). |
Este enfoque educativo promueve el aprendizaje significativo. Como ya se

menciond, lo que se aprende adquiere un sentido especial, trascendental y de

valor para una persona y puede ser asimilado, integrado y relacionado con otras

experiencias y conocimientos. Es el resultado de las interacciones de los conoci-
mientos previos y los conocimientos nuevosy de su adaptacién al contexto. Lo que
se ha aprendido toma sentido y razén de ser, se caracteriza por haber surgido de
una interrelacién con lo que le rodea al individuo, de tal manera que solo puede
darse en la prictica. Lo que se aprende se considera ttil por su relacién con los
intereses y necesidades personales; al participar, el aprendizaje humano va mds alld
de un simple cambio de conducta, conduce a un cambio en el significado de la
experiencia (Herndndez, 2011).
Este enfoque resulta esencial en educacién ambiental porque destaca la im-

portancia de la participacion activa de los estudiantes en el proceso educativo.

Aprendizaje experiencial

Ofrece una oportunidad nica para conectar la teorfa con la prictica y crear espa-
cios para construir aprendizajes significativos desde la exploracién y la experimen-
tacién: “cuando un alumno se enfrenta a una situacién real, se consolida en él un
aprendizaje significativo, contextualizado, transferible y funcional y se fomenta su
capacidad de aplicar lo aprendido” (Romero, 2010, p. 90). Dewey desde muchos
afios atrds habia reivindicado el potencial de la experiencia para promover conoci-
miento, entendiendo que los individuos aprenden cuando encuentran significado
en su interaccién con el medio.

El educador tiene un rol destacado como orientador y dinamizador en este
proceso, “ha de seleccionar un contexto que aporte una experiencia rica en esti-
mulos de aprendizaje y ha de incentivar la curiosidad y el interés del aprendiz.
favoreciendo su capacidad de reflexién, de conceptualizacién y de aplicacién del
conocimiento” (Romero, 2010, p. 4). El entorno que crea el educador también
debe facilitar que los aprendices entiendan claramente los objetivos del aprendi-
zaje. En este sentido, como se habia mencionado, los aprendizajes significativos se
generan cuando el facilitador vincula la informacién nueva con la que el aprendiz

ya posee, reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en este proceso. La

En .
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estructura de los conocimientos previos condiciona los nuevos conocimientos

y €XpEriencias, y estos, a su vez, modifican y reestructuran los anteriores. Asi es

como el aprendizaje significativo facilita la transferencia de conocimientos a nue-
vas situaciones en contextos reales,

Ausubel y Novak.

planteamientos presentes en los postulados de

Enel 3PfCﬂdlZaje experiencial se asume que el conocimiento se crea a través

de la transformacién provocada por la experiencia, se define como “la generacion

de una teoria de accién a partir de la propia experiencia, continuamente modifi-
cada para mejorar su eficacia” (Tecnolégico de Monterrey, 2010). Esta institucién
a su vez considera que este proceso de aprendizaje requiere: definir una accién
basada en una teoria de causa-efecto, evaluar el resultado o consecuencia de esta
accién, reflexionar sobre el grado de efectividad de las acciones y reformular la
teorfa para implementar acciones con base en esa reformulacién.

El aprendizaje experiencial se constituye en un elemento diferenciador en
educacién ambiental, mucho mds cuando este proceso formativo busca la solucién
integral de los problemas ambientales al dar un salto desde los espacios de reflexién

hacia la accién para generar cambios de actitud favorables ante el medio ambiente.

El peligro del modelo tnico

Buscar un modelo tinico que implementar en procesos de educacién ambiental es
arriesgado y nada prudente, porque el eje estructural de la educacién ambiental es el
territorio. Unidad de trabajo tnica con caracteristicas particulares, es decir, cada
estrategia educativa es especifica. Entonces, ¢es imposible formular un modelo 53
que sirva de guia a los educadores ambientales? Se reconoce que existen grandes
conflictos para disefiar un tinico modelo de implementacién, pero es posible dar

minimos establecidos para que el proceso educativo regular se convierta en un

proceso educativo ambiental.

Dentro de los minimos establecidos se identifican tres grandes categorias,

como se muestra a continuacion.
El conocimiento Proambiental se entiende como el conjunto de creencias

que tienen las personas acerca del tema ambiental (Fishbein y Ajzen, 1975; Stern,

Kalof, Dierz y Guagnano, 1995; Corral-Verdugo, 2001), como también la canti-
dad y la calidad de la informacién que una persona maneja respecto a su entorno,

con sus problemas ambientales y sus soluciones (Fraijo, Corral, Garcia y Frias,

i 1 ] 1. Educacion ambiental: un camino de solucidn
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2010). Por su parte, Barreto, Serrato, Suavita y Jaimes (2014) mencionan que el
conocimiento proambiental influye de manera significativa en las actitudes y en los
comportamientos ambientales, se adquieren por experiencia propia, en la escuela,
a través de los medios de comunicacion, o con la discusion entre pares.

En esta categoria sc identifica la importancia de reconocer el territorio, que es
el primer paso para disefiar o desarrollar un proceso de educacion ambiental. Adi-
cionalmente, el desarrollo de conocimientos proambientales depende de la buena
prictica y promocidn de los aprendizajes que analizamos en el apartado anterior.

La segunda categoria se refiere a los sentimientos favorables o desfavorables
que recrea el ser humano en torno a los ecosistemas y sus dinimicas (Fishbein y Aj-
zen, 1975). En esta se incluye todo el marco axiolégico y el principio de relevancia.
Un proceso de educacién ambiental debe ser relevante para el nifio o la persona,
debe ser una oportunidad para poner en practica y fortalecer el marco de valores

que rigen su vida. Si, por el contrario, el proceso educativo no logra transcender
al marco ético, el proceso pierde su sentido y tendria el riesgo de convertirse en
un proceso de gestién ambiental.

La tercera categoria son los comportamientos y la conducta proambientales.
Corral-Verdugo (2001) sugiere que la conducta proambiental es “el conjunto de
acciones deliberadas y efectivas que responden a requerimientos sociales e indivi-
duales y que resultan en la proteccién del medio” (p. 37). En tanto que compor-
tamiento proambiental, Castro (2002) lo entiende como “aquellas acciones que
realizan los individuos o grupos de personas para el cuidado del entorno natural
que logran calidad ambiental” (pdrr. 2), la caracteristica particular del compor-
tamiento proambiental es que hace parte integral del individuo, formando parte
del modo de vivir (Corral-Verdugo, 2001). Ademds, se insertan variables proam-
bientales para la toma de decisiones diarias.

Por ello, la base de los dos conceptos es el principio de pertinencia, tanto en
el comportamiento como en la conducra debe estar en armonia, no solo con las
dinimicas de los ecosistemas, sino también con la dindmica social y cultural. Para
el desarrollo de esta categoria, es fundamental reconocer la exploracién como pilar
de formacién y el aprendizaje cooperativo como catalizador para lograr que tanto
comportamientos como actitudes sean cada dia mis fortalecidos para que lo-

gren transcender en cultura ambiental. Ultima meta de un bien proceso de edu-
cacion ambiental,
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Adicionalmente, es importante sefialar que la accién en educacién ambiental

no solo depende de que el profesor tenga claridad sobre el proceso, es fundamen-
s los marcos juridi S ps i e

ral tener claro s juridicos y sociales que gobiernan cada territorio, con

base en ellos se disefia cada propuesta de educacin ambiental. En ese sentido,

realizaremos una revision de las diferentes propuestas de educacién ambiental que
existen en algunos paises de Latinoamérica.

55
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2. Buscando caminos:
modelos de educacion ambiental

Educar en cultura, valores y responsabilidad ha sido el constante reto de la educa-

cién; son innumerables las estrategias que se han buscado para lograr tal objetivo.
En el dltimo medio siglo el reto fue ambicioso, ya no solo se debia buscar una sana
convivencia entre los seres humanos, sino rambién esa misma convivencia con el
entorno que para muchos era algo inerte. Se identifican tres propésitos fundamen-
tales: el primero consiste en un cambio de paradigma en la forma de vivir en el
globo; el segundo exige un pensamiento que integre tanto el desarrollo industrial
y econémico como la conservacién de la naturaleza y los recursos naturales; y el
tltimo, es la prevalencia de la responsabilidad ética con las futuras generaciones.
Los tres propésitos suponen de inicio un ir en contravia con el modelo de
educacion acrual, el cual se encasilla en la transformacién y en la produccién
de elementos que faciliten la vida sin pensar en las consecuencias que se derivan de
tal sistema. Esta discusién, si bien no es nueva, no ha sido posible construir
bases de discusion y accién que orienten a las comunidades a tomar decisiones
proambientales sin afectar el estado de bienestar actual que el mundo industrial y
tecnoldgico provee. Las estrategias y los modelos implementados han sido innu- 57
merables, cada uno con aportes significativos. Solamente revisaremos el modelo
propuesto por la Unesco a escala internacional y una revisién simplificada de los

modelos m4s importantes, como el modelo europeo o el norteamericano, Y nos

enfocaremos en los modelos latinoamericanos.

Modelo internacional de educacioén ambiental

Inicialmente, en 1972, las estrategias pedagdgicas, educativas y politicas imple-
mentadas para educar a la sociedad en relacién con su entorno natural se denomi-
naron educacidn para el medio ambiente, a lo que después de un lustro se denominé

educacién ambiental. Una década mds tarde, tal denominacién cambio a educacién
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para el desarrollo sostenible, pues ya existia suficiente informacién que revelaba que
la problemdtica planteada no solo se trataba de la relacién del ser humano con su
entorno natural, sino que también abarcaba todas las dimensiones de la sociedad.
Ademds, emergfan nuevos retos, COmo el terrorismo, la hambruna creciente en los

paises en via de desarrollo, el aumento de la pobreza y la constante desigualdad
entre los paises, entre otros.

Desde que la educacién para el medio ambiente fue puesta como herra-
mienta poderosa para mitigar el dafio causado, la Unesco ha sido la encargada de
proponer, dirigir y evaluar todas las estrategias que se han desarrollado en cada
regién. Ademds, es la responsable de vincular a todas las agencias internacionales
para que concuerden en acciones que construyan un futuro sostenible.

El modelo internacional, al que se llamé educacién para el desarrollo sosteni-
ble (EDS), sienta sus bases en la educacién ambiental, pero se consolida en la Agen-
da 21, capitulo 36, donde se destaca la vinculacion entre ambiente y desarrollo y
la importancia de procesos de educacién ambiental formal, no formal e informal,

transversal e interdisciplinaria que abarque todos los dmbitos econ6micos, am-
bientales y sociales para el desarrollo sostenible (Macedo y Salgado, 2007 p. 33).

Esto solo es posible desde tres conceptos fundamentales: desarrollo sostenible,
educacion para el desarrollo sostenible y el decenio de las Naciones Unidas de la edu-
cacién para el desarrollo sostenible (Unesco, 2015). Estos a su vez harian su aporte
a los ocho propésitos de desarrollo humano que 193 Estados se fijaron en el afo
2000 y que se debfan cumplir en el 2015.

Este modelo se plantea como un camino para cumplir con los Objetivos del
Milenio. Se plantea un escenario unico para la EDS que tiene como pilar funda-
mental el desarrollo sostenible y la educacién para el desarrollo sostenible.

Los Objetivos del Milenio, marco global con el cual se orienta el desarrollo

de las naciones, pretenden abordar problemas que son radicales y cruciales en el
desarrollo del planeta, estos son (Unesco, 2015):

Erradicar la pobreza extrema y el hambre.
Lograr la ensefianza primaria universal.
Promover la igualdad entre géneros.
Reducir la mortalidad de los nifos.

Mejorar la salud materna,

Educacion smblental en la primera infancia. Una mirada en Letnoaméca
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. Combatir el viH-sIDA,
»  Sostenibilidad medio ambientg].
»  Fomentar una asociacién mundial.

La Unesco refiere que hay muchgs maneras de

(p- ¢j-» laagricultura y la silvicultura sostenibles,

alcanzar la sostenibilidad

la transferencia de la investigacién y
la tecnologfa, la financiacién o la produccién, el consumo sostenible y la educacién)

que se mencionan en los cuarenta capitulos del Programa 21, el documento oficial

de la Cumbre para la Tierra de 1992, 14 educacién por si sola no ser4 suficiente para

lograr un futuro mds sostenible, sin embargo, sin la educacién y el aprendizaje para el

desarrollo sostenible, no podremos lograr esta meta (Unesco, 2015).

La Organizacién de las Naciones Unidas, como érgano miximo de direccién
y con el dnimo de fortalecer su estrategia internacional, en el 2005 proclamé el
Decenio de las Naciones Unidas de la Educacién para el Desarrollo Sostenible
(onu, 2002). Esta iniciativa comparte terreno con otras iniciativas internacionales,
pero también difiere de ellas por la naturaleza misma de su misién. EI Decenio de
las Naciones Unidas de la Educacién para el Desarrollo Sostenible hace hincapié
en la necesidad y la importancia de la educacién para el desarrollo sostenible de
todos, en el 4mbito de la educacién formal y mds alld de este (Unesco, 2007).

Este modelo supera la escuela formal y acoge a todos los sectores de la so-
ciedad desde la familia hasta la empresa transnacional, por lo que se debe acoger
una definicién de educacién para el desarrollo sostenible mucho mds amplia que

la citada anteriormente. La Unesco (2008) la define como: 59

[...] un proceso de aprendizaje (o concepcién pedagégica) basado en los idea-
les y principios en que se apoya la sostenibilidad y relacionado con todos
los tipos y niveles de educacién. Ella propicia cinco tipos fundamentales de
aprendizaje para suministrar educacion de calidad y promover el desarrollo
humano sostenible: aprender a conocer, aprender a ser, aprender a vivir juntos,

aprender a hacer y aprender a transformarse a si mismo y a la sociedad.

La Educacién para el Desarrollo Sostenible debe ser considerada un ins-

q idn v dizaje de calidad que integra
trumento amplio para una educacién y aprendizaj q 5

cuestiones cruciales tales como la reduccién de la pobreza, los medios de

vida sostenibles. el cambio climdtico, la igualdad entre hombres y mujeres, la
y ¢
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ili i ial y 10 iginarias
responsabilidad social empresarial y la proteccion de las culturas orig ,

por mencionar algunas.

La naturaleza holistica de la Educacion para el Desarrollo Sostenible le permite
constituirse en un medio posible para alcanzar los Objetivos de Desarrollo del
Milenio (0p™) y las Metas de la Educacién para Todos (erT). Ambas iniciati-
vas comprenden una serie de objetivos que han de alcanzarse en determinados
plazos. La Educacién para el Desarrollo Sostenible podria ser percibida como

un vehiculo para alcanzar esos objetivos. (p. 3)

Para lograr estos cinco tipos de aprendizaje y que logre aportar al cumpli-
miento de los Objetivos del Milenio, la Unesco en ¢l marco del Decenio propone
siete estrategias: (1) promocién y creacién de una vision; (2) consulta y compro-
miso; (3) asociaciones y redes; (4) capacitacion y formacién; (5) investigacion e
innovacién; (6) uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion; y (7)
el seguimiento y la evaluacién. Es preciso sefialar que la gama de actividades rela-
cionadas con la EDs puede ser infinita, pero lo importante es que cualquiera que
sea la estrategia utilizada, esta debe responder a las cuatro prioridades o dreas de

énfasis que considera la Unesco importantes para el desarrollo de la Eps.

Las prioridades son:

Mejorar el acceso y la retencién en la educacién basica de calidad. Ma-
tricular y retener tanto a las nifias como a los nifios en una educacién bdsica
de calidad es importante para el bienestar de los individuos durante toda
60 la vida y también para la sociedad en la cual viven. La educacién bisica
debe centrarse en que los educandos reciban conocimientos, competencias,
valores y perspectivas que fomenten un modo de vida sostenible y apoyen a

los ciudadanos para que puedan vivir de manera sostenible (Unesco, 2015).

Reorientar los programas educativos existentes para abordar la sosteni-
bilidad. Es esencial repensar y revisar la educacién, desde la educacién para
la primera infancia hasta la universidad, para que incluya los conocimientos,
las competencias, las perspectivas y los valores relativos a sostenibilidad. Los
estudiantes de hoy necesitan poder resolver los problemas del mafiana. Des-
afortunadamente, estas soluciones no figuran a menudo en los libros de texto

y las pricticas existentes. Por ende, los estudiantes también deben desarrollar

Educacién ambiental en la primera infancia. Una mirada en Latinaamérica
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su creatividad y su capacidad para resolver problemas a fin de crear un futuro

mds sostenible (Unesco, 2015),

+  Mejorar el entendimiento y la conciencia publica sobre la sostenibilidad.

as del Desarrollo Sostenible requiere una ciudadania infor-
mada sobre la sostenibilidad y las acciones necesari

crear dicha ciudadani

Alcanzar las met

as para alcanzarla. Para
A ¢ necesitan grandes esfuerzos de educacién comuni-

st como medios de comunicacign comprometidos con el aprendizaje
a lo largo de toda la vida,

(Unesco, 2015).

taria, a

en el seno de una poblacién informada y activa

*  Capacitacién. Todos los sectores de la sociedad pueden contribuir a la soste-
nibilidad. Tanto los empleados del sector ptiblico como los del sector privado
deben recibir una formacién profesional continua que incorpore los prin-
cipios de la sostenibilidad. De esta forma, todos los sectores del mundo del
trabajo pueden acceder a los conocimientos y a las competencias necesarios
para trabajar de manera mis sostenible (Unesco, 2015).

Aunque el modelo internacional propuesto por la Unesco y adoptado por la

ONU no es un programa o proyecto en particular, sino mds bien un paradigma que

engloba las muchas formas de educacién ya existentes y las que estdn por crear,

la EDs promueve esfuerzos para repensar programas y sistemas educativos (tanto
métodos como contenidos) que actualmente sirven de apoyo a las sociedades no
sostenibles. La EDs atafie a todos los componentes de la educacién: legislacién,

politica, finanzas, planes de estudios, instruccién, aprendizaje, evaluacién, entre 61

otros. La Eps hace un llamamiento al aprendizaje a lo largo de toda la vida y reco-

noce el hecho de que las necesidades educativas de las personas cambian durante el

transcurso de sus vidas (Unesco, 2015). Asi, cada regién del mundo debe construir

Su propio modelo para responder a sus propias necesidades.

Modelos de educacion ambiental en otros
Puntos del globo

El cong nente europeo se recoNoce COMO cuna de revoluciones y transformaciones

Culturales politicas y sociales, y en el desarrollo de la educacion ambiental su rol
¥ &

no ha pasado inadvertido. La hetcrogcncidnd cultural que lo caracteriza permitio

u¢ cada pafs construyera un modelo particular.
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Un primer intento de unificar todo en una sola tendencia lo realizs la Comu-
nidad Europea en 1988, al redactar una resolucion que buscaba influir en Jos Fsta-
dos miembros para que practicaran una politica educativa en consonancia con las
exigencias internacionales y los problemas socioambientales locales (Pardo, 1994).
El resultado de la resolucién son evidentes en dos bloques: el primero hace hinca-
pi¢ en las caracteristicas regionales y locales de cada Estado miembro, amén de la
posibilidad de integrar a las medidas a padres de familia, organismos locales y otras

entidades. Las medidas para este primer bloque son (Comisién Europea, 1988):

. Fomentar actividades extraescolares en las que se puedan poner en pr:ictica

los conocimientos teéricos adquiridos en la escuela sobre medio ambiente.

»  Adoptar las medidas apropiadas para desarrollar los conocimientos de los

profesores en su formacién inicial y permanente.

. Emprender acciones concretas para poner a disposicion de profesores y alum-
nos el material pedagégico adecuado.

Si bien cada medida busca integrar a toda la comunidad al tema ambiental,
el énfasis es la investigacion. El segundo bloque integra a las instituciones comu-
nitarias; es decir, aqui lo que se propone es integrar la educacién ambiental a las
actividades y programas que se encuentran ya en desarrollo, como Arion, Erasmus
y Comett. Esto es, para que el enlace interuniversitario e intercolegial de toda la
comunidad sirva como plataforma de participacién en visitas internacionales e
intercambios tanto para estudiantes como para profesores. El objetivo principal
es facilitar el intercambio de informacién y la configuracion de equipos de tra-
bajo que logren generar aportes €n estrategias y material pedagégico (Comision
Europea, 1988).

A partir de esta resolucién cada pais miembro difunde e integra la temaitica

ambiental desde cada sistema educativo. En Francia, por ejemplo, la estrategia se

describié como una acci
y en la medida en que el nifio avanza en el sistema educativo, se hace necesario

6n transversal que se forja en la integralidad del curriculo,

que participe en estudios avanzados de la temitica y que se facilite la investigacién.

En los Gltimos afos, los procesos socioeducativos ambientales se han tornado mas
regionales (Pardo, 1994).
Fn Alemania, como ¢ coacteristico de un sistema federado, cada accion

o estrategia de educ..1on ~biental es responsabilidad directa de las entidades

Educacion ambiental en la primers infancia Una mw as oo Lalinosmanca

Escaneado con CamScanner




regionales o locales con orientacién direcra de las politicas de la Unién Europea
(Pardo, 1994). En el sistema alemin, una prioridad es la divulgacién de la in-
formacion. Existe un informe periddico de educacién ambiental promovido por
lus organismos federativos y de coordinacién. En estos se actualiza el contenido
de los programas en lo relativo a cuestiones ambientales que conviene destacar o
introducir. Ademdis, existe preocupacion por integrar el tema ambiental a la for-
macién profesional y agricola. Algo muy similar sucede en los Paises Bajos y en
Dinamarca (Pardo, 1994).

En Inglaterra se considera que ya existe un curriculo muy saturado y por
ende el tema ambiental no puede ser insertado desde este (Esteban Ibdiez, 2001),
sino que se piensa mais en una dimension, como una forma de aproximacion al
aprendizaje. Entonces, el cje vertebral de la educacién ambiental en el sistema
educativo britinico parte de la siguiente premisa: “La educacion sobre el entorno,
en ¢l entorno y por ¢l entorno™. En el primero se aprenden los conceptos propios
del entorno como suclo, agua. entre otros, y esto se logra desde las materias ya es-
tablecidas, como biologia, geografia, ciencias sociales. La educacion en el entorno
s¢ rehere a una educacion impartida fuera del aula de clase, es decir, urilizar ese
entorno para construir ¢l conocimiento en cualquier drea. Y el tiltimo, educacion
por el entorno, es despertar a través de todo el sistema educativo el interds por la
proteccién del ambiente y la busqueda de un bienestar a través del cuidado de ese
entorno (Esteban Ibinez, 2001).

Espana inserto la educacién ambienral directamente en ¢l curriculo con la
asignatura Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, Sin embargo, dejé 63
a consideracion y dio autonomia a los centros de formacién para dar cumplimien-
to a las exigencias internacionales (Esteban Ibdiez, 2001).

En el 2010, ¢l Consejo Europeo reiteré la importancia de la Educacién para
¢l Desarrollo Sostenible, haciendo hincapié en el cardcter transversal, interdisci-
plinar y participativo, que cubra a todos los sectores de la sociedad, a través de la
formacién de redes e impulso de las ya existentes. Ademds, hizo un llamado a que
los Estados miembros propiciaran formas de capacitacién a profesores y movilidad
internacional (Conscjo de | Unién Europea, 2010).

En Estados Uni” .| modelo es respaldado por la Ley Nacional de Educacién
Ambiental, dictada ¢ 90, la cual es un conjunto de acciones, estrategias politi-

Cas, econémicas y académicas para que la educacién ambiental sea implementada
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en los centros de educacién (United State Congress, 1990). A diferencia de otros
modelos, en Estados Unidos se considera que la educacién ambiental debe tener su
propio espacio y su propio curriculo. Sin embargo, ello no quiere decir que el tema
deba fragmentarse y limitarse a su 4rea de accién, sino que debe ser transversal y
acoger todo el contenido curricular.

Dentro de las medidas establecidas se exige que cada escuela tenga un aula
de formacién ambiental y estudios que incluyan las ciencias ambientales y pro-
fesionales del medio ambiente. Ademds, debe insertar dentro de las temdticas
tradicionales cuestiones ambientales de actualidad (United State Congress, 1990).
Asimismo, se debe facilitar y exigir la formacién de los profesionales en el drea
para que estos lideren cursos, seminarios, dotacién de bibliotecas, intercambios
estudiantiles, construccién de materiales y todas aquellas herramientas que estén al
alcance de la comunidad para forjar una justicia ambiental, todo ello acompanado
de constante investigacion, solamente posible si existe trabajo interinstitucional.

Por tanto, el modelo de educacién ambiental de Estados Unidos, si bien en
el génesis es de cardcrer centralizado, la estrategia por seguir es andloga a su sistema
de gobierno, descentralizada, por lo cual se busca que cada proyecto responda a

las necesidades sociales, econémicas y ambientales del medio.

Propuestas de educacion ambiental
en Latinoamérica

El desarrollo de la educacién ambiental en Latinoamérica no ha tenido el mismo
avance que en Europa o Norteamérica. Los avances y las metas cumplidas no
satisfacen las orientaciones globales. Mufioz-Pedrero (2014) menciona que com-
parar el desarrollo de la educacion ambiental en Latinoamérica con sociedades
modernistas como Europa no es una tarea muy acertada. El autor argumenta que
los individuos europeos y norteamericanos tienen gran aprecio por los valores y
las formas que se vinculan a la calidad de vida, el hedonismo, la integracién social
y la democracia, en tanto que gran parte de las comunidades latinoamericanas
no satisfacen sus necesidades bdsicas y atin enfrentan grandes debates de orden
filoséfico, social y politico. En consecuencia, la accién ambiental rigurosa no es

tan visible en Latinoamérica, exceptuando la élite social € intelectual de la region.
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Roque (2010) reconoce que la cuestién ambiental en Latinoamérica tiene
carencia de recursos, falta de apoyo institucional, limitaciones conceptuales y un
marco socioecondmico desfavorable. Aun asi, los avances en los tltimos treinta
afios han sido significativos, especialmente después de los afios noventa. La misma

autora realiza un recorrido por el proceso de “ambientalizacién” en los diferentes
paises de Latinoamérica:

[...] En los 70 comenzé un proceso incipiente de institucionalizacion de la
proteccion del medio ambiente, introduciéndose reformas ambientales en cua-
tro de las Constituciones anteriores a 1972 (Ecuador, Cuba, Perti y Panama);
posteriormente mds de 18 paises han promulgado nuevas Constituciones,
entre ellas las mis recientes, las de Bolivia, Venezuela y Ecuador, en las que
la proteccién del medio ambiente, la soberania sobre los recursos naturales
y la aspiracién de alcanzar un desarrollo sostenible para sus sociedades cons-
tituyen un ¢je transversal, destacindose la de Bolivia que introduce expresa-
mente elementos éticos de respeto a la Tierra, a la Pachamama, proceso que
es denominado por Brifiez, R. “Enverdecimiento de las Constituciones” [...]
[asi mismo se inici6 la configuracién de un marco politico especifico para
la cuestion ambiental] [...] Se aprobaron leyes consideradas ambientales en
México (1971); Venezuela y en Ecuador (1976), asi como el Cédigo Nacional
de Recursos Naturales Renovables y de Proteccién al Medio Ambiente en
Colombia (1974). En los afios 80 contintia el proceso de institucionalizacién,
aprobdndose leyes de medio ambicenrte segin la secuencia: Brasil en 1981,
Meéxico por segunda vez en 1982, Cuba en 1983 y Guatemala en el 1986. En 65
Perti se aprobé el “Cédigo del Medio Ambiente y los Recursos Naturales” en
1990. (Roque, 2010, p. 31)

sl

[La cumbre de Rio impacto significativamente en los marcos juridicos de
cada pais]. Se aprobaron Leyes Generales Marco de Medio Ambiente en la
siguiente secuencia: en 1992 Bolivia; 1993, Colombia y Honduras; 1994,
Chile (modificada en 2007); 1995, Costa Rica; 1996, Nicaragua; 1997, Cuba
(por segunda vez); 1998 "anamd y El Salvador; 2000, Repiiblica Dominica-
na, Uruguay México (por tercera vez); 2002, Argentina y en 2006 Venezuela
(por segunda vez). No han formulado una Ley Marco sobre Medio Ambiente

Ecuador, Paraguay y Haiti. (Roque, 2010, p. 32)
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A principio del siglo xx1 se reconoce que el avance en el marco politico es
significativo, pero la evolucién se concentra en la gestion técnica de la cuestién
ambiental. Como resultado, se configuraron politicas especificas para impulsar la
educacién ambiental, entre las que se destacan Ecuador (1994), Guatemala (1996),
Pert (1999), Colombia (1994, 2002), Venezuela (2003), Chile (2009). Y han traza-
do estrategias Venezuela (1990), Cuba (1997), Repiblica Dominicana (2004), Cos-
ta Rica (2004), México (2006), Argentina (2008) y Brasil (1999) (Roque, 2010).

Para el efectivo fortalecimiento de la educacién ambiental es preciso que en
la estructura institucional de cada pafs exista una entidad que dedique recursos a
la implementacién de la politica puiblica. Los paises que han dado rango de mi-
nisterio o secretarias de rango equivalente a estas estructuras son Afgcntina, Brasil,

Costa Rica, Cuba, Honduras, México, Repiiblica Dominicana y Venezuela. Otros
paises han creado comisiones, como Chile, Guatemala, Paraguay, Perti y Uruguay

(Roque, 2010).

Con este marco juridico se podria deducir que la educacién ambiental ha
tenido una fuerte influencia en la configuracién de los territorios. Sin embargo,
las experiencias locales muestran que los procesos de educacién ambiental en las
comunidades atin son incipientes. Las acciones que se registran a nivel local en los

diferentes paises se caracterizan por lo siguiente:

Vinculacién permanente entre los ministerios de medio ambiente y educacidn.

[ ]
Participaci6n activa de organismos, ONG e instituciones internacionales como
la Unesco, Save the Children, wwr, entre otras. Este factor es importante,
no obstante, su impacto depende de la dindmica de la politica internacional.
En consecuencia, cuando cambia el panorama politico interno o externo este
respaldo internacional se deticne.

Iniciativas comunitarias de indole informal que responden mds a movimien-

tos ambientalistas sociales que a iniciativas académicas o institucionales.

La poca vinculacién entre las acciones de educacién ambiental y los esque-
mas curriculares de las instituciones educativas.

La poca pertiner .11 de los procesos de educacién ambiental de cara a las

realidades y los | roblemas socioambientales de los rerritorios locales. Las

diferentes experiencias que se reportan se concentran en actividades que se

vinculan con el reciclaje y el arte.

Educaclén embiental en la primera infancia. Una mirada en Latinoamérica
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 Insuficiente financiacién para el fortalecimiento de la educacién ambiental

en las regiones.

Para comprender mejor el panorama politico y el desarrollo de la educacién

ambiental en Latinoamérica, a continuacién revisamos con detalle las propuestas
de seis paises de la regién.

México

Pérez Calderén (2010) identifica tres etapas en el desarrollo de la politica ambien-
tal en México. La primera, con enfoque sanitario, inicia en 1841 y tiene como
objetivo principal el mejoramiento de las condiciones sanitarias del ambiente de
la poblacién. La segunda identifica dos eventos importantes, la publicacién de la
Ley Federal de Proteccién al Ambiente en 1982 y la creacién de la Secretaria de
Desarrollo Urbano y Ecologfa en 1983. Los dos entes tenfan como misién pre-
servar los recursos naturales y contrarrestar los impactos negativos de la concen-
tracidn industrial del momento. La tercera etapa, que se alineé con el enfoque de
desarrollo sostenible, orienté la creacién de nuevas reglamentaciones y estrucruré
nuevas instituciones para preservar el componente natural del territorio mexicano.

La institucién que hoy vela por el bienestar de los ecosistemas en México
es la Secretaria de Medio Ambiente, Recursos Naturales (Semarnat), que se rige

por la Ley General del Equilibrio Ecolégico y la Proteccién al Ambiente, y pone

a disposicion la siguiente estructura institucional:

[...] tres subsecretarias: la primera destinada a la Planeacién y Politica Am- 67
biental, la segunda es de Gestién para la Proteccién Ambiental, y la tercera
de Fomento y Normatividad Ambiental. Ademds, la secretaria cuenta con el
apoyo de seis érganos desconcentrados: delegaciones federales, coordinaciones
regionales, la Comisién Nacional del Agua (cna), el Instituto Nacional de
Ecologia (INE), la Procuraduria Federal de Proteccién al Ambiente (Profepa) y
la Comisién Nacional de Arens Naturales Protegidas (conanr), y dos drganos
descentralizados: el In 110 Mexicano de Tecnologia del Agua (1M1a) y la
Comisién Nacional 1 <stal (Conafor). En la actualidad, la semArNAT lidera
el Programa Sectorial del Medio Ambiente. También existen varias leyes fede-
rales para proteccién del medio ambiente, como la Ley de Desarrollo Forestal
Sustentable (2003), la Ley de Aguas Nacionales (2004), la Ley General de
Vida Silvestre (2005) y la Ley de Bioscguridad (2005). (Pérez Calderén, 2010)
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Escaneado con CamScanner



68

México es un pais que ha estado en la vanguardia de la implementacién
de los acuerdos internacionales que orientan los procesos de educacién ambien-
tal. En la Ley General del Equilibrio Ecolégico y la Proteccién del Ambiente se
menciona directamente que Semarnat puede establecer convenios con institu-
ciones educativas para desarrollar investigacién o estudios que se vinculen con
la proteccién ambiental, como también la necesidad de fortalecer la conciencia
ecolégica (Secretarfa de Medio Ambiente Vivienda e Historia Natural, Chiapas,
2011). El resultado de la implementacién de la politica publica que se refiere a
educacién ambiental es una estrategia nacional que a su vez contiene 31 planes
nacionales, respetando asi la diversidad natural, social y cultural que existe en
México (Unesco, 2009).

En México la educacién ambiental afronta los mismos problemas que en
otros paises latinoamericanos. Los procesos de educacién ambiental en las insti-
tuciones educativas estin desligados de la estructura curricular de la institucion
y el abordaje se hace desde los problemas ambientales. Asimismo, muchas de las
acciones corresponden a planes de corto plazo y se conciben como una receta, mds
que un proyecto multidisciplinar y sistémico, lo que causa que los procesos de

educacién ambiental sean poco efectivos en los territorios (Calixto-Flérez, 2015).

Costa Rica

Costa Rica se reconoce a nivel mundial por tener gran riqueza natural. Ademis, en
las tiltimas décadas se ha visibilizado como un pais lider en procesos de gestion y
educacién ambiental. La educacién ambiental en Costa Rica surge a finales de los
afios setenta, pero se consolida en la década de los noventa. El Gobierno de Costa
Rica reconoce que, efectivamente, existe un proceso de degradacién acelerado de
sus ecosistemas, y como primera medida se crea el Servicio de Parques Nacionales
y la Direccién General Forestal (Mata Ferreto, 2013).

En Costa Rica se registra una experiencia bastante interesante, no evindenciada
en otro pais de la regién. En 1977 se cre6 la Universidad Estatal a Distancia (unep)
y con ella el Programa d. Lducacién Ambiental, que lo lidera la Vicerrectoria Acade-
mica. Se destaca este hecho porque se destind presupuesto y personal calificado para
desarrollar procesos como: capacitacion de docentes, lideres sociales, funcionarios de

instituciones privadas y gubernamentales; produccién de material educativo y aca-

Educacion ambiental en la primera infancia. Una mirada en Latinoamérica

Escaneado con CamScanner

b 2k v o

i Tvb.

?ﬁ.’-

18




démico. Ademds, esta dependencia académica se convierte en un actor fu ndamental
en la configuracién de los planes de desarrollo (Mata Ferreto, 2013).

Después de muiltiples experiencias para consolidar la educacién ambiental en
el pais, en 1988 se cre6 la Comisién Nacional de Educacién Ambicental (CONEA),
que después de algunos ajustes y con la creacién del Ministerio de Educacién Pi-

blica en 1992 se encarga de coordinar y orientar la implementacién de la politica

publica de educacién ambiental en el pais. En la década de los noventa, el tema

de educacién ambiental se fortalece desde diversas entidades gubernamentales.
Se crea la Gerencia de Educacién Ambiental para el Desarrollo Sostenible, el
Instituto Costarricense de Acueductos y Alcantarillados crea el programa Bande-
ra Azul Ecolégica, y la UNED inicia con la licenciatura en Educacién Ambiental.
Todas estas actividades fortalecieron y dieron visibilidad al Programa Nacional de
Educacién Ambiental.

En el afio 2000, desde la rama ejecutiva y legislativa se promovi6 la amplia-
cién del marco juridico para la proteccién de los ecosistemas, se emitieron leyes que
se vinculan con la biodiversidad, la creacién y proteccién de parques naturales, la
proteccién de zonas costeras y la promocién del uso de energfas alternativas, entre
otros frentes que han puesto a Costa Rica como un pafs lider en responsabilidad
ambiental. Es de resaltar que cada accién legislativa resalta la educacién ambiental
como el mejor instrumento para lograr las metas propuestas. En consecuencia, la
vinculacién de las instituciones educativas con estas acciones ha sido un elemento
de éxito en la implementacién de la politica piiblica en este pais centroamericano.
Costa Rica es uno de los pocos paises de la regién que tienen un programa de edu-

cacién ambiental que vincula todos los niveles del sistema educativo.

Ecuador

Ecuador comenzé a estructurar sus politicas de responsabilidad ambiental en la
década de 1980. La primera experiencia que se registra en el territorio ecuatoriano
es el Programa de Forestacién Estudiantil impulsado por el Ministerio de Educa-
cién, Cultura y Deportes, en el cual los estudiantes de bachillerato participaban
en proyectos concretos de su zona de influencia (Bustos Lozano, 2011).

Otro proyecto que dio vida a los procesos de educacién ambiental en Ecua-
dor fue el liderado po. ia Fundacién Natura. El proyecto, que se denominé Edu-

cacién para la Naturaleza (Edurnat), buscaba que las instituciones insertaran estos

69

2. Buscanda caminos: modelos de educacién ambiental

Escaneado con CamScanner



70

tépicos en los curriculos escolares. Los resultados fueron capacitacién de docentes,
produccién de material did4ctico y el posicionamiento de la educacion ambiental
en muchas instituciones educativas (Republica de Ecuador, 20006).
En 1992, para fortalecer la educacién ambiental en Ecuador desde el 6rgano

gubernamental, se cre6 el Departamento de Educacién Ambiental, que anos mads
tarde se convertiria en divisién del Ministerio de Educacién. Su tarea es liderar
veintitin instancias similares que fueron creadas en las direcciones provinciales de
educacién. Asi, se promueven los procesos de educacién ambiental en las regiones.
No obstante, la educacién ambiental sigue sin gran impacto territorial. En 1994
se cre la Comisién Asesora Ambiental, lo que facilit6 la formulacién de politicas
que promueven el fortalecimiento de la educacién ambiental a nivel nacional al
final de la década de 1990 y principio del nuevo siglo. Se pueden mencionar algu-
nas: (1) Principios bésicos para la Gestién Ambiental en el Ecuador; (2) Agenda
Ambiental Ecuatoriana de Educacién Ambiental; (3) Reglamento de Educacién,
Capacitacién y Comunicacién Ambientales. En todas se resaltaba la educacién
ambiental como la mejor herramienta para lograr las metas que se habfa propuesto
el pais en desarrollo sostenible (Bustos Lozano, 2011).

En el nuevo milenio, el sistema educativo ecuaroriano se transforma, como
también se aprueba y comienza el Plan Decenal de Educacién (2006-2015). Entre
los cambios, desaparecc la Divisién de Educacién Ambiental para convertir el tema
en una linea del programa de Educacién. De esta manera, todas las divisiones deben
aportar para fortalecer el desarrollo de la educacién ambiental en el pais. En el 2008,
el pueblo ecuatoriano aprueba una nueva Constitucién, evento que fortalece la in-
clusién de la educacién ambiental en los contenidos curriculares de las instituciones
educativas y el desarrollo de proyectos en diversas regiones del pais. Sin embargo,
algunos autores, como Bustos Lozano (2011), reconocen que si bien la educacién
ambiental en el Ecuador data de hace mds de tres décadas, su presencia en las co-
munidades no ha generado el impacto esperado. Se orienta desde la agenda inter-

nacional y no desde la local, v su ¢jercicio se concentra en el nivel de bachillerato.

Chile

La politica ambiental chilena registré un acelerado desarrollo en los afios noventa.
En la década de los setenta y los ochenta, el pafs se encontraba bajo un régimen

militar que manejaba con hermetismo las decisiones de Estado. Por tanto, la in-
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formacién disponible en estos afos es limitada. Se registran algunas acciones para
dar cumplimiento a las orientaciones internacionales dadas en los diferentes en-

cuentros liderados por la Unesco, pero la informacién encontrada no evidencia el
impacto de estas acciones en los territorios.

En los afios noventa, con la transicién a la democracia chilena, se presenta

el programa de la Concertacién, que contiene un capitulo dedicado a la “di-

mensién ambiental”. Posteriormente, se aprucba la Ley de Bases Generales del
Medio Ambienre, en la cual se plantea una definicién de educacién ambiental y
se reconoce como herramienta para lograr armonfa entre las comunidades y los
ecosistemas (Lagos Palacio, 2005). Asimismo, dentro de los cambios que trae el
nuevo esquema politico, se realizan modificaciones al sistema educativo chileno
tanto en su estructura curricular como en los procesos que vinculan estudiantes,
profesores y administrativos. En estas reformas, la educacién ambiental “pasé a
ser parte del curriculo explicito a través de los objetivos fundamentales y los con-
tenidos minimos obligarorios” (Lagos Palacio, 2005). Asi, desde el lineamiento
juridico, la educacién ambiental debe ser incluida tanto en los contenidos curri-
culares como en las actividades no formales. Es decir, la educacién ambiental es
un componente transversal de formacién ciudadana que fortalece la participacién
social y la configuracién del territorio. En 1994 se crea la Comisién Nacional del
Medio Ambiente, que tiene como misién apoyar al presidente de la Repiiblica en
el cumplimiento de los compromisos ambientales.

Ante este escenario juridico, se espera que los procesos de gestién y educacién
ambiental en el pafs austral scan efectivos. Sin embargo, Chile repite la experiencia
de sus pares latinoamericanos, se configuran excelentes politicas pero su impacto
en la dimensién local se reduce drdsticamente. Un primer factor que afecté su de-
sarrollo en los primeros afios de implementacién de la politica publica fue la falta
de un Plan Nacional de Educacién Ambiental y una institucién responsable que se
encargara de promover los procesos de educacién ambiental (Vliengenthart, 2010).

En el 2005, se proclama la Politica Nacional de Educacidn para el Desa-
rrollo Sostenible, la cual contiene los lineamientos nacionales y regionales para
implementar procesos de educacién ambiental a nivel nacional (Unesco, 2009).
En el 2010 se disuelve - Congreso Nacional del Medio Ambiente (Conama) y se
crea el Ministerio de Medio Ambiente, dando rango ministerial y con ello nuevos

recursos para promover acciones ambientales que redunden en el cuidado de los
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recursos naturales de la nacién. También se crea el Servicio de Evaluacién Am-
biental y la Superintendencia del Medio Ambiente. Dentro de la nueva estructura,
la educacién ambiental se plantea como eje transversal de trabajo. Hoy tiene seis
lineas de accién: gestién ambiental local, gestion ambiental en establecimientos
educativos, fondo de proteccién ambiental, fortalecimiento de la participacién
ciudadana, fortalecer el convenio con el Ministerio de Educacién e implementar
modelos de gestién ambiental en convenio con distintas organizaciones (Ministe-
rio de Medio Ambiente-Gobierno de Chile, 2017). Ademds, administra el Portal
de Educacién Ambiental y Gestion Ambiental Local que se encarga de sistematizar

y socializar aquellas iniciativas que se realizan en diversas regiones del pais.
En la actualidad, el programa bandera del Gobierno de Chile en educacién

ambiental es el Sistema Nacional de Certificacién Ambiental de Establecimientos

Educacionales, que consiste en:

[...] un programa intersectorial implementado por el Ministerio del Medio
Ambiente, el Ministerio de Educacién, la Corporacién Nacional Forestal y
unEesco. En sus niveles regionales, el programa incorpora a diversas institu-
ciones publicas y privadas claves en el desarrollo de la educacién ambiental. El
SNCAE es un programa voluntario al que pueden postular establecimientos de
distintos niveles y dependencia, tanto de educacién parvularia como de ense-
fianza bésica y media, incluyendo también a los establecimientos de ensefianza
especial difercncial y a los técnicos profesionales. Es una iniciativa innovadora

para la gestién ambiental escolar, capaz de incorporar la heterogeneidad y

diversidad del mundo estudiantil.

Para ello promueve la instalacién de un sistema de gestién ambiental que
incluya y recoja el marco histérico, cultural y territorial en que se inserta la
unidad educativa. Esto, con el propésito de contribuir al fortalecimiento de
su autonomia, capacidad asociativa y visién integradora del rol de la escuela

como un actor de la gestién ambiental local. (Ministerio del Medio Ambiente-

Gobierno de Chile, 2015)

Paraguay
La informacién del desarrollo de la politica ambicental en el pais guarani es limitada

(Unesco, 2009), se reporta que la informacién que publican las entidades guber-
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namentales en sus sitios web es reducida y no permite realizar un andlisis riguroso,
En el periodo entre 1970 y el 2000 se registran algunas experiencias en educacién
ambiental, pero responden a proyectos especificos liderados por organizaciones
internacionales (Municipalidad de Asuncién, 2016). El ente gubernamental solo
era un actor que facilitaba la implementacin, pero sin participacién activa dentro
de este. El tinico registro de relevancia es Ja inclusién de la dimensién ambiental
en la Constitucién Nacional de Paraguay en 1992. Sin embargo, no existe un
articulado que vincule de manera directa el ejercicio de la educacién ambiental
con el territorio nacional.

Segiin la Constitucién y otros documentos gubernamentales, especialmente
aquellos que se vinculan con el desarrollo agropecuario, el ambiente se entiende
como el entorno de desarrollo del individuo, es decir, todos los elementos natura-
les y artificiales que rodean a la comunidad. En ese sentido, se plantean acciones
para que las actividades agropecuarias no generen impacto negativo en el ambien-
te, pero los lineamientos que se plantean son imprecisos.

Fue hasta el afio 2000 que el Gobierno paraguayo disefio y aprobé el Sistema
Nacional Ambiental y con ello la Secretarfa de Ambiente, la Direccién General
de Gestién Ambiental y el Consejo Nacional de Ambiente (Spinzi, 2015). Afios
mas tarde se cred la Direccién de Educacién Ambiental que lidera las actividades
de educacién ambiental que se realizan en diversos ecosistemas de interés nacional
como el lago Ypacarai. Es importante mencionar que no se encuentra una politica

de educacién ambienral que oriente las iniciativas que desarrolla esta direccién.
73
Peru

En el desarrollo de politicas y acciones ambientales, Pert ha sido uno de los paises
mds activos en la region latinoamericana. Se encuentra suficiente bibliografia que
registra las diversas experiencias que fueron configurando la politica ambiental ac-
tual. En los afios setenta se desarroll6 el Programa Nacional de Mejoramiento de la
Ensefianza de la Ciencia, que promovié acciones de capacitacion y elaboracién de
materiales (Calderén Tito, Sumar.n Herrera, Chumpitaz Panta y Campos Salazar,
2011). En 1976, Perd fue sede del Taller Subregional de Educacién Ambiental
para la Ensenanza Secur ! 1111, durante el cual se definié un marco propio para el
desarrollo de la Educac + Ambiental en Latinoamérica (Gaudiano, 2001).
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En la década de 1980 por iniciativa gubernamental se desarrollaron diversas
experiencias que resultaron en la creacién del Comité Técnico Permanente de
Educacién Ambiental. También se desarrollé el Programa de Educacion Forestal,
en el cual participé el Ministerio de Educacién. Al final de la década se implemen-
taron dos iniciativas de gran importancia, el Programa de Educacién Ecoldgica
para Escuelas Rurales y el proyecto Globe. El primero, que se desarrollé por siete
afios, permiti6 desarrollar una propuesta curricular ambiental apoyada en sistemas
agroecolégicos que articularon escuela y comunidad. El segundo hizo posible la
vinculacién de la tecnologia para la recoleccién y el uso de datos de origen am-
biental en las aulas de clase (Calderon Tito, Sumardn Herrera, Chumpitaz Panta
y Campos Salazar, 2011).

En la década de los noventa, Perti consolidé su politica de educacion ambien-
tal y la convirtié en un ¢je de desarrollo educativo en todos los niveles del sistema
educativo. En 1990 se promulgé el Cédigo del Medio Ambiente y de Recursos
Naturales, que brinda un marco juridico pertinente para consolidar la dimension
ambiental en las regiones. Calderon Tito, Sumardn Herrera, Chumpitaz Panta y

Campos Salazar (2011) lo resumen de la siguiente manera:

De 1996 a 1999, tomando las experiencias de los programas anteriores, se
desarrollé el Proyecto de Educacién Ambiental en Formacién Magisterial, y
se insertaron lineas de accién en el Programa de Formacién Docente, se ini-
ci6 el proceso de institucionalizacién del 4rea de Ecosistema en los Institutos
Superiores Pedagégicos y de Ciencia, Ambiente y Tecnologia en la estructura
curricular de la Educacién Bisica. En 1997 y 1998, la Direccién de Educacién
Inicial y Primaria del MINEDU incluyé contenidos ambientales en el curriculo
y consideré a la educacién ambiental como tema transversal opcional. Entre
1998 y 2003, la Direccién de Educacién Secundaria incluyé un conjunto de
contenidos de temas ambientales en el Disefio Curricular Basico de Educacién

Secundaria, limitado a algunas dreas curriculares. (p. 23)

Resultado de la gran expcriencia, en el comienzo del nuevo milenio diferen-
tes estamentos institucionales realizaron convenios para fortalecer la educaciéon
ambiental. Ademds | Ley General de Educacién insertd la conciencia ecolégica
como principio de la < Jucacién. Se promulgé una serie de politicas que fortalecie-

ron los procesos de gestion y educacién ambiental en el pais. Hoy Perti cuenta con
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el Plan Nacional de Educacién Ambiental (Planea) que se respalda con la Politica

Nacional de Educacién Ambiental, la cual se implementa y se socializa en diversas

regiones del pafs. En la figura 1 se muestra la evolucién de la educacién ambiental

en Pert en los Gltimos tres lustros.

FIGURA 1. EVOLUCION DE LA POLITICA DE EDUCACION AMBIENTAL DESDE
EL 2000 HASTA EL 2016 EN PERU

2003
Ley General de Educacién, que

menciona la conciencia ambiental
como principio de la educacién

2005
Ley General del Ambiente

(lineamientos orientadores
de la PNEA)

2C09

PNEA (lineamiento de politica
sobre educacién, cultura
ciudadania ambiental)

2012

Ejes estratégicos de la Gestién
Ambiental 2012 (recomienda la
aprobacién de la PNEA)

2013-2015

Minedu y Minam coordinan la
implementacién de la PNEA y la elaboracién
del documento preliminar del Planea

MAYO 2015

Minedu coordina con la sociedad
civil y realiza seis talleres
macrorregionales de socializacién

DIC 2016

Aprobaci6n del Planea mediante
D.S. N.° 016-2016-Minedu

o=

Fuente: Ministerio de Educacién Jcl Pert (2017).

2002

Convenio Marco Educacional Ambiental
(conam, Minedu, Devida, Inrena) (nace

la idea de la PNEA)

2004

Ley Marco del Sistema Nacional
de Gestién Ambiental (objetivos

de la PNEA)

2006-2008

Elaboracién de la pnEA y

consulta publica

2011

(meta 2012: aprobacién de
la PNEA y formulacién del

Planea)

DIC 2012

Aprobacién de la pNEA

2014

Minedu y Minam socializan el
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Planea a nivel multisectorial

JUN-JUL 2015

Sistematizacién de la
formacidén de los talleres,
las consultas y la web
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Colombia
Los primeros indicios se registran en el afio de 1968 con la creacién del Instituto

Nacional de Recursos Naturales (Inderena), que tenfa como fin la preservacion y
la proteccién de algunas dreas de importancia ecolégica. Uno de sus avances mds
grandes fue la creacién y ejecucién del Codigo Nacional de Recursos Naturales y
del Medio Ambiente en 1974, el cual marcé un hito en la legislacién ambiental,
pues era la primera vez que en Colombia existia un compendio de normas que
reglamentaban la explotacién de los recursos naturales sobre suelo nacional.

Entre las década de los setenta y los ochenta, Colombia a través de diferentes

proyectos de ley e instituciones como las corporaciones auténomas regionales cred
herramientas para educar y crear conciencia ecolégica. Sin embargo, estos esfuer-
zos no arrojaron los resultados esperados, pues en cada documento construido
habia vacios y controversias en los conceptos (Cifuentes Sandoval, 2008).

Con la nueva Constitucién Politica de Colombia en 1991 se dio un giro
importante en la proteccién y conservacién de los recursos naturales. Una “Cons-
titucién verde”, como se le denominé en diversos sectores académicos, contem-
plé bastantes pardmetros legales en relacién con la gestién del medio ambiente
(Duque Aristizabal, 1999). Dentro de esta Carta Magna y otras leyes como la
Ley de Educacién se reconoce a la educacién como la mejor herramienta para
formar una verdadera cultura ambiental que se refleje en muchos aspectos de la
vida de las comunidades, especialmente en la prevencién de desastres (Repiblica
de Colombia, 1994), y las instituciones educativas del pais se convierten en las
protagonistas del proceso.

En 1993, se dio un segundo gran paso, la expedicién de la Ley 99, mediante
la cual se conformo el Sistema Nacional Ambiental (siNA) y se cre6 el Ministerio
del Medio Ambiente como su ente rector, ente que ha sido transformado en
Ministerio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial. Desde su creacién
busca transformar el sistema ambiental nacional en un estamento participativo,

sistemdtico, descentralizado, multiétnico y pluricultural.

En ese mismo afo, se promulgé la Ley 70 de 1993, la cual “incorpora en
varios de sus articulos |+ dimensién ambiental dentro de los programas de etno-
educacién, dirigidos a las comunidades afrocolombianas que habitan los territorios

aledafios al mar Pacifico, accién que reconoce la pluralidad étnica y cultural del
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territorio Colombiano” (Ministerio del Medio Ambiente, Ministerio de Educa-
cién Nacional, 2002).

Posteriormente, se reglamentaron los proyectos educativos institucionales
para todas las instituciones educativas en Colombia,! y con ello se exigié que el
componente ambiental fuera un eje transversal de formacién. De esta forma, la
educacién ambiental empez6 a tener forma en la estructura educativa formal. Se
fortalecié dicha iniciativa y en 1994 se emitié el Decreto 1743 que reglamento las
dos estrategias de educacién ambiental que desarrollé Colombia (PRAE y Proceda)
y el ente rector de estas estrategias (CIDEA).

Los PRAES se originan desde una visién de configuracién territorial, por lo
que exigen que todas las acciones que lidere la institucién educativa integren no
solo a la comunidad educativa (padres, estudiantes, docentes, directivos), sino
también a otras esferas de la sociedad, y asi coadyuvar a la solucién de proble-
mas ambientales especificos de la localidad o regién (Ministerio de Educacién
Nacional, 1994).

El producto de esta propuesta es el desarrollo de experiencias en todos los
puntos del pais que son recogidos por los ministerios de Ambiente y Educacién,
como también por universidades, redes y asociaciones que estdn interesadas en el
tema ambiental.

En 1995 el programa de Educacién Ambiental del Ministerio de Educa-
cién elaboré el documento Lineamientos generales para una politica nacional de
educacién ambiental, a través del cual se promueven las bases contextuales y con-
ceptuales claves para la educacién ambiental en el pais (Congreso de la Repu-
blica, 2002). En ¢l mismo periodo constitucional, dentro del Plan Nacional de

Desarrollo se propuso

[...] una politica nacional ambiental que ubica el desarrollo sostenible como
una de las metas de desarrollo del pais y [cita] la educacién ambiental como
una de las estrategias primordiales para disminuir el deterioro del ambiente y

contribuir al alcance de las metas del mencionado plan de desarrollo. (Con-
greso de la Republica, 2002)

—

1

Los proyectos educativos ambientales son reglamentados para cualquier institucién educativa que perte-
nezca al régimen de educacion formal, desde jardines infantiles hasta universidades. En estas tiltimas se
denominan proyectos ambientales universitarios.

7
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Esta politica tiene continuidad con los planes nacionales de desarrollo y los
programas de gobierno, que cambian cada cuatro afios, los cuales han hecho po-
sible la continuidad de los desarrollos conceptuales, metodoldgicos y estratégicos
de la educacién ambiental en el pais suramericano.

El proceso de descentralizacién que el pais desarrollé en materia de educacion
en los afios noventa fortalecié los programas de educacién ambiental, se crearon
los comités técnicos interinstitucionales de educacién ambiental departamentales
y locales, los cuales organizan la educacién ambiental en cualquier punto de la
geografia nacional. Facilitan la participacién de instituciones propias de la region,
cumpliendo asi con la transversalidad que exige el concepto de educacion am-
biental y, lo mds importante, se construyen politicas ptiblicas de interés regional.

En la escuela, el tema ambiental no se incluye dentro del curriculo como
una asignatura sino como proyecto transversal, respondiendo asi a compromisos
internacionales en los cuales la educacién ambiental se muestra como un eje eficaz
de la gestién ambiental de la poblacién. Este enfoque intersectorial e intercultural
debe permitir que se vinculen asertivamente lo publico, lo privado y la sociedad
civil, en las escalas global, nacional, regional y local, donde la educacién ambiental
tenga un papel protagénico (Presidencia de la Repiblica, 2010). Para la educacién
no formal se han creados los Proyectos Ciudadanos de Educacién Ambiental como
estrategia para el trabajo comunitario en pro de crear conciencia ambiental en las

comunidades (MEN, 2010).

Hacia una educacion ambiental mas pertinente

Después de examinar el marco epistémico y la trayectoria de la educacién am-
biental como 4rea socioeducativa y pedagégica, se identifica que es un campo de
estudio interdisciplinar, versitil y flexible con las diversas estructuras educativas.
Su accién es pertinente y relevante para la construccién de territorios sostenibles.
No obstante, el marco que se prusentd alin es insuficiente para orientar procesos
o estrategias de educacién anibiental en primera infancia. Continuaremos con su
conceptualizacién y |- clementos necesarios para que una accién educativa se

convierta en un proceso de educacién ambiental pertinente, relevante y viable.

A este respecto Freire (2004) sefiala:
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[...] ensefar exige rigor metddico, investigacion, respeto a los saberes de los
educandos, critica, estética y ética, la corporificacién de las palabras en el
ejemplo, reflexion critica sobre la practica, el reconocimiento y la asuncién de
la identidad cultural [...], humildad, tolerancia [...] alegria y esperanza, con-
viccién de que el cambio es posible, curiosidad [...], seguridad, competencia

profesional y generosidad [..]. Ensefar exige comprender que la educacion es

una forma de intervenir en el mundo. (p. 45)

De acuerdo con este pedagogo brasilefio, ensefar es intervenir el mundo
a través de la comprension y el reconocimiento de los valores que permiten una
convivencia sana, no solo con el otro, sino también con mi entorno y con los
ecosistemas. Ensefiar es un tipo de interaccién que exige sin lugar a duda un pro-
ceso de aprendizaje. Entonces, el ser humano no solo ensefa, sino que también
aprende, es decir, interactia con su medio, con su entorno.

En este andlisis se resalta el concepto de interaccién, no administrar ni dis-
posicién absoluta. Lograr que una comunidad interacttie de manera sostenible
con sus ecosistemas solo es posible a través de procesos participativos de toma
de decisiones sobre el territorio que acoge esa comunidad. En ese sentido, es
necesario que las comunidades cuenten con las competencias, las habilidades y
los conocimientos suficientes para que se conviertan en agentes participativos de
transformacién socioambiental.

El statu quo debe ser abordado con una educacién ambiental pertinente,
con un proceso de ensefianza-aprendizaje que rescate el didlogo entre congéneres

y entorno. Se exige un:

[...] proceso que le permita al individuo comprender las relaciones de inter-
dependencia con su entorno, con base en el conocimiento reflexivo y critico
de su realidad bioffsica, social, politica, econémica y cultural, para que, a
partir de la apropiacién de la realidad concreta, se puedan generar en ¢l y
en su comunidad actitudes de valoracién y respeto por el ambiente. Estas
actitudes, por supuesto, se sustentan en criterios para el mejoramiento de la
calidad de vida y en una concepcién del desarrollo sostenible, entendiendo
éste como la relacién adecuada entre ambiente y desarrollo, que satisfaga
las necesidades de las generaciones presentes y asegure el bienestar de las
generaciones futuras. El c6mo se aborda el estudio del problema ambiental

y el para qué se hace educacién ambiental, depende de cdmo se concibe la
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relacién entre individuo, sociedad y naturaleza y el tipo de sociedad que se

quiere. (Wilches-Chaux, 20006)

Este proceso solo es posible cuando la sociedad comparte una meta comun.
Cuando existe consenso de lo que se quiere y, para decidir qué se quiere, es preciso
definir qué se tiene o, mejor, qué se ha tenido.

Indudablemente, se detectan dos necesidades fundamentales: el cuidado de los
ecosistemas y del ambiente y la definicién de una meta comin que cada pais, como
Estado y como gobierno, deba cumplir. El caso de Estados Unidos en la Segunda

Guerra Mundial resalta este hecho: el apoyo del pueblo americano fue importante
para que ese pais ganara la guerra. Si bien el tema que abordamos no es una guerra,
si exige cooperacién y trabajo como sociedad, pues el deterioro ambiental afectaala
sociedad en su totalidad, en especial a las personas con alta vulnerabilidad.

El Sumo Pontifice Benedicto XVI, en la carta enciclica Caritas in Veritate,
argumenta que gran parte de la solucién es el fortalecimiento de valores, la recu-
peracién del amor por el otro, para que pueda compartir sentimientos de solida-
ridad, responsabilidad y cooperacién, pero esto solo es posible cuando la sociedad
recuerde el valor de la caridad en cada uno de sus corazones. Sin duda, no hay
otra manera de desarrollarse como sociedad, lograr este tejido de valores puede
garantizar la sustentabilidad.

Desde csta perspectiva, el reto que cumplir es formar al ciudadano, que como
elemento vital de la sociedad es gestor de cambios y soluciones, por lo que la edu-
cacién ambiental supera lo académico y lo profesional para convertirse en un com-
ponente importante en la realizaci6n del proyecto de vida de la persona, proyecto
que indiscutiblemente aportard al cuidado, a la proteccién y a la conservacién de
los ecosistemas. Entonces, la educacién ambiental ya no es el proyecto transversal
que se implanta en colegios y se dedica a probleméticas puntuales, sino que abarca
todo el proceso educativo. En palabras de Wilches-Chaux (20006), toda educacién
deberia ser ambiental. Se convierte en una tarea de transformacién pedagdgica, de
resignificacién del <aber, centrando su trabajo en la movilizacién de un marco
de competencia icntificas, sociales, lingiiisticas, tecnolégicas y ciudadanas indis-
pensable para ¢l conocimiento, la comprensién de realidades y la creacién de un

sistema de valores y actitudes favorable para la formacién de individuos auténo-

Educacién ambiental en la primera infancia. Una mirada en Latinoamérica

Escaneado con CamScanner

e i

AT R R opet K
R e e A o

b




mos, seguros de su razonamiento, participativos y autogestionadores en la toma
de decisiones responsables frente a sus relaciones con el ambiente (MeN, 2010).

Esta génesis de la educacién como proyecto personal antepone una visién
sistémica del ambiente, lo que permite una formacién integral de los individuos
y colectivos, orienta las acciones educativo-ambientales que se realizan en el pais,
en los diferentes escenarios y niveles de la educacién formal, de ia educacion para
el trabajo, del desarrollo humano y de la educacién informal, promoviendo la
construccién de regidn y territorio, en el contexto de una cultura ética para el
mancjo sostenible del ambiente (Men, 2010).

Una educacién ambiental que supera las barreras de la escuela y participa
en otras instituciones importantes para el individuo, como su familia, el barrio,
su empresa, su localidad, responde a la creciente necesidad de ser una sociedad
sostenible en funcién de sus propias caracteristicas, de sus propios imaginarios y
de sus propias prioridades (Wilches-Chaux, 2006).

Con la identificacién de las caracteristicas propias del territorio, de la cultura,
de la gente y de las prioridades es como se construye un proceso de educacién
ambiental, especialmente en una regién tan diversa como Latinoamérica, que
cuenta dentro de su geografia con gran variedad de ecosistemas, de culturas y de
comunidades. Por tanto, se exige que las estrategias de educacién planteadas co-
rrespondan y conciernan a estos factores, es decir, que la educacién ambiental sea
pertinente con el contexto sociodemogrifico. No obstante, la pertinencia requiere
un andlisis mas detallado, pues en si misma exige la vinculacién de otros factores.

81
Una formacion pertinente

El criterio de pertinencia es discutido en los sistemas educativos, pues es una de las
condiciones que debe cumplir cualquier sistema o estrategia educativa. El Diccio-
nario de la Real Academia Espafiola (2012) define pertinencia como “cualidad de
pertinente”, en tanto que pertinente lo defina desde tres lineas: (1) perteneciente
o correspondiente a algo; (2) que viene a propésito; y (3) conducente o concer-
niente al pleito, este Gltimo en el argot legal. Por tanto, pertinencia se refiere a
lo oportuno, adecuado, correspondiente, pertencciente, coherente, apropiado y
congruente con algo o con un contexto.

Si se integra este concepto con el de educacién, se puede deducir que edu-

cacién pertinente es aquella que guarda relacién, afinidad y eficacia con algo
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(Pérez, 2009). Entonces, en el andlisis nace otra pregunta: ;cudl es ese algo? La

educacion ha sido definida como la base del desarrollo de los pueblos, luego, ese

« » ’ .o . . .
algo” no es mds que las condiciones y las necesidades sociales, con las normas

as de los edu-
(Pérez, 2009).

que regulan la convivencia social y con las caracteristicas concret

candos en sus diversos entornos naturales y sociales de interaccion
La definicién de los criterios de pertinencia se realiza periédicamente por
los estamentos encargados de cada pafs y sus resultados se consignan en los planes
nacionales de desarrollo de educacién, que se actualizan cada diez afios. Segtin
Pérez (2009), la pertinencia debe darse, al menos, en los siguientes ambitos: (1)
con la Constitucién y la ley (dmbito normativo); (2) con el desarrollo econémico,
social y humano (dmbito de la visién de pais); (3) con las exigencias de un mun-
do globalizado (dmbito global); (4) con los entornos cultural, social y geogréfico
(ambito contextual); (5) con la necesidad de convivir en paz'y democracia (dmbito
politico); y (6) con las caracteristicas diversas de los educandos (dmbito pedagégico

y didécrico).
En otras palabras, la educacién debe guardar coherencia con las cinco di-
mensiones del ser humano (social, econémica, politica, ambiental y cultural); es
ta pertinencia debe ser sistémica, tal como lo menciona Wilches-Chaux

decir, es
(2006) en varios apartes, por lo que cualquier tipo de educacién puede ser edu-

cacién ambiental.
Asi, se responde al paradigma de que la educacién ambiental es una forma de

ver e interactuar con el entorno. No obstante, esta accion debe ser limitada, por lo

que es preciso definir factores de pertinencia que permitan diagnosticar o, mejor,
proponer estrategias coherentes con las dindmicas socionaturales de las regiones.
Dentro de los factores se identifican los siguientes: “Interculturalidad, formacién
en valores, regionalizacion, interdisciplinariedad, participacién y formacién para
la democracia, gestién y resolucién de problemas”, que son los principios recto-
res contemplados en varios documentos gubernamentales que se vinculan con el
cuidado de los ecosistemas de los paises latinoamericanos. Por tanto, lograr estra-

tegias educativas am! niales pertinentes es un aspecto que s necesario resaltar

y conceptualizar.
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Formacién axioldgica

Si hacemos un recorrido por los postulados propuestos, no es dificil deducir que la
educacién ambiental se propone crear un ambiente de formacién humana. Por tal
razén, es importante la formacién axiolégica, pues permite la construccién de un
sistema de valores que reconozcan la individualidad del ser y la colectividad de

participacién. Los valores propuestos son extensos, pero retomaremos la sintesis
de Wiiches-Chaux (20006), de la que se destacan los siguientes:

El respeto a la vida en todas sus manifestaciones.

La participacién ciudadana, en la acepcién segiin la cual la gente asume

el papel de protagonista decisoria y activa de los procesos a los cuales

pertenece y prctcnde transform:lr.

La democracia, entendida no solamente como un postulado formal, sino
como la posibilidad real de todas las personas —hombres y mujeres— de
todas las edades, para participar activa y eficazmente en la construccién de

su proyecto de vida y en la toma de las decisiones que las afectan.

+  La responsabilidad intergeneracional, es decir, nuestra responsabilidad
con las generaciones que heredardn de nosotros la Tierra, como también
la responsabilidad de cada uno de los actores sociales frente a los demds

seres vivos v actores sociales con los cuales compartimos el planeta.

«  La solidaridad y la reciprocidad, a partir de la conciencia de que todos
dependemos de todos y de que en un modelo sostenible del mundo el 83
bienestar individual no se puede concebir sin el beneficio colectivo.

*  La equidad, entendida como la igualdad de oportunidades para todos
los seres humanos y como la capacidad real de cada uno para acceder a

dichas oportunidades.

«  La [equidad] de género, tanto para garantizar la equidad de los hombres
y las mujeres en el acceso a las oportunidades, como para que la sociedad
entera pueda rec ustruirse desde una visién no machista del mundo.
Dadas las desigualdades que histéricamente han afectado y contindan
afectando negativamente a las mujeres, se hace énfasis en el respeto etec-
tivo a los derechos de la mujer como un objetivo central —aunque no

inico— de la perspectiva de género. (p. 46)
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La comprensidn de la realidad como un sistema complejo, producto de mul-
tiples interacciones, y la capacidad de entender y asumir la sostenibilidad como un

proceso, depende tanto de las decisiones humanas como de nuestra capacidad para

sincronizarnos con los ciclos de la naturaleza (Wilches-Chaux, 2000).

Interdisciplinariedad

El ser humano fragmenté el conocimiento para facilitar su andlisis, ahora la pro-
blemitica ambiental plantea una visién sistémica. Este modelo fragmentado de
aproximacién al conocimicnto es obsoleto, un concepto propio de la accién edu-
cativa ambiental es la interdisciplinariedad, basado en la conviccién de que para
comprender el ambiente —o mds bicen el territorio, resultado del matrimonio
entre la dindmica de la naturaleza y de las comunidades— y para interactuar con
¢l de manera sostenible, no bastan los saberes que aporta una sola disciplina o una
sola rama del saber humrano, sino que se requicren los conocimientos provenientes
de todas las ciencias: de las naturales, de las mal llamadas “exactas” y de las sociales
(Ministerio del Medio Ambiente, Ministerio de Educacién Nacional, 2002).

Entonces, por interdisciplinariedad se entiende:

[...] la capacid.d de integrar los conocimientos y modos de pensar de dos o
mas disciplin .« para producir un avance cognitivo, por ejemplo, explicar un
fendémeno. solucionar un problema, crear un producto, o generar una nueva
pregunta de una manera que habria sido poco probable por disciplin

viduales. (Mansilla, 2005)

as indi-

84

Es decir, el trabajo interdisciplinario es integrar diferentes ramas del cono-
cimiento en un mismo proyecto, lo cual debe diferenciarse de multidisciplinar
que se define como “individuos de diferentes disciplinas que trabajan de forma
independiente sobre diferentes aspectos de un proyecto” (Mallon y Burton, 2005).

En ese marco, la interdisciplinariedad se debe dar desde e curriculo de la

institucion y no buscan . la participacién de los docentes en un comiré académico
o pedagdgico, ya que csc ejercicio es de {ndole multidisciplinar.

Regionalizacion, participacion e interculturalidad
La educacién enfrenta un desafio constante, transcender el ejercicio pedagdgico

y académico. Esto, en un entorno donde las demis instituciones, la familia y la
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sociedad son canales de comunicacién de problemas, la escuela queda descon-
textualizada y por ende no es eficaz en abordar la problemdtica de su regién.
Las estraregias lideradas por la escuela deben partir de su region, utilizando los

insumos que esta misma le provee y respondiendo a las necesidades propias que
exigen intervencion.

Al ejercer un ejercicio de socializacién, cooperacién y participacion se re-
conoce la interculturalidad propia de un grupo social; asimismo, se promueve el
reconocimiento de la diversidad cultural y el intercambio y el didlogo entre las
diferentes culturas. Debe buscar que las distintas culturas puedan tomar lo que les
beneficie del contacto con otras, en lugar de copiar modelos de manera indiscrimi-

nada (Ministerio del Medio Ambiente y Ministerio de Educacién Nacional, 2002).

Formacién para la democracia, la gestion
y la resolucién de problemas

Como se observé en el marco politico, las formas de gobierno en Latinoamérica
han sido cambiantes, los ciudadanos no reconocen su incidencia en las decisio-
nes del Estado y se podria decir que no existe una verdadera cultura politica. El
emblema del proceso politico donde los gobernantes reconocen las necesidades
de los gobernados y estos a su vez reconozcan la legitimidad de los gobernantes,
donde los gobernados sean participes activos de las decisiones de los gober-
nantes, es un proceso ausente en los paises latinoamericanos. La construccién
de cultura politica cs llevar a la praxis con acciones concretas los factores antes
mencionados, propiciando los canales de participacién desde las diferentes en-
tidades y sectores sociales.

El principio rector de la democracia es la participacién continua del pueblo,
ya que desde alli se garantiza la eficiencia y la eficacia de la gestion en la resolucién

de los problemas, como también se genera identidad de territorio.

Las virtudes: sintesis de la formacion

Un buen proceso de educacién comienza con la formaci6n axioldgica y termina
con la formacién de ciudad: . os virtuosos que conforman sociedades virtuosas,
lo que implica que el ~ ipo social sea coherente entre el discurso y su prictica.
Dentro de las virtudes 1rascendentales para cualquier sociedad podemos men-

cionar la humildad, ¢ amor, la sabidurfa y la caridad, esta dltima contemplada
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dentro de la responsabilidad que tiene todo ser humano de dar al otro lo que a
él le fue otorgado.

La humildad, referida al sentido de desarrollo humano, sin oprimir a los
demds grupos sociales (Wilches-Chaux, 2006), tener la capacidad de aceptar
que se ha sido participe de los grandes problemas de la sociedad. Esta capacidad
para entender el rol cumplido dentro del reto que el entorno y la naturaleza han
revelado solo es posible en mentes sabias. La sabidurfa, no entendida como la
capacidad de almacenar informacién, sino de entender el lenguaje y adaptarse a
un nuevo ritmo de vida.

Lograr que cada factor de pertinencia se aplique en la familia, la escuela y la
sociedad implica acciones de innovacién, investigacién, formacion, capacitacién

y trabajo continuo para asf construir una cultura de proteccién, conservacién y
manejo del ambiente.

Educacidn ambiental en la primera infancia. Una mirada en Latinoamérica
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3. Un marco para la educacion ambiental
en la primera infancia

Hablar de educacién ambiental en la primera infancia no es un tema nuevo, pero
si reciente. Al respecto, la Unesco en el 2008 publicé el libro La contribucién de
la educacion inicial para una sociedad sustentable. Alli se sefiala desde diferentes

perspectivas que

[...] la educacién para la sustentabilidad en los primeros afios es un drea
significativamente poco practicada, provista de recursos insuficientes y no
examinada tanto como se deberia, a pesar de que los nifios pequeiios son
quienes sufririn las consccuencias de nuestras acciones y de nuestra inaccion

en los temas relacionados con la sustentabilidad. (Davis, 2008)

En la misma direccion, el profesor Charles Hopkins, director de la Catedra
Unesco de Educacién para el Desarrollo Sostenible de la Universidad de York,
sostuvo en el taller internacional El Rol de la Educacién en la Primera Infancia
para una Educacion Sustentable, organizado en Suecia en el ano 2007, que de
acuerdo con su conocimiento, aquel era el primer taller sobre educacién para un

desarrollo sustentable con referencia especifica a primera infancia, e invité a los 87

asistentes a pensar cn:

“:Qué quicre decir ser mds en lugar de tener mis?”, “;Qué es suficiente?”,
“;Qué significa para todos?”, senald la necesidad de cambiar nuestras perspec-
tivas y modos de vivir para que nuestras sociedades se vuelvan mds sustenta-

bles. Afirmé que se podria tomar varios caminos, y que para que se tomaran

los correctos, los ciudadanos del mundo deberian ser educados, estar bien

informados y defender valores democriticos. (Unesco, 2008, p. 10)

Asimismo, Lena Nyberg, dcfensora del Pueblo Sueco para los Nifios y pa-

trocinadora de la Convencién de las Naciones Unidas sobre los Derechos del

Nifio, afirmé:

Escaneado con CamScanner



88

[...] la importancia de escuchar a los nifos, entender sus perspectivas y es-
timular su participacién como compaieros en igualdad de derechos con los
adultos. Dijo que mds esfuerzos eran necesarios para implementar la Conven-
cién de las Naciones Unidas en forma apropiada, por ejemplo, la participacién
de los nifos en la toma de decisiones en los colegios. [...] También manifesté
que las actitudes respecto de que los nifios tienen los mismos derechos que los
adultos eran mds importantes que las leyes o el dinero, y que nunca deberia-

mos permitir que los nifos se sientan culpables por los problemas del mundo.
(Unesco, 2008, p. 10)

Lo anterior muestra una creciente preocupacién por la participacién de los
nifios en los temas globales que definen el bienestar de las generaciones futuras.
Como se mencioné en la introduccién, la participacién infantil solo fue tomada
en gran consideracion y de manera responsable en el siglo xx. Ahora es una opor-
tunidad para discutir, participar y generar lineamientos pertinentes para que desde
los primeros anos de vida sc logre forjar comportamientos que se veran reflejados
en una cultura proambicnral,

Se reconoce que ¢l reto puede resultar abrumador, el jardin infantil se ha
convertido en un escenario de aterrizaje de diversas iniciativas que al igual que la
educacion ambiental ¢n primera infancia estdn cobrando importancia y tienen el
mismo valor para la ormacién de las nuevas generaciones. El valor diferenciador
se encuentra en que la educacién ambiental para la primera infancia o, como se
denomina en algunas otras regiones del mundo, educacién para la sustentabilidad
en la primera infancia, es un drea que permite la integracion de otros fenémenos
sociales y culturales. Por ende, su aplicacién dentro de la comunidad educativa
no deberia ser traumdtica ni verse como un proyecto, drea o proceso nuevo. Real-
mente, es utilizar los recursos existentes y dar nuevas perspectivas de formacién.

La realidad es —después de un responsable rastreo en bases de datos aca-
démicas— que el desarrollo pedagdgico y conceprual del drea se concentra en
paises de Europa y Norteamérica, especialmente en aquellos que se denominan
desarrollados. Entre ta'..o, et 'os paises en vias de desarrollo el tema presenta
vacios de estructura y .. - ntenido, regiones como Latinoamérica y Africa hasta
ahora estdn dando los p. meros pasos, y cllo responde mds a una metodologia de
ensayo y error que a un evento planificado y coherente con todas las dimensiones

del desarrollo social, cultural, politico y econémico.

Educacidn ambiental en 1a primera infancia. Una mirada en Latnoamérica
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Asi, para poder generar una propuesta precisa para el desarrollo de proce-
sos de educacién ambiental, es preciso no solo aproximarnos y comprender ¢l
mundo de la educacién ambiental como lo hicimos en los capitulos anteriores. Es
fundamental comprender los marcos sociales, culturales y politicos en los cuales se

desarrolla la primera infancia en los territorios. Nos concentraremos en el territo-

rio latinoamericano, por ser una regién en auge, de interés para todos y con una

riqueza natural y cultural que ain no se ha aprovechado en su maximo nivel. Se

iniciard con el marco politico, se transitari por algunas aproximaciones conceptua-

les acerca de la educacion en la primera infancia y, para finalizar, se intentard emitir
un marco conceptual de lo que se considera educacién ambiental en la primera
infancia y los elementos constitutivos para su posterior desarrollo en las institu-
ciones educativas. Este tiltimo serd el predmbulo de una propuesta pedagégica de

educacién ambiental en la primera infancia, nuestro dltimo capitulo.

Politicas de educacién en la primera infancia
en Latinoamérica

La sociedad, a través de la historia, ha identificado a la nifiez de diversas formas.
En la época medieval, la nocién de infancia no existia, la distincién entre nifios
y adultos era minima, el nino se consideraba un adulto en miniatura, se esperaba
que los nifios actuaran como adultos y no fueran dependientes por largo tiempo
de sus padres (Morrison, 2005). Durante varios siglos, los nifios eran obligados a
trabajar, se los sometfa a condiciones infrahumanas y sufrian considerablemente 89
pobreza y enfermedades de la época. Solamente en el Siglo de las Luces, con la
aparicién de los escritos de Rousseau, los sentimientos hacia el nifio se modifica-
ron. De alguna manera, habia un reconocimiento de esta etapa de la vida y se la
miraba con cierta ternura. No obstante, la disciplina, la exigencia y la rigidez en
su formacién y educacién se mantenia, el azote por parte de profesores y padres
seguifa siendo comuin (Aries, 1980).

En la sociedad del siglo x1x y principios del siglo xx se consolidé la dualidad
entre un sentimiento creciente de afectividad hacia los nifios (especialmente en
las clases aristocraticas) y ... scntimiento de educacién con rigidez y azote, El
resultado fueron nifios mialcriados o nifos golpeados. Se rescata de este periodo

el reconocimiento del nifio como un ser de necesidades particulares que exige
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atencién de los adultos (Aries, 1986). Después de 1930 se consolidé la idea de
reconocer al nifio como persona de derechos. Los centros de investigacién y di-
versas instituciones sociales y gubernamentales se interesaron por comprender la
realidad del nifio, sus dindmicas de aprendizaje, los escenarios de desarrollo y su
vinculacién con la sociedad. Las iniciativas politicas que buscaban la proteccién
del nifio y su proceso de formacién fueron recurrentes y se fortaleci6 la nocién

de que el desarrollo de la sociedad estaba directamente vinculado con el bienestar

de la nifez.

Con la Declaracién de los Derechos de los Nifos en 1959 y la posterior
publicacién de la Convencién sobre los Derechos del Nifio en 1989, los nifios y
las nifias dejaron de configurarse como objetos de proteccién para convertirse en
sujetos de proteccién, es decir, Estados, familias y adultos en general son respon-
sables de esta poblacién que requiere atencién especial. A partir de la creacién
de la Convencién y su posterior ratificacién por casi todos los paises reconocidos
por la Organizacién de las Naciones Unidas, son multiples las iniciativas politicas,
sociales y econémicas emprendidas para garantizar el bienestar de los nifios.

En Latinoamérica, las altimas tres décadas han sido fundamentales para la
configuracion de escenarios y dmbitos seguros para el desarrollo de la nifiez. En
ningtn otro momento histérico como el actual, la nifiez habfa logrado tanto pro-
tagonismo, hoy los nifios son reconocidos como verdaderos actores en el desarrollo
de las comunidades, se reconocen como generaciones que generardn aportes y
cambios en pro del bienestar y desarrollo de la sociedad.

Los paises de América Latina han estado desarrollando programas de aten-
cién a la primera infancia desde hace miés de un siglo y medio, desde las primeras
experiencias con enfoque mayoritariamente asistencial (Peralta y Fujimoto, 1998)
hasta el actual, que se enmarca dentro del enfoque de desarrollo humano. Pero
investigadores e instituciones reconocen que un inicio real de la educacién para
la primera infancia fue en el afio 1990, cuando se realizé en Jomtien, Tailandia, la
Conferencia Mundial ¢ Educacién para Todos, la cual incluyé a la primera in-
fancia como el punio de partida de la educacién, transformando la perspectiva
tradicional que tenfan los pafses que ubicaban el inicio escolar en la educacién
primaria (Myers, 1999). Durante los siguientes veinte afios, diferentes pafses la-
tinoamericanos reformaron sus sistemas educativos, incorporaron el tramo de los

cinco afios dentro de la educacién bisica y paulatinamente ratificaron los acuerdos
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internacionales que se vinculaban con la primera infancia (Umayahara, 2004). En

la tabla 1 se muestra la denominacién y la edad obligatoria que contemplan las
politicas en cada pafs latinoamericano.

TABLA 1. DENOMINACION OFICIAL, DURACION, cne 0 Y CICLOS
OBLIGATORIOS DE LA PRIMERA INFANCIA

Contintia...

NIVEL OFICIAL cNe O TRAMO DE
PAIS EDAD
DENOMINACION EDAD EDAD | OBLIGATORIA
Jardin maternal 0
Nivel inicial . %
Argentina * 1< ciclo 3 3-5 5
* 2" ciclo 4
* 3 ciclo (preescolar) 5
Educacién inicial o-5
Bolivia * 1 ciclo 0-3 4-5 -
* 2° ciclo 4-5
Ed. Infantil o=t
Brasil * Creche 0-3 4-6 -
e Pré-escola 4-6
Chile Ed. parvularia o-5 4-5 )
Colombi Ed. preescolar 0-5 91
PAREEER * Grado 0/transicion 5 78 i
Ed. preescolar 0-5
Costa Rica ¢ Ciclo materno-infantil 0-4 45 ;
¢ Ciclo de transicién o
Cuba Ed. preescolar o-§ 3-5 R
Ecuador Ed. inicial 0-§ ) 5
Ed. inicial 0-4
El Salvador ¥ ;
Ed. parvularia 4-6 Ao ¥o
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NIVEL OFICIAL cne O TRAMO DE
PAIS EDAD
DENOMINACION EDAD EDAD | OBLIGATORIA
Ed. inici -
Guatemala d. inical . O-4 5-6 .
Ed. preescolar/preprimaria 5-6
Honduras Ed. preescolar 4-6 4-6 .
Meéxico Ed. inicial 0-2 4s i
Ed. preescolar 3-5
Nicaragua Ed. preescolar 3—6 3-6 .
Panamid Ed. Inicial/preescolar 46 4-5 4-5
Ed. inicial 0-5
p * Jardin maternal 0-2
aragua - .
guay * Jardin de los infantes 3-4 >3
* Preescolar 5
Ed. inicial o-§
Pera ) . 3-5 5
* Preprimaria 3-5
Republica Ed. inicial 0-6 - c
Dominicana e Nivel inicial/preprimaria 35
92 Uruguay Ed. inicial o-5 3-5 5
Venezuela Ed. preescolar/preprimaria 3-5 3-5 5

Fuente: Unesco (2004).

Implementar la politica publica y lograr la universalizacion de la educacién

en la primera infancia ha sido un proceso complejo, lograr cobertura y calidad

educativa en los méds pequefios depende de los contextos socioecondmicos, cul-

turales y ambientales

(Uma: . hara, 2004). Se reconoce a la familia como un acror

permanente dentro de' | 1oceso de escolarizacién, pero esto no garantiza que los

ninos y las nifias tengai

acceso a una educacién de calidad. Se resalta el caso de

Cuba y Chile que lograron universalizar la educacién en la primera infancia, pero
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fue necesario cambiar la perspectiva, llevar la institucién educativa al nifio y a

su familia. También se fortalecieron los servicios asociados al bienestar del nifio

(Umayahara, 2004).

Es importante mencionar que los datos que reportan cada pais pertenecen a
la poblacién de nifios entre los tres y los seis afios, ya que la informacién estadistica
sobre atencién y escolarizacién entre cero y tres afios es limitada. En el rango entre
tres y seis anos, de manera general, se encuentra que en veintiuno de los veinti-
cuatro paises se ha logrado un promedio de cobertura de 66,4 %. No obstante,
existe bastante heterogeneidad ya que existen paises con cobertura preprimaria del
90% y otros con cobertura inferior al 40% (Unesco-oreaLc, 2015). Por tanto,
para tener mayor claridad se revisardn con detalle las politicas que tiene cada pais
frente a la educacién en la primera infancia.

La informacién que se presenta a continuacién fue recabada en los perfiles
nacionales que elaboré la Unesco como fuente de documentacién para el Informe

de Seguimiento de la EPT en el mundo, presentado en el 2007,

México
En México la atencién formal a los ninos de la primera infancia comenzé a finales
del siglo x1x, existia cierta preocupacién por dar un tipo de educacién a los nifios,
pero el enfoque mayor estaba en el bienestar social. En el siglo xx, el desarrollo de
la educacién preescolar se encontraba a cargo de la Direccién General de Educa-
cién Preescolar que estaba adscrita a la Secretarfa de Educacién Publica, pero en
1992 se impulsé un proceso de descentralizacidn del sistema mexicano. En conse- 93
cuencia, el desarrollo de la educacién preescolar quedé a cargo de los estados, con
supervisién y apoyo de varias dependencias de la Subsecretaria de la Educacién
Bisica (Yoshikawa et al., 2007).

Antes de las reformas educativas de los afios noventa, la educacién preescolar
estaba casi totalmente ligada a instituciones privadas enfocadas en poblaciones con
nivel socioeconémico medio y alto (Salina-Quiroz et al., 2015).

En 1993 se aprobé la Ley Generl de Educacién, que no solo reconoce la im-
portancia de la educacién preesca..... «no que también ordena que todos los nifios
deben comenzar su historia educativa desde el nivel preescolar. De esta manera, la

entidad gubernamental designa recursos especificos para impulsar en los diferentes

estados la educacién preescolar. No obstante, el proceso de implementacion fue
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lento porque se consideraba que la responsabilidad del cuidado infantil correspon-
dia a las familias, especialmente a las madres. No obstante, con el incremento de
la participacién femenina en los 4mbitos laborales, la educacién inicial en insti-
tuciones educativas empezd a tener mayor participacion en la sociedad mexicana.
Hoy la educacidn preescolar publica cuenta con varios sistemas. La Secreta-
ria de Educacion Puablica (sep) dirige directamente cuatro sistemas de educacion
preescolar: el general, los centros de desarrollo infantil (cenp1), el indigena y los
centros preescolares comunitarios gestionados por el Consejo Nacional de Fomen-
to Educativo (Conafe). El sistema de educacién general es el que atiende el mayor
numero de ninos en edad preescolar. Existen otros centros que se vinculan con el
cuidado de los nifos hasta los 48 meses de edad, pero no realizan actividades de
educacién. Se centran en la asistencia social (Yoshikawa et al., 2007).
En México la educacién inicial estd dividida en dos niveles:
1. Educacién inicial: proporciona educacién y asistencia a los nifios de cero
a tres afios y se imparte en los CENDI y en numerosos centros privados de

atencién infantil inicial o maternal. No es obligatoria.

2. Educacién preescolar: pertenece al nivel de educacién bisica y atiende a
nifios de tres a cinco afios y once meses. Se imparte generalmente en tres
grados escolares. No es obligatoria y para cursar el segundo o el tercer grado
no es condicién indispensable haber cursado el grado o los grados anteriores

(Observatorio de la Educacién Iberoamericana, 2003).

Costa Rica

Costa Rica es uno de los pafses en Latinoamérica que mds destinan recursos para
el 4rea de educacién. Los resultados obtenidos en las pruebas lo ubican a nivel re-
gional como un sistema educativo eficiente y accesible. Su Constitucién reconoce
la educacién preescolar como el primer escalén del sistema educativo, es financiada
por el Estado y obligatoria para los ciudadanos (Gobierno de Costa Rica, 1949).

El comienzo de la educacién preescolar en Costa Rica se registra en 1926,
aunque antes ya existian jardines infantiles, pero eran de cardcter privado y solo fa-
milias con recursos economicos podian acceder. En los afios sesenta Costa Rica dis-
frutaba de una importante bonanza, lo que se vio reflejado en inversién educativa,

el resultado fueron 86 centros de educacién preescolar (Marinez Gutiérrez, 2016).

Educacién ambiental en la primera infancia. Una mirada en Latinoamérica
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Posteriormente, se registra un avance importante que la Unesco-oer (2006) re-
sume asi:

[...] La reforma mis reciente en la Educacién Preescolar es la realizada al
Articulo 78 de la Constitucién Politica, que hace obligatorio este nivel edu-
cativo. Producto de esta reforma educativa, a partir del ano 2000 se inicia la
atencién de los nifios con edades entre los 4 y 5 afios correspondiente al Ciclo

Materno Infantil (Grupo de Edad Interactivo IT) para lo cual se implementan

modalidades innovadoras de atencién, como lo son los grupos heterogéneos e

itinerantes de preescolar, en aras de aumentar la cobertura, especialmente en
las zonas rurales y dispersas del pais. (p. 5)

Adicionalmente, para fortalecer la educacién inicial, el Ministerio de Educa-
cion Pablica lidera algunas iniciativas, como el Programa de la Mano, que busca
brindar herramientas a las familias y comunidades para que den atencién adecuada
a los nifios menores de seis afios, o el programa Ventanas en el Mundo Infantil,
que busca flexibilizar los curriculos para aumentar la participacién de la familia
en el proceso educativo de los nifios (Unesco-okr, 2006).

En el afio 2000 se promulgé la Ley 8017 que fortalece el funcionamiento
de los centros de atencién integral e integra a las diversas instituciones para dar
una mayor atencién a los nifios. Es importante mencionar que esta ley aplica
hasta los nifos de doce afios (Gobierno de Costa Rica, 2000). Hoy se considera
educacién preescolar la que se imparte a los nifios entre los cero y los seis afos.
Existen dos ciclos, el primero se denomina materno-infantil y tiene tres niveles que 95
se organizan teniendo en cuenta la edad de los nifios: bebés, desde el nacimiento
hasta los doce meses; maternal, desde un afio hasta los tres afios y seis meses;
interactivo, desde los tres afios y seis meses hasta el ingreso al ciclo de transicién.

El segundo, el ciclo de transicién, dura solamente un afio y atiende a nifios desde
los cinco afios y seis meses a seis afios y seis meses (Observatorio de la Educacién
Iberoamericana, 2002).

Entre las instituciones que pueden atender a la primera infancia se encuen-
tran: guarderfas infantiles; cent*  de atencién integral, que atienden con mayor
porcentaje a los hijos de padres trabajadores; centros de educacién y nutricién;
centros infantiles de atencion integral (ciNar); jardines de niios, que se conside-

ran el primer paso de la educacién formal; hogares comunitarios, que desde una
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comunidad se organizan para la asistencia del nifio (Observatorio de la Educacién

Iberoamericana, 2002).

Ecuador

El desarrollo inicial de los sistemas educativos latinoamericanos estuvo ligado ala
religion. Ecuador no fue la excepcién, el primer registro de un jardin infantil en
este pais fue gracias a un sacerdote que importd la idea de Espafia (Pautusso Solis,
2009). A partir de ese momento se identifican tres ciclos, cuyas caracteristicas

responden a la situacién social, econémica y cultural del pais.
En sus origenes, el primer esquema dividié la atencién en primera infancia
en tres niveles: de tres a cuatro; de cuatro a cinco y de cinco a seis anos. En 1938
se dio la primera transformacién, y el Ministerio de Bienestar Social, desde una
perspectiva asistencialista, institucionalizé la atencion del ultimo nivel (Pautusso
Solis, 2009). Este resultado fue posible, en parte, porque en 1937 el Estado y la
Iglesia normalizaron sus relaciones, y los tinicos organismos que se interesaban
en la primera infancia hasta ese momento eran la Iglesia y las redes de madres

trabajadoras (Ossenbach, 1999).

El modelo de atencién a la primera infancia se mantuvo con el mismo es-
quema hasta 1983, afio en el cual se publicé la Ley General de Educacién y por
primera vez se mencion6 en el orden legislativo la necesidad de atender educati-
vamente a la poblacién de primera infancia que tradicionalmente no era prioridad
para el Gobie no (Ossenbach, 1999). Sin embargo, en las regiones el impacto
de las iniciativas estatales para fortalecer la educacién inicial ha sido minimo,
especialmente en la sierra." Un hecho que podria explicar esta situacion es que la
educacién inicial solo tuvo reglamentacién constitucional hasta el 2008. Este nivel
no se habia tenido en cuenta en las anteriores cartas constitucionales.

En los afios noventa se registré la primera estrategia a gran escala para la aten-
cién de nifos en condicién de vulnerabilidad, el Programa Operacién de Rescate
Infantil, que lo lider6 el Ministerio de Inclusion Econémica y Social (miEs) y el
Instituto Nacional del ™0 y la Familia (innga). El Ministerio de Educacion se

encargaba de promo onar los servicios del Programa de Educacién Preescolar no

1 En Ecuador se reconocen dos regimenes educativos, es decir, dos calendarios: el de sierra, que cubre la
regién interandina, y el de costa, que cubre la zona litoral y las islas Galdpagos.
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Convencional (Pronepe), estrategia que habia iniciado en 1990 (Ministerio de
Educacion de Ecuador, 2001; Araujo y Bramwell, 2015).

En el comienzo del nuevo milenio, la educacién infantil se expandié signifi-
cativamente desde los 6rganos gubernamentales, el Mies implement el programa
Nuestros Nifos. Esta estrategia fue amparada por la ley de educacién vigente
de 1983 y por el Proyecto Ley de Educacién de 2001, y se fortalecié por medio de
otras instancias con el Cédigo de la Nifiez y la Adolescencia que se promulgé en el
2003 y el Plan Decenal de Educacién 2002-2013 (Observatorio de la Educacion
Iberoamericana, 2002). En el 2008, con la aprobacion de la nueva Carta Magna,
se dio inicio a un fortalecimiento del sistema de atencién educativa a la primera
infancia, el resultado fue una reglamentacién rigurosa y precisa del sistema de edu-
cacién inicial ecuatoriano, que quedo compilada en la Ley Orgdnica de Educacion
Intercultural aprobada en el 2012.

Hoy la educacién inicial en Ecuador se considera una prioridad para el desa-
rrollo del pais. Se clasifica en dos niveles: el escolarizado, que se dirige a los nifios
entre los tres y los cinco afios, y 2l no escolarizado, que cubre desde el nacimiento
hasta los tres afos (Ministerio de Educacién de Ecuador, 2014).

Con el dnimo de facilitar la implementacién de la politica piblica en las
regiones, se¢ cuenta con la Fstrategia Nacional Intersectorial de Primera Infancia
y el Plan Nacional para ¢l Buen Vivir, vigente entre el 2003 y el 2017. Ambos
instrumentos juridicos fac:litan la asignacién de recursos, la apertura de nuevos
entes gubernamentales y | posibilidad de mayor participacion de otras entidades
no gubernamentales. El resultado es la publicacién de una setie de documentos
de orden académico que orientan el trabajo de las instituciones autorizadas para
ofrecer el servicio educativo en el nivel inicial. Las instituciones que prestan el
servicio son los centros comunitarios de desarrollo infantil, jardines integrados,
circulos de recreacién y aprendizaje, jardines de infantes, centros de cuidados

diario y unidades educativas (Ministerio de Educacién de Ecuador, 2014),

Chile

En el siglo xx los escenarios politicos y normativos de los paises latinoamericanos
fueron muy variables, el p=" quc registra menos cambios constitucionales es el

pais austral, lo que le ha conferido estabilidad y liderazgo en la regién. El sistema
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educativo chileno es uno de los mejores de Latinoamérica, ademds, a efectos in-
vestigativos, tiene alta accesibilidad a la informacién gubernamental.

En Chile, la educacién para los mds pequenos se conoce como educacion
parvularia y las primeras experiencias que se encuentran datan del siglo xx. Al
igual que sus pares latinoamericanos, las primeras experiencias en educacion para
los infantes fueron importadas de Alemania. Las primeras instituciones se deno-
minaron kindergarten y se dirigian a clases sociales con altos recursos econémicos,
pues la educacién parvularia era privada (Caicedo, 2011).

A principios del siglo xx, el Gobierno fundé el primer kindergarten fiscal,
asimismo, el Senado establecié un marco juridico que se reconoce como base de
la educacién parvularia. La ley sobre salacunas en establecimientos industriales,
emitida en 1917, permitia a las fibricas con més de cincuenta empleadas tener
cunas para los nifios (Republica de Chile-Senado, 2015), y la Ley de Instruccion
Primaria, si bien no incluyé la educacién parvularia, reglamenté la accesibilidad
a la educacién primaria desde los sicte afios, lo que redujo significativamente el
analfabetismo (Caicedo, 2011). Con estas iniciativas juridicas y otras reformas
como la de 1927, que reconoci6 legalmente la educacién de pérvulos, se abrieron
oportunidades para quc en todas las provincias se desarrollaran iniciativas para los
recién nacidos y los preescolares (Repuiblica de Chile-Senado, 2015).

Posteriormente, debido a la Gran Depresién del siglo xx, disminuy6 la
atencion estatal en este nivel de formacién, lo que estancé su crecimiento en las
provincias. Sin embargo, desde el dmbito académico se realizaron aportes que
fortalecieron culitativamente la educacién inicial. El primero fue la introduccién
del método Montessori en 1925, después la Universidad de Chile abrié la primera
escuela de educadoras de pdrvulos, en 1944, En consecuencia, el Ministerio de
Educacién establecié el primer plan y programa de estudios que orientaba las
escuelas de pdrvulo, acciones que se visibilizaron con la instalacién en 1956 del
Comité Chileno de la Organizacién Mundial de la Educacién Preescolar (omEr)
(Republica de Chile-Senado, 2015).

Los afios setenta fueron significativos para la educacién parvularia. Se creé
la Junta Nacional de Jardines Infantiles, lo que impulsé la formacién de educa-
doras a escala nac: 1. v se emprendieron acciones para configurar lineamientos
de estudio para los niveles iniciales (Caicedo, 2011). Chile se empezaba a confi-

gurar como un pais lider en la implementacién de los acuerdos internacionales
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adoptados alrededor de la educacién infantil. Sin embargo, la llegada del régimen
militar afectd seriamente este desarrollo. Una de las acciones que es coyuntural
es la historia, es el cierre de la Facultad de Educacion de la Universidad de Chile
por parte de dicho régimen. Los afios ochenta son un vacio histérico para el for-
talecimiento de la educacién inicial chilena (Reptiblica de Chile-Senado, 2015).

En 1989 cuando Chile empezaba la transicién de un régimen autoritario a
un sistema democritico, los temas educativos eran esenciales en la agenda politica.
Se suscribié la Convencién de los Derechos del Nifio que orientd las politicas que
se desarrollarian en la década de los noventa.

La reglamentacién vigente es el resultado del gran esfuerzo que realizo el Go-
bierno chileno en los afios noventa para retomar la agenda estancada en la década
anterior. Politicamente, se reconoce la educacién como eslabén importante para
lograr las metas de desarrollo del pais. Se destinaron mas recursos y la educacién
de parvulos se incluyé en la estructura del Ministerio de Educacién. En 1995 se
elaboré el Sistema de Evaluacién Integrado para Pirvulos, la Universidad de Chile
reabrié la formacion de educadoras y las demds universidades actualizaron sus
curriculos para que estuvieran a la vanguardia del nuevo milenio (Caicedo, 2011,
Republica de Chile-Senado, 2015).

En el nuevo milenio se establecieron los lineamientos curriculares para el
nivel de educacién parvularia. En el 2008 la Presidencia de la Repuiblica presenté
una reglamentacién para incluir el nivel de transicién en el sistema de educacién
subvencionado por el Gobierno (Republica de Chile-Senado, 2015). Sin embargo,
Chile no tenia el nivel de educacién parvularia como obligatorio. Fue en el 2013 99
que se incluyé dicho nivel dentro del sistema obligatorio educativo chileno (Alar-
c6n, Castro, Frites y Gajardo, 2015, Reptiblica de Chile, 2013).

Ideapais (2013) expone cémo funciona y cudles son las instituciones que

prestan los servicios de educacién parvularia:

[...] las instituciones que imparten la educacién preescolar son muilriples: por
una parte estd la Junta Nacional de Jardines Infantiles (junr), directamente
dependiente del MINEDUC, que ofrece educacién gratuita para ninos de entre
0 y 4 anos de familias de bajos ingresos (con 76% de los nifios atendidos
provenientes de familias del primer quintil de ingresos y 17 9% del segundo
quintil 11); por otra. ' Iundacién Nacional de Atencién al Menor, Integra,

institucion de derec ho privado sin fines de lucro dependiente del Ministerio
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del Interior, que también ofrece educacién preescolar gratuita (cuyos benefi-

ciarios provienen en un 93,4 % de familias de los dos primeros quintiles de

ingreso 12); las municipalidades (por medio de colegios) y diversas entidades

privadas, subvencionadas o no. junj1 e Integra son instituciones con muchas

similitudes; las diferencias estan relacionadas con los componentes pedagdgi-

cos de los programas, los sistemas de evaluacién de los mismos y el nivel de

profesionalizacion

En cuanto a la estructura, Chile tiene tres niveles que agrupan los nifios de
acuerdo con las etapas de desarrollo. El pais se posiciona como un modelo que
estd en la vanguardia, con paises como Canadd o Estados Unidos, sin embargo,

se hace necesario fortalecer la dimensién cualitativa del modelo. En la tabla 2 se

del personal. (p. 10)

muestran los niveles de la educacién parvularia en Chile.

TABLA 2. NIVELES DE LA EDUCACION DE PARVULOS EN CHILE

Fuente; elaboracién pi-

NIVELES SUBNIVELES EDADES DE ATENCION

0-2 anos

Sala Cuna S. C. Menor o-I afios
S. C. Mayor 1-2 afos

2-4 anos

Medio Medio Menor 2-3 afios
Medio Mayor 3-4 anos

4-6 anos

Transicién Primero de transicién 4-5 anos
Segundo de transicién 5-6 anos

con base en or1 (2001).
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Paraguay

Paraguay se caracteriz6 por tener uno de los regimenes autoritarios mds fuertes
y mis longevos del siglo xx, por lo que su historia politica y normativa frente al
desarrollo de su sistema educativo no es muy extensa. Ademds, el sistema educativo
se convirti6 en una herramienta para el régimen que duré cuarenta afios.

El desarrollo de la educacién inicial en Paraguay, en comparacién con al-
gunos de sus pares latinoamericanos, comenzé bastante tarde, ademds, fue un
proceso lento que ha tenido serias dificultades para lograr su pleno desarrollo. El
primer registro que se vincula con educacién inicial en dicho pais data de 1922,
una reforma que incluye en algunas escuelas normales el kindergarten, orientado
a infantes de seis afios (Ministerio de Educacién y Cultura-Paraguay, 2005). En
los siguientes treinta afios no ocurrié nada significativo. En 1957 se hizo una
reforma que organizé el nivel inicial en dos etapas, el jardin para nifios de tres
a cinco afios y la preprimaria para nifios de seis afios; esquema que se€ mantuvo
hasta 1973 cuando cambiaron los nombres de los niveles y 1z edad de ingreso.
Durante veinte afios, el primer nivel para nifios de cinco afios se denominé Jardin
de Infantes y para los de seis afios, preescolar (Ministerio de Educacién y Cultura-
Paraguay, 2005).

Con el fin del régimen en 1989, el pais experimentd grandes cambios en sus
estructuras sociales, politicas y culturales. El nuevo gobierno inicié de inmediato
una propuesta de transformacién al sistema educativo que hasta el momento es-
taba ligado a los intereses de la dictadura (Rivarola, 2000). Esta transformacidn
ocurrié con mayor fuerza a inicios de los noventa. En 1991 se inici6 la discusién 158
de una reforma educativa que fue aprobada en 1992. En 1993 se elaboraron los
lineamientos curriculares de la educacién inicial y de la educacién escolar bisica
(Molinier, 2014). Con estos antecedentes se dio inicio en 1994 al Programa de
Educacién Inicial, que incluyé una modalidad no escolarizada denominada Casa
de los Nifios (Rivarola, 2000). También se incluyeron dos alternativas de atencién,
los hogares comunitarios para nifios de cero a dos afios, y los centros comunitarios
para nifios de tres a cuatro afi-. Eventualmente, pueden acudir nifios de cinco

afios que no estdn dentro dci - stema formal de educacién (Ministerio de Educa-
cién y Cultura-Paraguay, 2005).

3. Un marco para la educacién ambiental en la primera Infancia
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Es importante mencionar que, durante este mismo periodo, en 1992 se apro-
bé la nueva Constitucion del pais, pero dentro de esta no se menciona de manera

especifica la educacién inicial.

En 1998 se aprobé la Ley General de Educacién, que delinea un camino
favorable para la educacién inicial paraguaya. Por primera vez se cuenta con un
marco juridico preciso que orienta las acciones para este nivel (Molinier, 2014;
Ministerio de Educacién y Cultura-Paraguay, 2005; Republica de Paraguay, 1998).

Para el nuevo milenio, con gran apoyo de entidades internacionales, se em-
pieza un proceso para regionalizar la politica ptblica en educacién inicial. En el
2001 se conforman las mesas de consultas regionales para elaborar un diagnéstico

de la educacién inicial y un plan nacional de educacién inicial. En este contexto,
se resalta la necesidad de formacién docente, por lo que se crea la Red Nacional
de Educacién Inicial, para facilitar el programa de capacitacién de los técnicos de
la red. En el 2002 se lanzé el Plan Nacional de Educacién Inicial, que busca con-
solidar la educacién inicial como cje de desarrollo con metas que se ubican desde
el enfoque curricular hasta el administrativo. En el 2004 comenzd la ejecucion
del programa de universalizacién del preescolar y el mejoramiento de la educacién
inicial (Ministerio de Educacién y Cultura-Paraguay, 2005).

El resultado de este proceso se refleja en que hoy Paraguay cuenta con un
plan nacional de desarrollo integral de la primera infancia, con lineamientos y
programas de estudios que orientan la accién educativa de las instituciones que
prestan el servicio de educacién inicial, un reglamento de educacién inicial y
preescolar, un marco curricular de educacién inicial y lineamientos para orientar
la evaluacién de los procesos pedagdgicos en el nivel inicial.

En la actualidad, la normatividad general que regula todos los procesos de
educacion inicial es la Ley General de Educacién de 1998, la Resolucién 745,
que regula las edades para acceder a los niveles de educacién inicial, el Cédigo de

la Nifiez y la Adolescencia y la Ley de Gratuidad y Obligatoriedad de Educacién
Inicial y Educacién Media. Este esquema juridico no solo aborda la primera in-
fancia desde el enfoque educ tivo, sino que otorga una seric de mecanismos para
garantizar bienestar s .., cultural y ambiental a los mds pequefios. Las entidades
encargadas de velar por ¢l cumplimiento y la implementacion de este marco ju-
ridico son: Ministerio de Educacién y Culwura, Consejo Nacional de Educacién

y Cultura, Instituto de Bienestar Social del Ministerio de Salud Piblica y otras
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entidades que dentro de sus funciones administrativas encuentren como misién
garantizar el bienestar y desarrollo de las comunidades (Unesco, 2006).

En la estructuracion del sistema educativo paraguayo se encuentra que la
educacién para la primera infancia pertenece al nivel 1 de la educacién formal.?

La prestacién del servicio, la denominacién de cada institucién y la edad especifica

de cada etapa se muestran en la tabla 3.

TABLA 3. DENOMINACION DE INSTITUCION Y EDAD ESPECIFICA POR NIVEL
EN EDUCACION INICIAL

EDUCACION | ETAPA | CICLOS GRUPO EDAD INSTITUCION
Grupo 1 45 dias-12 meses
Guarderfa
Etapa1 |Maternal |G -
p atern Tupo 2 13-24 meses Jatdin matesual
Inicial Grupo 3 25-36 meses
Prejarcin 3 afios
Jardin infantil
Etapa 2 |Jardin 4 afos
Bdsica Preescolar 5 anos | Escuelas pablicas

Fuente: elaboracién propia con base en Ministerio de Educacién y Cultura-Paraguay (2005);
Molinier (2014); Observatorio de la Educacién Iberoamericana (2002) y Unesco (2006).

103
Perd

En el 2003 Perti declaré su sistema educativo en estado de emergencia nacional
(Rivero, 2005), los resultados obtenidos por los estudiantes peruanos en las prue-
bas internacionales ocupaban los tiltimos puestos, y los reportes que la Unesco
solicitaba no eran satisfactorios, por lo que en ese afio se inicié una transformacién

del sistema educativo que no se habfa visto antes.

2 Esimportante mencionar que el sistema educativo paraguayo se divide en educacion de régimen gene-
ral, educacién de régimen especial y otras modalidades de atencion educativa. La educacion de régimen
especial a su vez se divide en educacién formal, no formal e informal. La educacién formal se divide
en tres niveles: (1) educacién inicial y escolar bisica, (2) educacién media y (3) educacidn superior
(Molinier, 2014),

3. Un marco para la educacion ambiental en la primera infancia
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Perti celebra cada 25 de mayo el Dia de la Educacién Inicial, en el 2017 se
cumplen 86 afios desde que fue instaurada esta conmemoracién, lo que permitiria
deducir que este tema dentro del pais cuenta con buenos avances; sin embargo,
la documentacién existente y la poca accesibilidad a la informacion dificultan el

andlisis. La informacién contenida en la pigina gubernamental es limitada.

Se identifica que los primeros avances en educacion se encuentran en el perio-
do precolombino, en la comunidad inca. Posteriormente, se reconocen los avances
institucionales que resultaron del periodo colonial. Por mandato de la Corona
espariola, surgieron universidades e instituciones de educacién para los nifios. No
obstante, los nifios menores de seis afios eran una poblacién que estaba al cuidado
de los padres, especialmente de la mamé, y no recibian ningtin tipo de educacién.

La primera experiencia que se registra en Perti en educacién inicial se en-

cuentra en el siglo x1x con la creacién del primer jardin estatal en Lima en 1931.
Victoria y Emilia Barcia Bonifati, después de estudiar en Madrid, llegaron a Perti
e iniciaron actividades con los m4s pequefios en parques de Lima. El presidente de
la época las invité al palacio de gobierno, lo que se convirtié en el acto que inicio
el interés del Gobierno por fundar jardines infantiles en todo el pais (Universidad
Carélica los Angeles Chimbote, 2016; o1, 2007).

En los arios siguientes, debido a la inestabilidad politica del pais, los avances
no fueron significativos. Solamente en los afios cuarenta se estableci6 la educacién
infantil para ninos de cuatro a sicte anos dentro de la educacién primaria, pero su
impacto en las regiones no fue significativo (Apaza-Romero, 2016). El desarrollo
de la educacién en estos primeros afios de vida se concentré en las ciudades, en
las zonas rurales fue escaso y en algunas inexistente (Cardé Franco, Diaz Diaz,
Vargas Vega y Malpica Faustor, 1989). En los afios cincuenta se registran avances
importantes, pero no es posible identificar los avances propios de la educacién
inicial. Se presume que con el fortalecimiento de la educacion primaria en el pais,
se fortalecieron los procesos educativos en los nifios de cuatro a siete afos.

La educacién inicial en Pert se establecié como nivel educativo en 1972 con
la gran reforma a la ec c.cion, pero esta reforma no era aceptada por diversos secto-
res politicos ni por ¢. 1y sterio, ademds, no contaba con un respaldo presupuestal
importante, por lo que fracas6é (Morillo Miranda, s. £.). Segiin Ruiz Robles y Valle

Lépez (2016), el enfoque de la educacién inicial en ese momento no era dotar a los
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nifios para una vida escolarizada, sino dotarlos de habilidades y competencias para
la integracion social, y el enfoque que predominaba era el asistencialista.

En el periodo de 1970-1990 se experimenté con diversas estrategias no es-
colarizadas como el Programa Integral de Estimulacién Temprana con base en la
Familia y el Programa de Atencién Integral a través de los Grupos de Madres. En
la dimensién administrativa, la Direccién de Educacién Inicial del Ministerio de
Educacién se elevé a categoria de direccion general, estamento que desapareceria
en el gobierno de Fujimori y con ello las experiencias que habian sido exitosas en
los afios ochenta (Perd, Inversién en la Infancia, 2010). El dnico hecho relevante
en aquel gobierno que impacté en el desarrollo de la educacién inicial fue su
establecimiento en la Constitucién de 1993 como nivel obligatorio para todos
los peruanos.

En el nuevo milenio y con el regreso de la estabilidad politica al pais, en
convenio con la Unesco y el BID se realizé un diagnéstico del sistema educativo
nacional. Los resultados fueron frustrantes. Se reconocieron las grandes deficien-
cias en atencion, cobertura y calidad. En respuesta, en el 2003 se aprobé la Ley
General de Educacién que reglamenta la educacién inicial como el primer nivel
de la educacién bisica regular, y reconoce dos modalidades, la escolarizada y la
no escolarizada. Esta ley dio inicio a una serie de acciones que han fortalecido la
educacién inicial en las Gltimas décadas. Estas acciones son: creacién de la Direc-
cién de Educacién Inicial en el Ministerio de Educacién; aprobacién de una serie
de reglamentaciones y resoluciones que aportan a la capacitacién y formacién de
profesores; asignacién dc recursos y dotacién de material educativo a los jardines;
publicacién de los lincamientos curriculares de educacién bdsica regular; publi-
cacién del reglamento de educacién inicial; y otras acciones que permiten que la
educacién inicial hoy tenga una participacién importante en los planes nacionales
que se han construido (Repiiblica del Perd, 2003; Pert, Inversién en la Infancia,
2010; Unesco, 2010).

Asi, en la actualidad:

la educaci6n inicial es el primer nive! de la educacién bisica y estd organizado
en dos ciclos, el primero parae! upo de edad de 0-2 afios y el segundo para cl

grupo de edad de 3 a 5 afios. ¢ otrece en cunas (menores de 3 afos), jacdines
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ad 3 a5 anos) y a través de programas no escolarizados

para nifios (grupo de ed
(Unesco, 2010)

destinados a nifios/as de las dreas rurales y urbano marginales.

Es importante mencionar que el (inico nivel que se considera escolarizado es

el segundo ciclo. En la tabla 4 se presenta la organizacién y las instituciones que

ofrecen el servicio.

TABLA 4. DENOMINACION DE INSTITUCION Y EDAD ESPECIFICA POR NIVEL
EN EDUCACION INICIAL

MODELO CICLO EDAD INSTITUCION

Pronoei

. Entorno familiar

No escolarizado I 0-2 anos .. y
comunitario

Cuna

Pronei

) ) Entorno familiar
No escolarizado | Escolarizado II 3-5 afios . Y
comunitario

Jardines infantiles .

Fuente: elaboracién propia con base en Republica del Perti (2003), Unesco (2010) y Mi-

nisterio de Educacién-Perti (2016).

Colombia

En Colombia, al igual que sus pares latinoamericanos, la educacién inicial comen-
26 de forma tardia, sin embargo, su evolucién ha sido constante. Asimismo, su
impacto en las comunidades ha estado ligado a la situacién social, econémica y po-
litica de las regiones, por lo que existe alto contraste de desarrollo a nivel interno.

El sistema educativo colombiano desde sus origenes ha tenido una fuerte
influencia francesa, por lo que las primeras estrategias de atencién a nifios a finales
del siglo x1x tuvieron similaridad con dicho pais europeo. La forma de atencion
era asistencial y se realiz.iba i1 hospicios administrados por hospitales y entidades
de caridad (Edesco, 21+ Los tnicos nifios que asistfan a estos centros eran los

huérfanos o los hijos dc 'umilia pobres (Jaramillo, 2007).
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Dentro de los hospicios, otras acciones no asistenciales fueron lideradas por
religiosas extranjeras que llevaban a cabo actividades pedagégicas enmarcadas en
los trabajos de Froebel y Montessori. Los hospicios y las amas de crfa eran las dos
estrategias mds importantes de la época para atender a la nifiez colombiana. Sin
embargo, a comienzos del siglo xx estas estrategias fueron decreciendo ya que
enfrentaban problemas econémicos y sanitarios (Jaramillo, 2007).

La educacién inicial tuvo un auge importante en las primeras décadas del si-
glo xx por iniciativa privada. Una de las mds conocidas es la Casa de los Nifios del
Gimnasio Moderno en Bogotd, que bajo el enfoque de las ideas de Montessori se
convirtié en un modelo que repetir en diversas regiones del pais (Jaramillo, 2007).
Es importante mencionar que estas instituciones educativas solo eran accesibles
para personas que vivian en las ciudades y pertenecian a la clase alta.

Con el auge de los kinrdergarten se necesitaba personal cualificado. Una ini-
ciativa fue incluir dentro del Instituto Pedagégico Nacional, entidad creada por
el Gobierno Nacional para I formacién de profesores, una seccién exclusiva para
formar maestras de kindergarten, pero el proceso de implementacién fue lento,
pasaron dieciséis afios para que iniciard actividades (Jaramillo, 2007).

El primer decreto que reglament la educacién infantil en el pais se aprobé
en 1939. Contempla que la educacién estd dirigida a nifios entre cinco y siete
afios y su funcién es aportar a la personalidad. No obstante, esta ley no tuvo eco
en las instituciones privadas (Jaramillo, 2007). En la década de los cuarenta,
Colombia empezé a recibir influencia de las politicas norteamericanas. Una que
marcé la historia del pafs fue el modelo higienista, el resultado fue la promul- 107
gacién de la Ley Orgdnica de la Defensa del Nifio. Por primera vez, habfa una
reglamentacién con fuerza de ley que protegia el bienestar de los nifios (Reptiblica
de Colombia, 1947); sin embargo, la implementacién de esta ley fue lenta y en-
frenté diversos problemas, por lo que en 1968 se cre6 el Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar.

Hasta la década de los sesenta la educacion inicial en Colombia registraba
adelantos importantes, pero todas las iniciativas eran aisladas, por lo que el Go-
bierno Central comenzé a .sarrollar algunas iniciativas para organizar la edu-

cacién infantil. Una de las primeras acciones fue la creacién de seis instituciones

nacionales populares que funcionaban en las principales ciudades del pais y eran

administradas por el Ministerio de Educacion Nacional. Estos jardines atendian a

3. Un marco para la educacién ambiental en la primera Infancia
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nifios de cuatro a seis afios que se organizaban en dos grupos de veinticinco nifios y
nifas (Secretarfa de Integracién Social-Fundacién Rafael Pombo, 2010). Otra ac-
cién fue reglamentar el funcionamiento de los jardines infantiles (Jaramillo, 2007).

En 1976 se incorpord la modalidad preescolar en el sistema educativo colom-
biano y se creé la Divisién de Preescolar y Educacién Especial que tenfa como fin
promover esta modalidad a nivel nacional, pero en la prdctica solamente se dedico
monitorear los pocos jardines infantiles que existian (Jaramillo, 2007).

Ante la demanda de profesionales por parte de los jardines infantiles, diversas
universidades con el apoyo del Ministerio abrieron carreras con nivel universitario
para formar profesoras para esta drea especifica. La experiencia mostr6 que no
existian lineamientos de formacién, por lo que para la década de los ochenra se
publicaron dos documentos que orientaban los curriculos que debian desarrollarse
en los jardines infantiles. Adicionalmente, el 1cBF formul6 un proyecto pedagdgico
para los hogares comunitarios y los hogares infantiles que sirvié de apoyo para
realizar actividades pedagégicas dentro de estas instituciones (Secretaria de Inte-
gracién Social-Fundacién Rafael Pombo, 2010).

Debido a una coyuntura social y politica, en 1991 Colombia aprobé una
nueva Constitucién. En esta se resalta la importancia de la educacién en el desa-
rrollo de las comunidades y se deja en firme la obligatoriedad de un ano de prees-
colar. A partir de la nueva Constitucion, se dio una explosion de leyes, decretos y
resoluciones que buscaban fortalecer el sistema educativo colombiano y organizar
la educacién inicial en Colombia, como también garantizar el bienestar de los
nifios. Se generaron dos vias de desarrollo, una no escolarizada dirigida a nifios en
el rango de los cero a los cuatro afios y otra escolarizada que cubre a los nifios entre
los cinco y los seis afios.

La Constitucién de 1991 reglamentd el preescolar como un nivel obligatorio
del sistema educativo. La Ley 115 de 1994 dict6 lineamientos para el ejercicio
de la educacién preescolar y reconocié que pueden existir hasta tres grados en
el nivel, pero solamente uno es obligatorio. No obstante, estas dos leyes no son
fuertes para los procesos pedagégicos que involucran a nifios entre cero y cuatro
afios. Para esta poblacién, la reglamentacién se dirige desde diversas instituciones
gubernamentales y ¢ orienta segin acuerdos internacionales de los que Colombia

es participante activo.
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La atencién de los nifios entre cero y cuatro afios responde a un modelo
asistencialista-pedagdgico. En el sector puiblico, con un mayor enfoque asistencia-
lista, en tanto que en el sector privado el enfoque es mds pedagégico. Dentro de

las acciones gubernamentales para garantizar la implementacién de esta politica
publica se encuentran:

Creacién de los jardines comunitarios para poblacién vulnerable.

Creacién del grado cEro como alternativa para disminuir la tasa de pérdida
en el primer afo.

Implementacién del Plan de Accién a Favor de la Infancia.

Construccién del documento Conpes® sobre una politica publica de infancia.
A finales del siglo xx y comienzos del xx1 la convergencia y la dualidad entre
los dos modelos de atencién, el asistencial y el pedagégico, fueron creando una
coyuntura que result6 en importantes discusiones en el interior de las institucio-
nes gubernamentales y académicas. El resultado fue la integracién del concepto
de educacién inicial en todas las reglamentaciones y decretos. Ademds, se reco-
noce que la educacién debe comenzar desde los cero afios. Tanto el Estado como
la familia y la institucion educativa deben seguir procesos que no solo garanticen
al nifo la satisfaccién de sus necesidades bdsicas, sino también un escenario que
le permita desarrollar su potencial cognitivo e intelectual. Hoy, Colombia cuen-
ta con la Politica Nacional de Primera Infancia, un conjunto de lineamientos
normativos, sociales, culturales y econémicos que orientan el desarrollo de los
nifos colombianos. 109
En la actualidad, la educacién inicial en Colombia es liderada por el Ministe-
rio de Educacion. El servicio educativo lo prestan instituciones privadas y publicas
y cuenta con diversas modalidades. En la tabla 5 se muestran las modalidades

generales que operan en Colombia.

3 El Conpes es un documento que construye el Consejo Nacional de Politica Econdmica v Social. entidad
que estd catalogada como el maximo organismo de coordinacién de la politica econémica en Colombia.
No dicta decretos, sino que da la linea y orientacién de 1 politica macro,
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TABLA 5. DENOMINACION DE INSTITUCION Y EDAD ESPECIFICA POR NIVEL
EN EDUCACION INICIAL

MODALIDAD GRADOS EDAD INSTITUCION
Encuentros en casa o
Educacién inicial familiar |- 0-2 afios
grupales
Prejardin 3 afos .
Modalidad de educacién Jardines infantiles o
inicial institucional Jardin 4 anos instituciones educativas
S publicas o privadas™
Transicién 5 anos

* Estas instituciones por razones de contexto pueden atender la educacién inicial familiar.

Fuente: elaboracién propia con base en Reptiblica de Colombia y Unesco (2010).

A modo de sintesis conclusiva, podemos afirmar que el desarrollo juridico y |
politico de la educacién inicial en Latinoamérica ha sido complejo, ha dependido ‘
no de la necesidad sentida en la poblacién infantil, sino de los paradigmas de los :
gobiernos de turno y los multiples problemas sociales que la regién ha enfrentado |
por décadas. Es posible decir que el verdadero auge de la educacién inicial en La-
tinoamérica se dio después de los afios ochenta, con una consolidacién importante
a principios del siglo xxi.

A pesar de este desarrollo lento, de manera general se cuenta con algunas |
110 estructuras normativas y sociales que permiten el trabajo con los més pequenos, y
es posible mencionar que es viable integrar otros procesos de formacién a las en-

tidades que atienden la primera infancia. Lo fundamental es que los actores tanto

s s 2 e o e

s

a escala local como nacional comprendan con precisién los alcances del 4rea que

debe involucrarse dentro de los procesos de formacién existentes.

Por ello, y con la intencién de recordar algunos conceptos, hacemos una

breve revisién tedrica de los conceptos que se deben incluir dentro del campo de

educacién ambienta! i la primera infancia.
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La infancia: momento clave para
la educacién ambiental

La literatura tiene diversas acepciones con respecto a la educacién infantil. Con el

dnimo de buscar un lenguaje comiin, revisamos algunos conceptos que faciliten
la discusién.

Desarrollo del nifio

El concepro de desarrollo ha sido definido desde distintas perspectivas. A partir
de la antropologia filoséfica, se conoce como un conjunto de disciplinas cientifi-
cas que de acuerdo con el sujeto y su funcionalidad avanzan, haciendo énfasis en
algunas dimensiones del ser humano. De acuerdo con el Programa de Naciones
Unidas para el Desarrollo (pNuD) y el Fondo de Naciones Unidades para la In-
fancia (Unicef), el desarrollo es equidad, necesita un proceso para aumentar las
habilidades del nifio (Amar, Abello y Tirado, 2004).

El desarrollo se compone de ejercicios, posturas, juegos, actividades diddc-
ticas y dindmicas que realiza el nifio en distintas etapas; para que estas acciones
tengan su verdadera incidencia en el nifo, se debe contar con unas condiciones
ambientales y familiares, asi como con recursos humanos preparados, a fin de
poder cumplir las distintas rareas, procedimientos y actividades que exige este
proceso de estimulacién (Jerez, 2017, Duque, 2006).

Asimismo, el desarrollo del nifio se da de acuerdo con su pensamiento y
estructura. Por ello, el proceso es psiquico, tiene un largo devenir de formacién
y construccién, comienza con las primeras impresiones que recibe el neonato, para
continuar toda la vida en un ininterrumpido transcurso que se encuentra estre-
chamente relacionado con las condiciones de vida y de educacién (Pozo, 1999).

El desarrollo puede darse en algunas etapas, Jean Piaget las define como un
periodo de transicién que apunta a generar una maduracién en las habilidades del
infante. Por ello, el autor estructurd la vida del nifio en cuatro etapas que mues-
tran y evidencian dicho desarrollo, y aunque estas etapas han sido controversiales,
seglin varias perspectivas, entre ellas [a de Vygotsky, es preciso afirmar que son
indispensables para dimensionar el proceso de aprendizaje y ensefianza del nifio o

nifia. De acuerdo con Piaget, las etapas de desarrollo son:

4. Un marco pam la educacidn ambrental en la primera infanca
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La etapa sensorio-motora, la cual abarca desde el nacimiento hasta los dos
aios, aproximadamente. Al nacer, ¢l mundo del nifio se enfoca en sus acciones
motrices y su percepcion sensorial, el nifio no ha desarrollado el lenguaje y su
inteligencia se considera preverbal. Vygotsky considera que este postulado no es
del todo cierto, pues los sonidos son una manera de expresion y de comunicacion.
Sin embargo, se podria decir que lo que Piaget consideraba “preverbal” se referia a
aquellos gestos y sonidos que emite el bebé. Por esta razén, el dltimo momento de
este periodo refleja una especie de “logica de las acciones”, es decir, que la actividad
estd motivada por la experimentacion (Vigotsky, 1978).

La etapa preoperacional se considera desde los dos a los siete afios, aproxima-
damente. El pensamiento infantil ya no estd sujeto a acciones externas, comienza
a interiorizarse. Las representaciones internas proporcionan el vehiculo de mds
movilidad para su creciente inteligencia, aunque para Vygotsky las palabras o
indicaciones adquieren simbologfa, el nifio o la nifia pueden senalar o dar con-
notacién a un objeto y esta expresion es entendible para quienes le rodean. Por
esto, es posible afirmar que las formas de representacion interna que emergen
simultdneamente al principio de este periodo son: la imitacion, el juego simboli-
co, la imagen mental y un rdpido desarrollo del lenguaje expresado en acciones 0
connotaciones (Piaget, 1959).

La etapa de operaciones concretas se desarrolla entre los siete y los once
afios, aproximadamente. En este periodo el nifio se hace mds capaz de mostrar el
pensamiento légico ante los objetos fisicos, por ende, adquiere una facultad co-
nocida como reversibilidad, que le permite invertir o regresar mentalmente sobre
el proceso que acaba de realizar, una accién que antes solo habia llevado a cabo
fisicamente (Piaget, 1976).

La etapa de las operaciones formales, periodo que va de los once a los quince
afios, siempre aproximadamente, se caracteriza por la habilidad para pensar mads
all4 de la realidad concreta. La realidad es ahora solo un subconjunto de las posi-
bilidades para pensar (Piaget, 1970).

Finalmente, el nifio de pensamiento formal tiene la capacidad de mancjar2
nivel l6gico enunciados verbales y proposiciones, en lugar de tinicamente objetos
concretos. Es capaz de entender plenamente y apreciar las abstracciones simbaolicas
de dlgebra y la critica literaria, asi como el uso de metdforas en la literatura. A

menudo se ve involucrado en discusiones espontdneas sobre filosofia, creencias:
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comportamientos sociales y valores en Jas que son tratados conceptos abstractos
ules como justicia y libertad (Piaget, 1981).

La educacion en la primera infancia

La Unesco (2008) sefiala que la educacién es un derecho del individuo desde su

nacimiento y durante su vida, que se otorga a mujer, hombre y nifio para ayudarlos

en un desarrollo progresivo de alcanzar sus metas. Por otro lado, para Paulo Freire
la educacion es:

[...] didlogo, comunicacién entre los hombres, que no se da en el vacio sino
en situaciones concretas de orden social, econémico y politico. Esto lo lleva a
un proceso de revolucién de la cultura y a un instrumento que por excelencia

es til para la liberacién y la lucha contra la pobreza. (1999)

La definicién de la Unesco y Freire se refleja en las concepciones que al res-
pecto tienen varios paises latinoamericanos y que se revisaron en capitulos anterio-
res. La educacién integral en la primera infancia debe cubrir aspectos como la edad
del nifio, garantizar un desarrollo emocional, cognitivo y social para aportar a su
entorno, y alcanzar objetivos propuestos en aprendizaje y ensenanza, sin importar
su condicién o contexto.

La primera infancia, segin la Unicef (2001), es una ctapa de la vida que
parte desde el nacimiento del nifio o nifia y va hasta los seis afos, por ende, se
pretende potencializar en este tiempo las dimensiones del desarrollo, que son
entendidas como las habilidades que desarrolla el nifio o nifia a lo largo de su 113
periodo de infancia.

De acuerdo con lo anterior, la educaciéon en la primera infancia se concibe
Como un proceso continuo que aporea a la sociedad y fortalece diferentes pers-

Pectivas y dimensiones del nifio o nifia, comprendidos en un rango de edad de

. ial para el buen desarrollo if
Cero a seis afios, rango que puede ser crucial para e de los nifios

¥ las nifas puesto que en este lapso se potencializan y estimulan las dimensiones
b

del desarrollo.

Esta posicién se encuentra en armontia con las tendencias globales y los pa-

fadigmas de pensamiento que rigen el des
el desarrollo humano “es un proceso conducente a la ampliacion de las opciones

arrollo actual. Sen (2000) sostiene que

. ione ciales son “poder tener ung
de qQue disponen las personas’ donde las opcioncs esen f una
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larga y saludable vida, poder adquirir conocimientos y tener acceso a los recursos
necesarios para disfrutar de un nivel de vida decoroso” (p. 1). Por tanto, el mejo-
ramiento de las condiciones de vida, la realizacion de una justicia social, asi como
la ampliacién de oportunidades, son esenciales en la construccién de sociedades
mis justas, guiadas por un modelo de desarrollo que privilegie el bienestar de
las personas, en el cual la politica publica social, y particularmente la de primera
infancia, tenga un papel privilegiado (Conpes Social, 2007).

Es claro que la primera infancia es una etapa crucial para el desarrollo pleno
del ser humano en todos sus aspectos: biolégico, psicolégico, cultural y social,
ademas de ser decisiva para la estructuracién de la personalidad, la inteligencia y
el comportamiento social.

De lo que se trata, bisicamente, es de lograr que la familia, la sociedad y la
escuela estructuren un sistema de bienestar para que ese nuevo ser que se incor-
pora a la sociedad tenga competencias y habilidades necesarias para continuar su
desarrollo y logre cumplir las exigencias que las nuevas dindmicas sociales, econé-

micas y ambientales le imponen. Asi, para la estrategia Cero a Siempre, que lidera

Colombia, educar en la primera infancia significa:

[...] proponer, por parte de los distintos miembros de la sociedad, acciones
conducentes a lograr la inmersion de las nuevas gencraciones en la cultura, que
contribuyan a su estructuracién como seres sociales que aprenden a convivir
con otros, en la medida en que adquiere y hace propias las reglas y normas
de la sociedad, y en tanto cuenta con las condiciones de bienestar que les
permiten tener una vida digna; al mismo tiempo, es un proceso que responde
a las apuestas sociales, culturales y politicas de una sociedad en relacién con
el sujeto que se desea formar. Al ser la educacién un acto intencional, se con-
sidera que quienes la llevan a cabo (educadores, pedagogos y quienes hagan
sus veces) han recibido esta delegacién de la sociedad, por lo que sus pricticas
sc institucionalizan a través de la definicién de finalidades, espacios, tiempos,
actores, reglas y roles para realizarla, aunque ello no implique, necesariamente,

lugares fisicos. (Ministerio de Educacién Nacional Colombia, 2014)

Este concepro se encuentra en concordancia con la Unicef, ya que la consi-
dera un servicio educativo que se brinda a nifios y nifias menores de seis afios, con

el propésito de potencializar su desarrollo integral y arménico, en un ambiente
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rico en experiencias formativas, educativas y afectivas, lo que les permitird adqui-

rir habilidades, hibitos, valores, asi como desarrollar su autonomfa, creatividad y
actitudes necesarias en su desempeiio personal y social (Unicef, 2016).

Para lograr esta misién pedagdgica, a los nifios y a las nifias se les deben
proporcionar experiencias significativas que apoyen el cuidado y el acompafa-
miento, para un crecimiento y desarrollo apropiado, por medio de la creacién de
ambientes seguros y sanos para la socializacién e integralidad. Esto tiene como fin
desarrollar en los nifios y en las nifias competencias para la vida, por medio de un
acompafiamiento inteligente, y asi lograr un aprendizaje de calidad.

Por otro lado, el Ministerio de Educacién colombiano concibe la educa-
cién inicial en la primera infancia como un proceso continuo y permanente de
interacciones, de relaciones sociales de calidad que potencializan en los nifios y
nifias habilidades y capacidades para desarrollar competencias para la vida. Esta se
caracteriza por ser inclusiva, equitativa y solidaria, considerando el entorno de los
nifnos y nifas y, a su vez, yendo de la mano con la ley (Ministerio de Educacién
Nacional, 2009).

Lograr que esta posicion conceptual se refleje en acciones concretas dentro
de las comunidades es complejo, por la multiplicidad de factores que integra. No
obstante, estos elementos que se mencionan, tanto en el apartado normativo como
en el conceprual, se reflejan en las diversas iniciativas que buscan aunar esfuerzos
de los sectores puiblicos y privados a favor de la primera infancia en Latinoamérica.
Ello demanda mayor preparacion de cada actor involucrado en la vida del nifo,
haciendo inaplazable el cumplimiento de las coberturas y la atenci6n integral a la o

infancia. El propésito de todas las iniciativas gubernamentales debe ser atender

a nifios y nifas sin importar su condicién socioeconémica, con el dnimo de uni-
versalizar este nivel educativo en la sociedad latinoamericana. La primera etapa,

segtn diversos autores, ¢s una prioridad de interés social, econémico y politico.

Las investigaciones demuestran que el desarrollo humano es un proceso continuo
que se da a lo largo de la vida,
educar a la primera infancia se constituye en una posibi-

pero las bases se encuentran en los primeros afos.

En este sentido,

lidad de propiciar un sinnumero
desde la diversidad que lo constituye. Reconocer, por ejem-

de experiencias que le permitan comprender y

significar el mundo

plo, la riqueza que emana de las diferencias manifiestas en un grupo de nifas y
)

- ) .mas de las p: aridades derivadas de sus ritmos
nifios de dos afios, donde, ademds de las particula 4 S
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de desarrollo, intereses, gustos y preferencias, es posible encontrar caracteristicas

culturales particulares.

Asimismo, los actores involucrados deben comprender que una de las tantas
formas de insertarse en el paradigma del desarrollo sostenible (modelo dominante
en el desarrollo actual global), es la atencion a las comunidades de primera infan-

cia. De alli su importancia en los procesos de formacién actuales.

i6
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4. Pilares de la educacion ambiental
en la primera infancia

Como se ha visto hasta aqui, el desarrollo de la educacién ambiental y de la
educacién en la primera infancia ha estado impulsado por el marco politico. Por
ello, para reconocer los elementos y el contexto que constituyen los procesos de
educacién ambiental en la primera infancia, se iniciar4 con el marco juridico que

soporta la realizacién de nuestra propuesta pedagégica en la primera infancia.

Educacién ambiental en la primera infancia
como saber y practica

En la revisién de los marcos normativos que orientan las acciones en educaciéon
ambiental y la educacién en la primera infancia en cada pais latinoamericano, se
identifica que los dos objetos de conocimiento tienen una trayectoria relativamen-
te corta. Su auge se dio a partir de la mitad del siglo xx, pero su consolidacién
dentro de la estructura normativa de los paises data de los afios noventa. Por tan-

to, son 4reas de conocimiento que se encuentran en periodos de adapracién a las

necesidades y las dindmicas contextuales de cada region. 117

Adicionalmente, al ser politicas piblicas recientes, el andamiaje adminis-
b

. . nera que avan
trativo y prcsllpucs[al no estd del todo resuelto, de ma q ance en todas

las aristas. Hasta hace pocos afios no existia claridad de los contenidos, de los

procesos ni de las mertas que alcanzar con cada uno de los tipos de educacion que

vinculamos en este libro. Entonces, s¢ considera ambicioso encontrar un marco

i i6 i la primera infancia que involuc
normativo que regule la educacion ambientalenlap q -

a toda Latinoamérica. No obstante, €S posible identificar algunas orientaciones

gubernamentales que buscan incentivar, fortalecer o regular la integracién de pro-

cesos de educacién ambiental en la primera infancia.
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Dentro de los paises que se incluyeron en esta investigacion se pueden iden-

tificar tres tipos de experiencias que difieren en el grado de avance para integrar la

educacion ambiental en la primera infancia dentro de sus estructuras normativas.

La primera experiencia que estd a la vanguardia aborda la educacién am-
biental en la primera infancia desde la politica macro, y define sus alcances,
contenidos y estrategias de implementacién en documentos institucionales
gubernamentales que no solo orientan, sino también im pulsan su implemen-
tacién en las instituciones educativas. Ademds, en la actualidad se llevan a
cabo acciones lideradas por el érgano gubernamental con resultados visibles.
Los paises que se encuentran en esta categorfa son Costa Rica y Chile. El
primero desarrolla el concurso Bandera Azul, un galardén que premia a las
mejores pricticas de educacién ambiental que se desarrollan en los jardines
infantiles. El segundo tiene un sistema de clasificacién ambiental de esta-

blecimientos educacionales en el que existe una categoria exclusiva para los

jardines infantiles.

Las dos iniciativas se encuentran respaldadas tanto por la politica de
educacién inicial como por la politica ambiental o de educacién ambiental
del respectivo pais. Adicionalmente, los dos paises cuentan con cartillas y
documentos de fuerza gubernamental que orientan la implementacion de
procesos de educacién ambiental en el nivel inicial. Por otra parte, los pla-
nes curriculares superan la vision cientifica y naturalista del ambiente para
impulsar temiticas desde el enfoque de la ecologfa humana,

La segunda experiencia que se considera un buen comienzo para fortalecer
los procesos de educacién ambiental en la primera infancia en las institu-
ciones educativas es la integracidn de las dreas. Las politicas con fuerza de ley
contemplan la integracién de la educacion ambiental en la primera infancia.
No obstante, los documentos que orientan su implementacién y que aterri-
zan la politica publica no tienen mayor precisién para abordar el campo de
la educacién ambiental.

Estos documentos resaltan la importancia de la relacién del nifo con el
medio natural y mantienen una visién naturalista del ambiente, Asimismo,

en sus postulados no existe claridad de integrar los principios de la educacién

Ed i
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ambiental que se refieren al componente axiolégico, critico y antropoldgico
a los principios de la primera infancia.

Los paises que se encuentran en esta categoria son Colombia y Pert.
Colombia contempla dentro de sys politicas que la educacién ambiental

debe iniciar en los primeros niveles. No obstante, la estrategia que promueve

el pais no da claridad para su desarrollo en los jardines infantiles, si bien es
cierto que la politica de educacién inicial aborda la relacién del nifio con su
medio natural desde el enfoque de exploracién del medio. Este lineamiento
se considera que es amplio Yy no genera un marco claro para el 4rea de interés
que nos convoca. La exploracién del medio se entiende como la manera de
descubrir el mundo y asombrarse con todo lo que existe.

Peru, por su parte, dentro de sus planes y politicas resalta la vinculacién
de la educacion ambiental en el nivel inicial, pero su perspectiva de abordaje
se mantiene dentro del marco naturalista. Ademds, el documento de linea-
mientos curriculares que tiene para integrar procesos de educacién ambiental
en la primera infancia no ha logrado llegar a ser significativo dentro de las
instituciones educativas.

*  Latltima categoria son paises que desde el orden ministerial emiten docu-

Mentos que orientan procesos de educacién ambiental en la primera infancia,

pero son de cardcter orientativo, no lineamientos con fuerza de ley. En los

planes curriculares que se proponen para la educacién en la primera infancia

se integran componentes que vinculan la educacién ambiental, pero se consi-

ntes por su falta de claridad y precision conceprual. El 119

dera que son insuficie

. descubrimiento por el entorn
concepto que se mantiene en este modelo es p - 00

el medio natural. Adicionalmente, no s¢ contemplan planes gubernamentales

para incentivar la educacion ambiental en los jardines infantiles. Los paises

que se encuentran en €sta categorfa son Paraguay, México y Ecuador.

En el marco internacional, la entidad que lidera y ha emitido diversos do-

1 : ales se destaca La contribucion d,
Cumentos guia ha sido la Unesco, entre los cual bda

educacion inicial para una sociedad susten

el desarrollo sostenible en la primera infancia,

i idera buen rector
fespectivamente. Otro documento que s considera p
a primera infancia es Early Childhood

table y Buenas pricticas de educacion para
publicados en el 2008 y en el 2012,

ara la orientacion

de Procesos de educacién ambiental en |
Environmental Education Programs: Guidelines for Excellence, una guia elaborada
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en los Estados Unidos por la North American Association for Environmental
Education, si bien este documento no tiene fuerza de ley si se encuentra avalado
por la Environmental Protection Agency (Epa). Asimismo, en paises como Israel,
Australia o Alemania, entre otros, es posible encontrar documentos politicos que
orientan procesos educativos ambientales en la primera infancia.

Desde el punto de vista pedagégico, se reconoce que existen fuertes politicas
piblicas en la primera infancia y en educacién ambiental, donde los profesores son
protagonistas. No obstante, las propuestas politicas son generales y no priorizan
acciones pedagégicas que promuevan la educacién ambiental en las instituciones
educativas. Lo anterior se evidencia en los referentes y documentos orientadores
para el ejercicio de la educacién inicial, donde se contempla la exploracién del
medio como estrategia de aproximacién a los ecosistemas. Empero, no hay mayor
claridad en la accién pedagégica que conduzca a formacién de conocimientos,

comportamiento y habitos proambientales.

En consecuencia, es evidente que hace falta disefiar una propuesta pedagégi-
ca que facilite al educador y al disefiador de politicas comprender la importancia
de trabajar la educacién ambiental en los diferentes contextos educativos en que
se desempefan con la infancia.

De acuerdo con los marcos sociales y politicos de Latinoamérica, como
también el reconocimiento en diversos dmbitos de la relevancia de la educacién
ambiental en la primera infancia, se considera que es el momento apropiado para

proponer un marco tedrico que la sustente y algunos lineamientos que orienten
120 su desarrollo dentro de las instituciones educativas.

Diferentes autores concuerdan en que la mayor presencia de problemas so-
cioambientales se vincula directamente con el comportamiento inadecuado de
las personas con el ambiente. Por ello, se reconoce que la mejor estrategia para
garantizar la armonia entre las comunidades y los ecosistemas es forjar desde las
primeras edades comportamientos en pro de la conservacién, el cuidado y la pro-
teccion de los ecosistemas.

La educacién ambiental en la primera infancia es un campo poco explo-
rado, el interés de los educadores ambientales se centré por varias décadas en la
dimensién politica y epistemoldgica de la educacién y las pricticas pedagdgicas se
enfocaron en los niveles de bdsica primaria, bdsica secundaria y media vocacional.

Hopkins (citado en Pramling Samuelsson y Kaga, 2008) sefala que en el 2008
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se registro el primer taller internacional sobre educacién para un desarrollo sus-

entable con referencia especifica a nifios en la primera infancia. A partir de ese

momento, la Unesco ha venido promocionando una serie de publicaciones que
recopilan diferentes experiencias que se desarrollan en distintos lugares del mundo.

Es importante mencionar que estas iniciativas han generado inquietudes
como: ;qué se entiende por educacién ambiental en |a primera infancia?, ;cuiles
son las caracteristicas de un proceso de educacién ambiental en la primera infancia
eficiente y pertinente con los territorios?, ;cuiles son los recursos pedagdgicos que
se consideran pertinentes para un proceso de educacién ambiental en la primera
infancia?, ;cudles son los criterios que se deben tener en cuenta para seleccionar las
temdticas que se desarrollardn en un proceso de educacién ambiental en la primera
infancia?, ;cul es la participacién de los nifios en los procesos de conservacién,
proteccién y cuidado de los ecosistemas?, ;cudl es el rol del profesor en un proceso
de educacién ambiental en la primera infancia?, ;cudles son los escenarios Sptimos
para un proceso de educacién ambiental en la primera infancia?

Todo lo que ocurre durante los primeros afios de la vida de un nifio, desde
¢l nacimiento hasta los tres afos, tiene una enorme influencia en su desarrollo
y aprendizaje posterior. Asi lo demuestran diversos estudios, como los de Cor-
negie Corporation (1996), al demostrar la importancia de las neurociencias y la
educacién, estudios de la Universidad de Harvard, del Banco Interamericano de

desarrollo (BID) y estudios econémicos como los de Heckman y Dodge:

Sabemos que los nifios pueden aprender mis que todo lo que antes se postula- 121

ba y que los primeros dos afios son esenciales para la confirmacion del “cablea-

i ortamientos y aprendizaj
do neuronal” que va a sostener todo tipo de comp y ap jes

en su vida presente y postcrior. (Fornasari y Peralta, 2005, p. 16)

do primordial paso desapercibido por mucho tiempo

Sin embargo, este perio
preocupaciones que se plasmaron en

¢n las politicas, programas y presupuestos,

informes de todo el mundo. £/ estado mundial de la infancia describe las constantes

fecesidades que vive la nifiez mundial.
Las necesidades que se reportan y s¢ pretet
Plblicag o privadas se enfocan en la educacion,

Solo hasta la Gltima década se expuso un marco ¢ - del fi
0% que orientara la accion educativa en los mds pequenos. Uno de los enfoques

1de suplir desde diversas estrategias
la cual ha tenido muchos cambios.

onceptual y metodolégico rigu-
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recientes que se encuentran en estas discusiones conceptuales es la integracion de
procesos de educacion ambiental en otros dmbiros.

La educacién ambiental se convierte en una herramienta de desarrollo y
configuracién del territorio, no enfocada en los procesos formales de educacién,
ni en eventos dirigidos a una poblacién especifica. Este campo de conocimiento
mantiene su relevancia en la medida que desde diversos escenarios se mantenga
una clara intencién de fortalecer la cultura ambiental. Es importante que cl ejer-

cicio de la educacién ambiental comience en las primeras edades, en la familia y
en el preescolar.

En este orden de ideas, Pramling, Samuelsson y Kaga (2008) sostienen que
“los primeros afios de vida ofrecen una oportunidad tnica para inculcar a los nifios
el amor a la naturaleza y unos hibitos, conductas y estilos de vida que favorezcan
la sostenibilidad” (p. 6). En el diario vivir, se han observado casos donde los nifios
actiian como agentes activos en el medio ambiente. Galvis afirma que se puede
empezar por minimizar la basura de los almuerzos, una higiene responsable, reu-
tilizacion y reciclaje de objetos como ttiles escolares, cuidado de huertas escolares,
conocimiento de fauna y flora autdctonas, estética ambiental, uso racional de
energia y agua, entre otros. De hecho, también ¢l espacio abicrto y el aire libre
son aulas naturales para incentivar los nuevos valores.

Reconocidos autores que han dejado huella en la educacién infantil, en sus
postulados expusieron la manera en que a los ninos se les puede formar en el
cuidado del medio ambiente, a través de diversas estrategias como el juego, la

122 filosofia, la musica, el arte o la literatura, entre otras, pero estas acciones deben
estar acompafmdas de experiencias que sean signiﬁcativas y No se conviertan en
la transmisién de contenidos. A pesar de esto, dados los diferentes dmbitos y
contextos en los que el nifio se desarrolla, las instituciones tienen un compromiso
si quieren realizar este cambio. Francesco Tonucci (2005), en su experiencia de
construir una ciudad para los nifios en Fano, aclara que “[...] tenemos que partir

de lo que es efectivamente el ambiente para los nifios” (p. 47).

Una escuela que clija intervenir sobre la educacién ambiental, si quiere ser
creible, ademis de un estudio serio y colegiado (por lo tanto, interdisciplina-
rio) del recorrido, de los contenidos y del método, deberd preocuparse por ser

Educacién ambiental en la primera infancia. Una mirada en Latinocaménca
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o llegar a ser un coherente modelo ambiental, como ambjente fisico,

ambiente social, y como ambiente cultural. (p. 49)

como

Estrategias pedagdgicas para la educacion
ambiental infantil

Fornasari y Peralta (2005), en sus estudios a nivel inicial en Latinoamérica, hacen
énfasis en el cuidado del patrimonio narural, por lo que se debe incluir en el cu-
rriculo de educacién inicial: “Para ello, es esencial una visién no solo local de esta
problemdtica, sino planetaria, ya que toda situacién que afecte la naturaleza tiene
amplias implicaciones en todas partes por la interdependencia que tienen todos
los elementos™ (p. 41). La reflexién que surge acd es: zcémo iniciar desde lo local
si ni siquiera se conoce la propia institucion?

Conocedores de esta problemdtica, desde el proyecto Cero, en convenio con
National Geographic, propusieron la iniciativa Out of Eden, en la que nifios de
distintas partes del mundo usan rutinas de pensamiento para conocer su contexto,
estudiarlo desde algo que llaman “toma de perspectiva”, tomar fotos de los lugares
y compartirlas en una plataforma con millones de ninos alrededor del mundo. Esta
iniciativa busca desarrollar habilidades del pensamiento, al mismo tiempo que se
reconoce la importancia del ser humano en muchas partes del planeta. En palabras
de una de sus gestoras, “Finding our way into each other’s worlds” (“Encontrando
nuestro camino en ¢l mundo de los demis”) (Boix, 2015).

A continuacién, se presentan algunas de las estrategias pedagdgicas que han 123
tenido mayor reconocimicento en el trabajo con nifios, como lo son ¢l apren-

dizaje basado en el contexto o place based learning, los centros de interés y los

Proyectos de aula.

Place based learning o aprendizaje basado en el contexto

El aprendizaje basado en el contexto surge a comienzos de los afios setenta con
Clifford Knapp, quien se inspir6 en el artista Alan Gussow y sus obras inspiradas
0 la naturaleza, a lo que Gussow denominaba “A sense of place” (una sensacién
de lugay), expuesta en una conferencia sobre educacién realizada en Nueva York.

" Lo que llamé la atencién de Knapp (2007) es su definicién de lugar “como
0 pieza del medioambiente que reclamaba sentimientos” (p. 5). Esto lo llevs 2
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pensar en esas ricas experiencias que habfa vivido en su infancia, lo cual le generé
un interés pedagdgico por la educacion ambiental que se ubicard desde la educa-
cion elemental hasta la universitaria,

La educacion basada en el contexto conlleva hacer un enlace con los luga-
res locales, poniendo en prictica la comunidad de aprendizaje, l aprendizaje al
servicio, el ambiente como concepto integrado, la educacion basada en el medio
ambiente, la educacion fuera de la escuela, la educacién biorregional, la educacién
ecoldgica, la educacién para el desarrollo sustentable, el periodismo cultural, los
estudios de la naturaleza, la resolucién de problemas del mundo real, entre otros.

En las instituciones que trabajan con este modelo, los nifios conocen y apren-
den desde su contexto local que los contenidos de las asignaturas son transversales
a esta propuesta y dan soluciones a los problemas medioambientales que encuen-
tran. En ese sentido, los nifios no solo recitan o memorizan los nombres de lagos,
montadas y calles del lugar en donde viven, sino que, por el contrario, los conocen

por experiencia; los han caminado y vivenciado, lo que genera en ellos sentido de

pertenencia y anima al cuidado y la proteccion.

Centros de interés!

Los centros de interés se enmarcan en el movimiento de la Escuela Nueva, que
surgi6 en el siglo xIx, cuya principal caracteristica es el aprendizaje por medio
de la experimentacién y la aproximacién directa con los contenidos —aprender
haciendo—, dando especial valor a la actividad espontinea de los nifios. Algunos
de los autores mis sobresalientes de este movimiento son Ovide Decroly, Maria
Montessori y John Dewey.

Esta metodologia facilita la posibilidad de impartir contenidos, adaptindolos
al contexto y al entorno de las instituciones educativas, asi como a los intereses ¥
las necesidades de los participantes.

Los centros de interés son el resultado:

De un conjunto de criticas que justifican la necesidad de un cambio en la

manera de ensefiar y de aprender en la escucla. Algunas de las mis conocidas

I Este apantado fue tomado de Banros, Ly Pulido, C. (201 ), Los comres de iareees coma Bervamsents pos-
popiia de rducaciin armbiewial en la cuenca alta del vie Bogosd (tesiv para obtense ol thiudo de magisee: @@
Educacién) Univenidad de La Sabana, Chia, con autoricacion del eqatpo de investigacidn.
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son [...] la mecanizacién del saber [...] el uso de metodologfas poco respetuosas

con los intereses de los nifios [...] |a ausencia de la actividad reflexiva, el estilo

marcadamente individualista de la tareq escolar, y la evaluacién centrada en

los resultados sin tener en cuenta Jos procesos. A partir de estos argumentos,

se reivindican intervenciones escolares atentas g la naturaleza del nifo, que

potencien su capacidad espontdnea para aprender y conocer y que aprovechen

la relacién entre iguales como motor de aprendizaje.

Asi desde sensibilidades variadas se insiste en |a conveniencia de incorporar

los problemas reales a la escuela, para favorecer que los alumnos afronten

contenidos relevantes, entendiendo que so6lo aquellas cuestiones que resulten

Interesantes y motivadoras pueden generar conocimientos. Asimismo, se re-
clama el uso de metodologias flexibles que permitan procesos de observacion,

de experimentacién y de reflexién. (Martin, 2013, p- 11)

Decroly y Montessori desarrollaron sus métodos con enfoques distintos, pero
a partir de la educacién en la primera infancia (Narvaez, 2006, Mooney, 2000).
Del método Montessori sobresale la importancia que se da a la auroeducacién. El
aprendizaje del nifio debe ser el resultado de hacer las cosas por si mismo, el rol
del adulto 0 maestro es guiar el proceso de aprendizaje a través de la preparacién
de espacios de ensefianza, evitando la transmisién directa de conocimientos e
incentivando la curiosidad del nifio para que seleccione aquello que le interese
y lo motive, lo que se conoce como el principio de libertad (Montessori, 1912).

Ovide Decroly plantea una propuesta similar a la de Maria Montessori. La
diferencia entre ambos modelos radica en el enfoque globalizador que Decroly
integra a su propuesta. La globalizacién aplicada a la educacién se evidencia
en la percepcién que los nifios tienen del entorno como un todo, por lo cual
es desacertado ensefiar contenidos de forma aislada, es decir, la percepcién de
la realidad y del entorno en los nifios responde a un modelo de conjuntos, por
lo cual el aprendizaje, hasta los seis o siete anos, s facilita cuando se explican
los elementos a través de la légica que adquieren cuando operan como un todo
(Requena y Sainz, 1994).

La propuesta de Decroly habla de un modelo educativo que propone cam-
biar la estrucrura del plan de estudios, de forma que no se estudien los temas

*paradamente al integrar los contenidos a los intereses de los estudiantes para
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que adquicran signiﬁcado y sentido (Decroly y Boon, 1950). De modo que la
propuesta pedagégica de los centros de interés tiene por objeto crear o ampliar ¢]
conocimiento de una tematica determinada, que se sustenta €n la realidad de Jos
participantes y evita el abordaje de temdticas desligadas de su entorno, a través de
un elemento atractivo para los estudiantes.

Las actividades de los centros de interés se desarrollan a través de a obscrva-
cién, la asociacion y la expresion. La observacion facilita el reconocimiento de las
cualidades del objeto o tema de estudio al tener una aproximacién directa o media-
da por la experiencia, condicién que a través de la asociacion, permite la creacion
de relaciones y vinculos entre los conocimientos previos; esta dindmica da paso
al establecimiento de relaciones de causa y efecto, convergencias o divergencias.

Finalmente, la expresién permite al nifio exponer los nuevos conocimientos
adquiridos, lo que permitiri validar, refutar o afianzar el conocimiento (Requena
y Sainz, 1994). Segtin Decroly (1950), para que los centros de interés tengan el
resultado esperado en términos de aprendizaje, es fundamental que el disefio de las
actividades permita que cada uno de los participantes tenga la posibilidad de elegir
libremente aquellos aspectos que le resulten mis interesantes para observar, por
lo cual se debe evitar estandarizar las actividades del centro de interés, pues estas
deben ser lo suficientemente diversas para que el participante elija aquella que mis

se adapre a sus interescs.
Es maxima para Decroly que el guia o docente defina las actividades a partir
de las necesidades de los participantes, ya que de estas surgen los intereses mas
126 profundos, lo que garantiza que la actividad tenga significancia y sentido para el
estudiante (Estupingn, 2012). Decroly, 2 diferencia de Montessori, sostiene que
¢l anilisis es una etapa a la que los nifios llegan en edades superiores a través de la
comprensién del todo, para posteriormente comprender las partes, por lo cual
la educacion de los infantes debe estar mediada por la percepcion del entorno
propia de la edad, lo que aplicado a ninos resulta en intereses relacionados con las
necesidades fundamentales o basicas, las cuales clasifica en cuatro tipos: la nece-
sidad de alimentarse, la necesidad de luchar contra la intemperie, la necesidad de
defenderse de los peligros y la necesidad de accidn o trabajo solidario.
Por lo anterior, un centro de interés, mis que ser un medio para analizar

la realidad, debe responder a las expectativas de los participantes, es decir, debe
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formar para la vida, lo que se sintetiza en una escuela por la vida, para la vida
(Iglesias y Sdnchez, 2007).

John Dewey complementd lo propuesto por Decroly. Retomé el concepto

de interés, no solo como la expresion médxima de las necesidades de un indivi-

duo, sino también como motor de aprendizaje; como la fuerza impulsora de los

procesos educativos en todas las etapas del desarrollo de |a persona. Los centros
de interés se fundamentan en la educabilidad del estudiante, entendida como la
posibilidad de alterar y modificar un conocimiento de forma independiente y acor-
de a los conocimientos propios y previos, por lo cual es indispensable considerar
el aporte personal que cada individuo puede integrar a la experiencia cuando se
respeta la individualidad y se da libertad a los participantes para abordar el tema
(Garcia y Garcia, 2001).

Aunque los centros de interés fueron originalmente disefiados para trabajar
con infantes, es una metodologfa susceptible de ser ajustada y modificada para
emplearse con participantes de diversas edades, siempre que se conserve su esencia
y se priorice un modelo en el que los participantes cuenten con la libertad de abor-
dar los contenidos desde sus intereses, a través de la observacién, la asociacidn, la
expresién y la experimentacién. La infancia, la juventud y la vida adulta se hallan
todas en el mismo nivel educativo, en el sentido de que lo que realmente se apren-
de en todos y cada uno de los estadios de la experiencia constituye el valor de esa
experiencia y en el sentido de que la funcién principal de la vida en cada punto

es hacer que el vivir asi contribuya a un enriquecimiento de su propio sentido

perceptible (Narviez, 2006, p. 5).

El elemento esencial en la propu
enfoca su anilisis en el deseo del ser humano de evitar aquellas dreas que identifica
por lo que el foco de la propuesta consiste
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esta pedagdgica de los centros de interés,

@mo aburridas, carentes de intercs,
en permitir al educando encontrar valor a traves del
actividades pedagdgicas deben buscar la utilidad de los contenidos estudiados y la

posibilidad de aplicarlos y aprendcr del proceso al utilizar los conocimientos ante
a (Polo, 2000). La metodologia para desarrollar un

didlogo y las actividades. Las

unz problemdtica determinad
“nuro de interés no sugiere una secuencia

humerado que garantice el éxito de su implementacion.
s centros de interés se basan en la observacion

preestablecida de acciones o un proceso

Es importante resaltar que lo

Yl experimentacién disecta con el objeto de estudio, por lo cual este debe ser un
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elemento permanente, de forma que el estudiante sea quien elija, decida, observe,
asocie, exprese ¥ cuestione el tema de estudio, eliminando al maestro como tnico
responsable de elegir los contenidos, situacién que de presentarse contrariaria la
naturaleza del mérodo al limitar el acruar del estudiante al rol de un actor pasivo.

En el modelo propuesto por Decroly se elimina el acruar del profesor como
fuente de conocimiento, para hacer de este un guia que supervisa y dirige las
zcuvidades disedadas, apoyando el proceso de construccion de conocimiento
de los participantes (Del Pozo, 2007). Decroly sugiere que los grupos de trabajo
dzben ser reducidos y conformados por integrantes de ambos géneros; las dreas de

estudio deben proveer las herramientas necesarias para que los estudiantes puedan

anzlizar una situacién determinada desde su individualidad, pero guiados por un
grupo de profesionales que aseguren el orden de la actividad sin interferir en el
proceso del estudiante.

La funcién del profesor es instruir al participante evitando guiarlo a con-
clusiones que no sean resultado de su experiencia. Decroly rambién sugiere que
se integre 2 la experiencia espacios en los cuales los estudiantes deban presentar el
resultado de la acrividad, preferiblemente a través de mérodos orales o conferen-
cizs. De esta manera, comparan y validan sus resultados con otros companeros, lo
que permite también satisfacer sus necesidades de relacionamiento. Zapata (1989)
senala que el estudiante debe ser €l punto de partida del mérodo, por lo cual el
primer paso es concertar con los participantes que el tema de estudio sea de interds
para ¢l grupo. Una vez acordado este aspecto, cada uno de los participantes tiene
libertzd de elegir desde sus intereses la forma de abordarlo.

Esto se encuentra en concordancia con el modelo globalista presentado por
Decroly, el cual indica que la ensenanza debe partir del todo —sincrético— para
llegar a lo particular —sintético—. Una vez elegido el tema, se deben abordar
los contenidos, en primer lugar, desde un punto de vista que permita evaluar las
ventajas de lo estudiado para el participante como individuo, en segundo lugar,
evaluar los inconvenientes y problemas de no aprender y, finalmente, identificar

el impacto general o social de lo aprendido. Esto permite integrar los contenidos
2 los conocimientos previos y dotarlos de sentido para la realidad del estudiante.

Segiin Zapara (1989), | forma de abordar los contenidos por medio de los
centros de interés puede ser directa o indirecta y este es un factor que tener en

cuenta en el momento de desarrollar las actividades. La aproximacién directa se
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ealiza 2 través de la experiencia inmediara, del uso de Jog sentidos; la aproxima-
cion indirecta se hace a través de recuerdos personales o acceso a documentos o

informacién sobre sucesos previos o hechos pasados a los cuales no tengan acceso
usualmente los participantes.

Las actividades por desarrollar en los centros de interés, como ya se mencio-

né, deben seguir una secuencia de observacién, asociacién y expresién para que los
nuevos aprendizajes sean apropiados por los estudiantes. La justificacién de este
proceso la presenta Zabala (2005) al exponer que para Decroly, quien desarroll6 su
trabajo a partir de los procesos de aprendizaje de nifios con necesidades especiales,
era importante respetar las diferencias individuales de los educandos, apoyar su
proceso de aprendizaje sin estandarizar la ensefanza, debido a que cada nifio tiene
tiempos de maduracién y desarrollo diferentes.

Este respeto a la individualidad de los estudiantes es lo que justifica que se
impartan tematicas a partir de los contenidos que cada uno de ellos identifique
como interesantes, ya que el interés serd también el motivador del proceso y
hard de este una experiencia gratificante, evitando la segregacién y la divisién de
estudiantes, buscando por el contrario que la interaccién de diversos intereses y
necesidades aporte a la construccién de seres sociales conscientes de su respon-
sabilidad en la colectividad.

Los centros de interés se caracterizan por ser poco considerados, debido a
que requieren el rompimiento del andamiaje curricular tradicional y la estructura
preprogramada de un curso. Sin embargo, autores como Garcia y Gonzdlez y
Garcfa y Nando, citados por Moncada y Romero (2008), plantean la importancia 129
de tomarlos en cuenta en la formulacién de unidades diddcticas ambientales y
proyectos de aprendizaje en la educacion ambiental, a fin de dar a lo que se ensefia
pertinencia cultural y relacién con la cotidianidad. Es esencial que las herramien-
tas pedagégicas empleadas en educacion ambiental permitan a los educandos y
Participantes abordar los temas desde sus intereses y que sean ttiles para solventar
sus necesidades, de esta forma se fortalece el postulado de proponer estrategias
educativas con un enfoque cransversal, inclusivo e interdisciplinario, cuyo campo
de accidn trascienda los limites de Jas instituciones educativas (Novo, 2017).

Podria decirse que una praxis educativa con sentido y pertinencia social debe
fesponder a las demandas y exigencias del contexto en el que se desarrolla. Asimis-

Mo, debe concebir al estudiante como un ser activo que construye su aprendizaje
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Jde manera colectiva, a partir de sus caracteristicas personales y con miras a que
lo aprendido le sea il para intervenir su realidad y realizar los cambios que las
sociedades requieren (Moncada y Romero, 2008, p. 290).

Las estrategias educativas que se disefien deben facilitar la comprension de
la realidad desde modelos que abandonen el aula y pongan en contacto a los estu-
diantes con el entorno, asf pueden afrontar y resolver problemiticas cotidianas. Si
bien en ¢l dmbito latinoamericano, la educacién por medio de centros de interés es
una estrategia poco empleada fuera de la educacién preescolar, estos se constituyen

en una herramienta que explorar para la educacién en general.

Proyectos de aula

Los proyectos tienen sus inicios en los métodos de la Escuela Nueva, cuyo princi-
pal exponente es John Dewey, quien estaba interesado en desarrollar el pensamien-
to reflexivo. Los profesores trabajan a partir de los intereses de los nifios por medio
de proyectos de aula, los cuales despiertan la curiosidad, el deseo e interés por el
mundo, por lo que se llevan a cabo una serie de actividades colectivas orientadas
a la resolucién de problemas.

Los proyectos de aula como metodologfa permiten la comprensién de si-

tuaciones de aprendizaje por tener la caracteristica aprendizaje significativo. A

diferencia de los centros de interés, tienen una duracién mds larga y sus particu-
laridades son:

a.  El profesor respeta el conocimiento del estudiante para ampliarlo.
130

b.

El profesor, junto con sus estudiantes, busca llevar adelante una idea que
atiende al interés de los nifios.

Todos los estudiantes cumplen un rol fundamental para alcanzar el objetivo.

Permite la socializacidn, interaccién, el trabajo en equipo y el aprendizaje
colaborativo.

Favorece la participacién de todos los estudiantes desde el inicio al fin.

f.  Desarrolla la autonomfa.

g Seaplica en todas las etapas el modelo constructivista.
Fandifo (2007) sefiala que en los afios noventa el trabajo por proyectos em-

pezd a emplearse en varios paises de América Latina, entre ellos México, Colombia.
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Chile y Argentina, como formas de trabajo pedagdgico, En México en 1992 la

ropuesta de Los proyectos esboza dos ejes: los proyectos y los bloques de juego.
En 1991, Chile adopta la metodologia por proyectos; Argentina en 1993 adopra
mediante una ley las “orientaciones para formular proyectos institucionales, que
luego derivan en proyectos de aula a nivel inicial’; finalmente, en Colombia los
proyectos pedagdgicos se presentan como la oportunidad de generar la propuesta
curricular para grado cero o transicién en 1992 (pp. 45-53).

La autora senala que, asf como las denominaciones de los proyectos cambian
de nombre en estos paises, el concepto de trabajo por proyectos también se mo-
difica. Para esto, Fandifio (2007) las compila, haciendo énfasis en cinco puntos
comunes en los que destacan a los proyectos como estrategias de aprendizaje: el
proyecto como vinculo entre la vida del nifio y la escuela; el proyecto como repues-
taa problemas, preguntas e hipétesis; el proyecto como estrategia de globalizacién
del aprendizaje; el proyecto como posibilitador del trabajo grupal o colectivo; y el
proyecto como un producto visible; o como lo propone Braivlovsky (2016), “un
escenario en movimiento”, porque el interés de realizar moviliza, impulsando a
los nifios a ser “dindmicos, creativos y verstiles” (p. 72).

Entre las finalidades de los proyectos se encuentran: las educativas, que se
vinculan con la formacién en general; las pedagdgicas, que involucran la pla-

neacién, la actividad que le da sentido a lo que se vaa aprender; y las did4cticas,

enfocadas en los aprendizajes (Fandifio Cubillos, 2008):

En cuanto a lo metodolégico, los proyectos de aula plantean la importancia 131

de interacciones afectivas y cognitivas de calidad, ratificindose también la

relevancia del juego y el empleo de la pregunta como recurso metodoldgico

fundamental. Este dltimo medio se plantea esencial tanto para el educador,

como forma de conocer los sentidos e intereses de los nifios, y como estrategia

para ellos mismos, para contar con recursos indagatorios de sus exploraciones
)

y explicaciones del mundo. (Fornasari y Peralta, 2005)

Este tipo de estrategia pedagdgica exige investigacién constante por parte del

Profesor ¥, de trabajarse de manera seria, permite involucrar a los padres de familia y
)

Benerar vinculos m4s estables con la comunidad educativa, lo que permitird disefiar

mo es el caso de Reggio Emilia en Talia o el trabajo por
co -

Curricyl '
S conjuntos, -
nsién del Proyecto Cero de la Universidad

I >
Proyectos e la ensefianza para J]a compre
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de Harvard en varios paises del mundo, y Carmen Diez Navarro con el desarrollo de
Trabajo por proyectos y vida cotidiana en la escuela infantil. Esta Gltima sustenta
que el trabajo por proyectos es todo un desafio, ya que “supone ante todo un en-

foque nuevo, un cambio de actitud por parte del educador” (Diez, 1998).

Herramientas para la educacién ambiental
en la primera infancia

La estrategia en si misma no logra los objetivos formativos sin herramientas que
catalicen la accidn educativa, Para el trabajo con nifios son necesarios insumos
fisicos, lidicos y cognitivos para captar su atencién y mantener el interés sobre la

estrategia pedagdgica. A continuacién se presentan algunas herramientas con las
que cuenta el profesor.

El juego

El juego ha sido definido por diversos autores, entre ellos Dewey, Vygotski, Mon-
tessori, Piaget y Froebel, como uno de los motores de mayor importancia en el
significado, desarrollo, socializacidn y aprendizaje del nifo.

Piaget (1981) sostiene que, lamentablemente, la escuela tradicional desprecia
el juego, sin tener en cuenta su significado: “[...] el nifio que juega desarrolla sus
percepciones, su inteligencia, sus tendencias a la experimentacién, sus instintos
sociales, etc.” (p. 178). Su postulado ha sido mds que tenido en cuenta y hoy

132 se encuentra como una de las actividades rectoras de la primera infancia, como
base para potenciar todas las dimensiones del ser humano. Adicionalmente, se
reconoce el juego como motor de aprendizajes posteriores, como este autor lo
define: “Por eso el juego es una palanca del aprendizaje tan potente en los nifios,
hasta el punto de que siempre se ha conseguido transformar en juego la iniciacién
a la lectura, el célculo, o la ortografia [...]" (Piaget, 1981, p. 179).

En cuanto al desarrollo, Vigotski (1978) sostiene que “la influencia del juego
en ¢l desarrollo del nifio es enorme” (p. 146); “El juego no es un rasgo predomi-
nante de la infancia, sino un factor basico de desarrollo” (p. 154).

Otra de las ventajas que promueve el juego es la socializacion con sus pares,
como, por ejemplo, los juegos de roles en los que comparte sus acciones y copia

las de otros, por lo que para Froebel, el juego posibilita el trabajo en equipo y la
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mediacion. “El nifio, en cualquier lugar que sc¢ encuentre, sabe asegurarse un es-
pacio parricular para jugar con sus camaradas, y estos juegos en comiin producen
frutos utilisimos a la sociedad misma. Por ellos se manifiesta el sentimiento de la
comunidad, de sus leyes y sus exigencias” (Cuellar, 1992, pp. 72-73).

Finalmente, Montessori (2013) considera que el juego es una herramienta y
necesidad docente a través de la que se pueden transmitir varios conocimientos
y saberes, por esto, es indispensable en la primera infancia, ya que por medio de
este el nifio puede ir teniendo un pensamiento concreto, ademds, puede ir adap-
tando una postura de pensamiento frente algiin tema.

En los procesos educativos ambientales, el juego se convierte en insumo y
mediador, no solo porque cataliza la interaccién con el medio natural, sino porque
resignifica su entorno. En los escenarios que configuran los nifios, el elemento natu-
ral y su entorno adquieren nuevos significados, tan importantes como su propio ser.
Esto se refleja en la construccién de cultura ambiental. Uno de los retos que tienen
las comunidades es el reconocimiento y la resignificacién de los ecosistemas en las
dindmicas propias de la comunidad. En realidad, el nifio dentro de sus estrucruras

de recreacién da un valor a su entorno natural.

La exploracion de los ecosistemas

De acuerdo con Dewey (2010), la curiosidad cumple un papel relevante en la for-

., X « i ientras esta despierto, permanece
macién del pensamiento, ya que todo ser vivo, m p > P

en constante interaccion con su medio” (p- 52), ¥ el resultado de esta interaccidon

. .
son experiencias que se reflejan en aprendizaje.

A diferencia de los adultos, que s¢ habitdan al medio, “Para los nifos, en
»
cambio, todo el mundo es nuevo, ¥

’ r en
drganos sensoriales de estar alerta. Para el auto e .
una intencién meramente fisiolégica alejada

llama curiosidad a esa disposicion de los

mencion, la curiosidad tiene

tres etapas, las cuales inician como

gaauna etapa superior
dad intelectual. Dewey (2010) advierte que la

el a partir de estimulos sociales, y,
el pensamiento, luego lle

ﬁnalmcmc, se convertird en curios!
Curiosidad se pierde a causa de la rutina,

aar” (p. 53).
que aprend tiene que ensear (p |
[;.nc ';a Z’bq”" loiz:edcl mc(ziio Froebel (citado en Cuellar, 1992) denomina
servac '

» 1 'r
2 la naruraleza fuente de saber, pucs conside e | l
turalezq puede facilitaros mucho mejor que cualquier libro, aunque poseas ¢
s )

por lo que “es mds lo que el maestro tiene

a que “la fiel observacion de la na-
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talento méas comin, los mds profundos y los mids elevados conocimientos de la
individualidad y la multiplicidad de las cosas” (p. 143). En la primera infancia se
deberia enseqar al nifio a observar con detenimiento y cuidado aquello que pasa
desapercibido en el dia a dia. La observacién hace referencia a la accion de mirar
o escuchar con cierta profundidad los objetos, identificando las caracteristicas de
estos para poder construir operacion.

La exploracion del medio, un concepto comiin hoy en dia en las politicas pa-
blicas de los paises latinoamericanos, centra su interés en aquellos procesos donde
la poblacién infantil aprende explorando el medio natural, dela experimentacion
y de la vivencia e interaccién de riqueza que ofrece el componente natural de la
realidad. Los movimientos pedagdgicos de la escuela activa, liderados por Dewey,

Decroly y Freinet, hacen la invitacién a reconstruir las propuestas educativas don-
de se fortalezcan el medio y el entorno.

En la exploracién del medio deben ser considerados procesos como la mani-
pulacién, entendida como una de las actividades principales en los primeros afios
de vida, que construye formas para conocer los objetos a través de los sentidos,
y la experimentacion, relacionada con la manipulacién y la observacién, puesto
que el nifio puede ir creando concepros e hipétesis ante los diferentes fenémenos.

Montessori tuvo en cuenra las anteriores herramientas y en su propuesta
consideré los periodos sensibles, la mente del nifo, el ambiente y la disposicién

del adulto:

. Los pm’oa’o; sensibles: son los momentos en los cuales los nifios aprenden con

W

mavor facilidad. El lenguaje, el orden, la percepcién sensorial de la vida y el
movimiento ¢ interés por las acciones sociales son los principales periodos
sensitivos. Este desarrollo también se puede dar al presentar actividades que

agudicen los sentidos de los nifos.

« L2 mente absorbente del niro: 1a metdfora de la esponja es la que describe este
principio, y s debido a que los nifios poseen gran capacidad de adquirir
aprendizajes, puesto que su cercbro y todo su cuerpo estin en constante
desarrollo. Por ello, las educadoras y los adultos que estin a su cargo deben

disponer dc las herramientas que les permitan potenciarlo.

*  Elambiente preparado: organizar los lugares y los espacios en los que el nino

s encuentra es fundamental para que exista interés por descubrir el mundo,
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por lo que brindar a los nifios nuevas experiencias y esmerarse por ambientar
y disponer los mareriales genera aprendizajes en ellos.

o La actitud del adulto: el adulto es clave en el proceso de desarrollo y apren-
dizaje de los nifios, por lo que las interacciones reciprocas y de calidad son
fundamentales para que los nifios se sientan queridos y protegidos. En este
sentido, las planeaciones que realizan las profesoras son pertinentes y tienen

sentido pedagdgico de por qué se hacen y cudles materiales permiten tener
mejores resultados de aprendizaje.

Dentro de la estructura para configurar comunidades responsables con su
entorno natural, no es suficiente la formacién desde el eje social y axioldgico.
Es fundamental la comprensién cientifica de los fenémenos naturales, si bien es
arriesgado pedir lo anterior en las primeras edades, es posible generar procesos que
potencialicen el pensamiento cientifico.

El nifio, cuando desde las primeras edades estd expuesto a preguntas orien-
tadores que lo obligan a reflexionar sobre algtin evento natural, a partir de su ex-
periencia y conocimientos empezard a buscar explicaciones. No obstante, si siente
que el reto cientifico lo desborda, buscard ayuda generando una pregunta. En ese
sentido, la curiosidad, la observacién y la exploracién adquieren gran significado
cuando el nifio quiere dar respuesta a preguntas que él mismo se hace. El rol del

docente en este sentido es rescatar, resignificary relevar cada pregunta que el nifio

se haga para generar espacios de discusion.

i ientifi 135
Potencializacion del pensamiento cientifico

Como fortalecimiento del apartado anterior, s encuentra el método cientifico. En

la primera infancia es muy importante fortalecer los procesos que llevan al nifio a

pensar cientificamente. Aproximarse a la natu
subjetividad que caracteriza en muchas ocasiones

raleza desde una perspectiva cienti-

fica, elimina en gran medida la

los procesos de educacion ambiental.

Con experiencias cientificas y mediadas por el jucgo, los nifios viven el inte-

s y fundamentan un conocimiento activo de la naruraleza. La intencién es que

los nifios puedan comprender c6mo funcionan,
den afectar.

de qué manera se realizan, como

ACtuan ante este fenémeno y como puc
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Fornasari y Peralta (2005) resaltan “que s esencial que los aprendientes
examinen la nueva informacién con relacion a la que tienen; que cuestionen lo
que se les plantee, hagan sus propias elaboraciones, y evoquen una y otra vez, sus
nuevas estructuras de conocimiento, interpretando y explicando la nueva infor-
macién” (p. 52).

Dentro de este modelo, es fundamental reconocer las nuevas herramientas de
ciencia y tecnologia. El profesor debe tener como insumo principal su contexto,
pero no debe limirarse a este. Es decir, debe aprovechar la red virtual para realizar
visitas a otros ecosistemas del mundo y encontrar convergencias y divergencias.
Este ejercicio ayuda al nino a identificar la conexién que existe entre su entorno
y ¢l mundo.

La reflexion infantil o filosofia para nifios

Fornasari y Peralta (2005) hacen referencia a la “pedagogia de la escucha”, lo que
hace alusion a la atencion que se debe prestar a los nifios en los mdltiples lenguajes
para “expresar sus intereses y de manifestar sus sentidos y percepciones” (p. 65).
En Estados Unidos, en 1960 un filésofo y educador, Mathew Lipman, creyé
importante empezar a trabajar filosofia a partir de los seis anos. Lipman consideraba
que esperar a desarrollar procesos de reflexion filoséfica en grados superiores, podia
ser demasiado arriesgado por ser la filosofia la que genera asombro e inquictud.
El programa filoséfico-pedagégico de la filosoffa para nifios no busca ser un
método para ensenar filosofia a los nifos, mds bien pretende poner a la filosofia
136 a disposicién de los nifos, les permite preguntar, argumentar, dar ¢jemplos y
contracjemplos, asombrarse, tomar la palabra, entre otras habilidades que los ni-
fios van desarrollando, “[...] un proyecto de educacién filoséfica”, mediante una
comunidad de indagacién (Lipman, Sharp y Oscanyan, 2002).
Una de las experiencias mds significativas que se han desarrollado con nifios
y profesores en la primera infancia con el programa de Filosofia para Nifios, des-
de el movimiento filosofia lidica y del proyecto Noria, £/ Jardin de Juanita, con
la coordinacion de Angélica Sdtiro, ha creado lo que ella denomina “Un espacio
ambiental ético-estético para ser creado por los nifos”,
Esta iniciativa empieza con la ilusién de trabajar el didlogo filosdfico con
nifios por medio de una serie de cuentas para pensar, denominados “Juanita y

sus amigos”, donde la protagonista de la historia es una mariquita que vive en
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conoce amigos y dialoga con cllos. Paralelamente, desarrollar con ellos

un i.lﬂ“n\
1des del pensamiento y la “necesidad de desarrollar personas éticamente res-

jardl’n no rcspondc solo
ional,

h;lhilid
onsables con su entorno’. Es claro que la creacién de este

L embellecer el lugar, sino mds bien a actuar y mejorar el ambiente instituc
Jleo ast como ir a la accion, habitar y hacer filosoffa en él. En esta iniciativa del
Jardin de Juanita han participado jardines de México, Brasil, Argentina, Espana
y Colombia y, a través de exposiciones itinerantes del proceso que se lleva a cabo,

sus experiencias se han dado a conocer (Sdtiro y Puig, 2004).

Entonces, la reflexién se convierte en insumo para reconocer la responsabi-
lidad del estado actual de los ecosistemas. Es un proceso que se recomienda que
inicie en las primeras edades. Es la oportunidad de abordar temas complejos y
dificiles para los nifios como son los problemas socioambientales. El reto mayor
estd en la profesora, ya que su accién debe estar enmarcada en evitar que los nifios
caigan en la perspectiva trdgica de los fenémenos que generan impacto negativo
en los rerritorios. El objetivo mayor de estos procesos de reflexion es que el nifio se
reconozca como componente integral de su territorio y empiece a generar procesos

de participacién que busquen el bienestar comtin.

Una actividad que se puede realizar dentro del aula de clase es el recono-
cimiento de su responsabilidad y las posibles consecuencias de no aceprtar rtal
responsabilidad respecto al cuidado de una mascora.

Una experiencia que se registré en Colombia, un proyecto de educacién am-
biental con los mis pequenios, tenia como centro de interés una pecera. Al inicio
del proyecto, el recurso definido logré caprar la atencién de los ninos y se realiza- 137
fon grandes experiencias alrededor de la pecera. Sin embargo, el comportamiento
de algunos ninos se caracterizé por no seguir instrucciones, no reconocer la res-
Ponsabilidad del otro, no mantener actitudes de disciplina, entre orras situaciones
H resultado fue la muerte del pez. La profesora aproveché esta oportunidad par:;
f%cncmr reflexién y didlogo en los nifios y discutir la responsabilidad de cada uno

"ente al acuario. Los nifos plantearon nuevas estrategias para comprar otro
" * omprometicron a disminuir el desorden dentro del aula, con el Ginjco ﬁnp::

que ¢ , . \ .
Muevo residente de la pecera estuviera (mnqmlo,

4. Prares it evucac
TN ambrenty
en la Phmera j
infancia
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Ambientes educadores

Loris Malaguzzi es uno de los pioneros en ubicar al ambiente como maestro,
porque, segiin él, el ambiente también ensefia. Si ¢l ambiente provoca al nifio, lo
estimularé a explorarlo y conocerlo, razén por la cual los maestros se interesan en
cambiar de manera constante los lugares y materiales.

Fornasari y Peralta (2005) proponen que las instituciones de este siglo de-
berfan ser:

Ambsientes més naturales y sanos, alimentacion adecuada, actividades al aire
libre, relacién y sensibilidad con la naturaleza, unido al cuidado y conserva-
cion del medio ambiente natural y urbano, se visualizan como propésitos

importantes para una pedagogia que pretende darles mayores posibilidades 2

las nifas y ninos del siglo xx1. (p. 41)

En este eje también se reconoce la importancia de que todo jardin infantil
cuente dentro de su infraestructura con un espacio que simule diversos ecosiste-

mas, donde los nifios tengan la oportunidad de tomar sus decisiones libremente.

Otros recursos pedagdgicos con sentido
proambiental

Cabe aclarar que si pretendemos desarrollar educacién ambiental con ninos, los
materiales son fundamentales en este proceso, porque deben ser coherentes con el
138 objetivo que se pretende, que es promover actitudes y comportamientos que resul-
ten en acciones de proteccién y cuidado de los ecosistemas. Desafortunadamente,
en ocasiones, los adultos estdn mds interesados en entregarle al nifo materiales
0 juguetes que ya traen todo incluido y que su componente fundamental es el

plistico. En oposicién a esto, Tonucci (2009) sostiene:

Los juguetes son o deberian ser instrumentos para jugar; cudnto mds inciten a
jugar, mejores seran. El mejor jugucte es, quizd, la arcilla, porque no es nada y
puede convertirse en todo: el paso de nada a todo es el juego, Jugar es también

inventar y construir, y no solamente utilizar juguetes. (p. 78)

Para Froebel (1826), los materiales constituyen aspectos importantes en ¢l

trabajo con nifios, por lo que clasifica algunos de estos de acuerdo con la “forma
Educacién ammbental en [a primera rdarcia. Una mrada en Latingaménca
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de la naturaleza” (p. 238). Entre ellos se encuentran la esfera y el cubo. Estos

represcntan una utopia, ya que el mismo Froebel sefiala que, si bien son dificiles

(cast imposibles) de encontrar, la esfera representa “[,..] como la unidad de todos

los cuerpos, de todas las formas y se pucden llegar a otros aprendizajes”.

En la actualidad, experiencias como las de Isracl, Reggio Emilia y la India son
algunos de los ejemplos en los que se muestra cémo se puede ensenar a los nifios
a reutilizar los materiales y construir nuevos objetos.

En los jardines infantiles de Israel, por ejemplo, gran parte de material di-
dictico que utilizan es material reutilizable que las mismas familias traen desde su
casa. Una experiencia particular es el patio de desechos, que estd conformado por
un sinnimero de cosas que ya no se usan. Dentro de los elementos se encuentran
llantas, vehiculos y muebles viejos y elementos que se convierten en verdaderos
materiales pedagdgicos para fortalecer las actividades escolares.

En Reggio, Italia, hay un lugar en el que las fébricas llevan los “rerazos” o
sobrantes y los clasifican de acuerdo con sus propiedades, cartdn, papel, madera,
telas. Es como un gran almacén gratuito de objetos reutilizables. Los profesores,
los padres y los nifios van y toman los que necesiten, y también llevan alld los que
va no utilizan. Este es el mejor ejemplo de cuidado del medio ambiente, al usar
los materiales una y otra vez.

En la India, el profesor Sudarshan Khanna (2014), desde el Programa de
Educacién e Investigacién del Instituto Nacional de Disefio, es pionero en el dise-
no de juguetes tradicionales hechos a mano que desarrollan con las comunidades,
al tiempo que impulsan su patrimonio y herencia cultural y familiar. Ademis de

lo anterior, los juguetes son hechos con materiales ecoamigables, lo que el profesor

denomina “hacer mis con menos” (p. 14). Ejemplo de sus juguetes son los titeres

bailarines que hacen con hojas o los silbatos hechos con pepas secas de mango

(Khanna y Khanna, 2014).
En general, cualquier

infantil puede ser considerado qtil para un
% radica en el sentido que den los nifos y la profesora al recurso. De manera ge-
que tenga el jardin infantil sean coherentes

material o recurso fisico que exista dentro del jardin

proceso educativo ambiental. El asun-

aeral, se recomienda que los recursos
on el discurso proambicntal. Si bien el nifo no entenderd muy bien el proceso de

recicla) istemas, si, de manera intuitiva,
*tickaje o de elementos rcsponsables con los ecosist .
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va reconociendo la importancia de identificar la trayectoria de fabricacién de
cada insumo.

Otro material pedagégico poderoso en el proceso de formacién de los nifios

es el cartén reciclado, no hay mayores posibilidades de juego, de imaginacion que
una caja de carton vacfa.

Los seres vivos como recurso de aprendizaje

Uno de los mayores retos en el mundo actual es el mantenimiento y el recono-
cimiento del valor de la vida. En los primeros capitulos se dedicé un amplio espec-
tro para reflexionar sobre este asunto. Por ello, dentro de los procesos que buscan
promover comportamientos y actitudes ambientales es urgente la participacién de
los seres vivos. El nifio encuentra y da significado al ser vivo, genera en él actitudes
de responsabilidad y solidaridad y estrategias sociales para su cuidado.

Cuando un ser vivo se integra dentro de la estructura comunitaria de nifios,
se logra superar el sentimiento individualista del nifio, el ser vivo se convierte en
la excusa perfecta para generar didlogo y reflexién. Se generan estructuras sociales
y politicas con el tinico objetivo de lograr bienestar en el ser vivo. Adicionalmente,
se convierte en un detonante de experiencias.

Es importante mencionar que al seleccionar el ser vivo se recomienda tener
en cuenta amplias caracteristicas de resiliencia y adaptacién. Y la profesora debe

garantizar el bienestar y la satisfaccion de sus necesidades bésicas.

140

Competencias y retos del profesor
Como se ha mencionado hasta aqui, esta apuesta de educar a la primera infancia
en comportamientos y hdbitos proambientales trae consigo grandes retos relacio-
nados con la did4ctica, el desarrollo de las dimensiones del nifo y, el mds impor-
tante, la coherencia de pensamiento y accién del profesor, ya que en los primeros
afos los nifios imitan las conductas de los adulrtos.

Los profesores pueden ensefiar “cémo pensar y cémo adquirir el hdbito ge-
neral de la reflexién” (Dewey, 2010, p. 51). Sin embargo, un profesor debe saber

cudles son los hibitos que es importante desarrollar en la educacién ambiental
con la primera infancia:

Educacién ambiental en la primera Infancia. Una mirada en Latinoamérica
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El rol del profesor en la exploracién del medio consiste en otorgar al nifio

scgurldad y confianza, adem4s de formar vinculos afectivos, el segundo estd

referido al papel de constructores de ambientes enriquecedores y que tengan
contacto con la realidad y la naturaleza, el tercer rol hace mencién al acompa-
fiamiento y las interacciones que realiza en el momento de guiar al nifio, y el

cuarto se encuentra ligado al papel de observacién, conocimiento, propuesta

para el avance ¢ identificacién de aspectos por fortalecer. (Ministerio de Edu-
cacién Nacional de Colombia, 2014)

El profesor debe encontrar en las experiencias pedagdgicas con sus nifios,
motivos para documentar, analizar y buscar nuevas maneras de educar en educacién
ambiental. Ser un conocedor de su contexto, de los recursos que existen en su loca-

lidad, pero, sobre todo, de los intereses que cotidianamente suscitan en los nifios:

El deseo de conocerlo todo, lo empuja hacia nosotros, nos trae sus pequefios
descubrimientos y, al interrogarlos, se revela ante nosotros. La menor de las
cosas, nueva para €, es a sus ojos una conquista importante; gusta de todo lo

que ensancha su circulo, atin tan limitado. (Froebel, 1826)

Una de las tareas que surgen con esta propuesta es la formacién de los pro-

fesores que trabajan con la primera infancia, para que se acoja la educacién am-

biental en sus planes y practica, de modo que es un llamado a las instituciones de

educacién superior a unirse a esta causa.

Froebel invita a que esta exploracion no la hagan solo los nifios, en sus escri-

.- . l
tos pone al profesor y al nifio como aprendices en e
o iniciarse tan intimamente en la significacién

medio natural: “El maestro

y el alumno no conseguirdn sin
por medio de la escuela, como lo harfan, por medio de ac-

integra de la naturaleza, > ;
ﬂaturalcza misma [. . .] (Cuellar, 1992) p' 104)'

tivas ocupaciones en medio de la

Finalmente, Fornasari y Peralta (2005
para los educadores de estas edades, ya que no

) aseguran que la educacién inicial en

Latinoamérica es todo un desafio

i - iticas, sino cémo estas se pueden llevar a
s suficiente con lo que estipulan las politicas, s p

i i ra lo cual:
la prictica de manera pertinente, oportuna y con calidad, pa
[..] ser capaz de generar propuestas educativas que respondan adecuadamente

¥ en forma desafiante, a las caracteristicas necesidades y fortalezas de las nifas

y los nifios de hoy, en un mundo que tamb

ituaci idades.
Y que genera nuevas situaciones y oportunidad

ién, al igual que ellos, ha cambiado

(p. 15)
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5. Llevar la educacion ambiental
al jardin infantil

En los capitulos anteriores se analizaron los marcos tedricos, conceptuales y nor-
mativos que indican los diversos factores que participan en la integracion de pro-
cesos de educacién ambiental en la primera infancia. Sin embargo, se considera
que ¢l aporte es mds significativo si se plantea una propuesta que oriente a pro-
fesores y disefiadores de politicas en la primera infancia para desarrollar procesos
educativos ambientales pertinentes, relevantes y significativos que resulten en la
construccion permanente de una cultura ambiental en los centros de atencién en
la primera infancia.

Nuestra propuesta reconoce que el éxito de un proceso de educacién ambien-
tal en la primera infancia es el resultado de la capacidad que tiene el profesor de
articular diversos factores que participan con ¢l drea que se propone. Por ende, el
profesor se convierte no solo en el guia y responsable del proceso, sino también en

¢l catalizador de la experiencia educativa. Asi, el profesor que desee implementar

procesos de educacion ambiental en grupos de la primera infancia, debe ampliar

su perspectiva fuera de su aula de clase y participar de manera activa en la confi-

guracion y organizacion de la institucion educativa. 143

En este marco, para desarrollar procesos de educacién ambiental en la pri-
« y Pdle

mera infancia se deben reconocer dos grandes escenarios. El primero cubre toda la

institucion educativa, y se identifica como dimension administrativa. El segundo
incluye todos los procesos que sc re
2aje y se denomina dimension pedagdgica.

Con la intencién de lograr la mayor claridad posible, la descripcion de la
Propuesta se realizard en cuatro apartado

y disyuntivas que el profesor y el directivo docente encont

Procesos educativos ambientales.

El segundo describird la dimensién adm |
que desde la administracion de la institucion educativa deben desarrollarse para

alizan desde el proceso de ensenanza-aprendi-
s. El primero describird algunos desafios
rardn al implementar

inistrativa. Incluye aquellas acciones
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que el proceso educativo tenga un ambiente favorable. El tercero, describira la
dimensién pedagégica, incluye los procesos que lidera la profesora. Y el tltimo,
describe los factores que hacen que un proceso de educacién ambiental en la pri-

mera infancia sea exitoso.

Es importante sefialar que la propuesta que s¢ plantea es el resultado de

la revisién de un gran niimero de publicaciones a escala mundial, un insumo

fundamental es el documento Early Chilhood Environmental Education Programs,
publicado por The North American Association for Environmental Education. Es
una publicacién que se construy desde la politica y a experiencia norteamericana,
por tanto, es un buen antecedente y guia, pero no €s aplicable en su totalidad en
el contexto latinoamericano, ya que las vivencias y las percepciones que se tienen
en esta regién acerca del mundo y del desarrollo son diferentes de aquellas que se
viven en Norteamérica.

Otros documentos que sirvieron de base para construir la estrategia fueron
publicaciones cientificas en revistas de habla inglesa, especialmente. También se
retomaron algunas publicaciones de revistas de habla hispana, pero los articulos
se concentran en el andlisis de experiencias muy particulares, y son limitados en
dar recomendaciones especificas frente a los contenidos, recursos, estrategias y
metodologias para integrar procesos de educacién ambiental en la primera in-
fancia. Por ello, se considera que la propuesta que se presenta es innovadora para
el territorio latinoamericano.

Es importante sefialar que el planteamiento de la propuesta responde a un
modelo ideal de integracién de procesos de educacién ambiental en la primera
infancia, pero cabe indicar que el proceso final para el desarrollo de estos depende

exclusivamente de las decisiones del cuerpo docente de la institucién educativa.

Primero: superar la catastrofe

El primer paso para disefiar y desarrollar estrategias educativas ambientales en
centros de atencién de la primera infancia es romper algunos paradigmas de los
disefiadores de la estrategia, los profesores y directivos docentes. Se mantienen
diversos imaginarios equivocados sobre lo que se considera un proceso de educa-

cién ambiental. Segin Galeano y Parra (2017), para muchos docentes, actividades

Educacion ambiental en la primera infancia. Una mirada en Latinoamérica
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como el reciclaje, la salidas al parque y otras acciones frecuentes en las instituciones
educativas son educacion ambiental,

Si bien estas actividades hacen parte de una estrategia de educacién, es ne-
cesario fortalecer el componente axiolégico y pedagégico que acompaiia la accién
educativa ambiental. Solamente de esa manera, la estrategia, independientemente
de las acciones que se realicen, logra transcender en el comportamiento del nifo.

Otro paradigma que romper es el enfoque naturalista y conservacionista del
proceso educativo ambiental, se presume que los ecosistemas estdn dados solamen-
te para conservarlos y se desconoce que la construccién de una cultura ambiental
se da desde el reconocimiento de la interaccién permanente entre los procesos
sociales y ecosistémicos. Es decir, la educacién ambiental como disciplina didéc-
tica supera el naturalismo y permite ubicar su aporte en el cuidado del ambiente,
incluyendo el mundo artificial.

En el mismo marco naturalista, es frecuente observar que actividades con
gran contacto con la naturaleza son suficientes para configurar comportamientos
y hdbitos proambientales. Si bien los ecosistemas tienen gran potencial y beneficio
para el proceso pedagégico, es insuficiente, en la medida en que no se respalde con
pilares educativos con atenci6n especialmente en la promocién del pensamiento
sistémico, critico y flexible.

Otro desafio que es preciso superar dentro de la institucién educativa es que
los procesos de educacién ambiental son responsabilidad exclusiva de las profesoras
de ciencias naturales. Se reconoce que son protagonistas, pero no son esenciales.
La educacién ambiental se configura como una disciplina prictica pedagégica que 145
le permite integrar cualquier drea de conocimiento. Asi es como cualquier pro-
fesional de la institucidn educariva estaria en la capacidad de liderar el proyecto.

El mayor de los retos que enfrenta un profesor es la visién catastréfica que se
tiene del tema ambiental. Usualmente, se encuentra que el eje temitico que orien-
ta el proceso administrativo o educativo se centra en los problemas socioambien-
tales como la contaminacién, el calentamiento global, entre otros. Asimismo, otro
error frecuente es la intencién de abordar y enfrentar problemas socioambientales
que superan la capacidad de la institucién educativa. El éxito de una estrategia
educativa socioambiental no se encuentra estrechamente relacionado con el nivel

de complejidad del problema socioambiental. Se reitera que el éxito del proceso

8. Llevar ta educacién ambiental al jardin infantil
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w ier actividz
estd en el aprovechamiento pedagodgico que pueda tener cualquier actividad, por

ejemplo, el cuidado de una mascorta o de una planta. -

También existen confusiones respecto a los conceptos que s¢ involucran. F|
profesor y los directivos docentes deben reconocer la diferencia entre gestién y
educacién ambiental. Algunas actividades desarrolladas en las instituciones edu-
cativas responden mis a procesos de gestion ambiental que a procesos educativos,
Es importante mencionar que la confusién ante estos dos conceptos no es inten-
cional, se origina del mismo desconocimiento que existe de las dos dreas.

Antes de iniciar cualquier proceso de educacién ambiental, es preciso que
los actores que guian el proceso reconozcan estos imaginarios y otros que puedan
resultar. Se reconoce que las decisiones que se toman en relacién con el disefio de
una estrategia estdn fuertemente influenciadas por las creencias e imaginarios de los
profesores y directivos docentes. Por ello, es fundamental partir de conceptos

bisicos ajustados a la realidad de la comunidad de la institucién educativa.

Segundo: la institucién comprometida

La dimensién administrativa se define como todas aquellas acciones que son ajenas

al proceso de ensefanza-aprendizaje, pero que a su vez dan soporte para que la

accién educativa sea posible. Se incluyen acciones de gestion financiera, mante-

nimiento de la planta fisica, organizacién del recurso humano y demis acciones

de planeacién, organizacion, direccién y control de los recursos que se necesitan

para que la institucién educativa logre cumplir con su misién social

Es frecuente que dentro de las estrategias de educacién ambiental que se

plantean, el capitulo con mayores vacios sea ¢f que vincula el proyecto ambiental

con la estructura administrativa de [a institucién,
De acuerdo con Génzales Jiménez y Barreto Tovar (2016), la construccién

de una cultura ambiental no solo depende de |os procesos de educacién ambiental

que se desarrollen en las aulas de clase, e fundamenal que la institucién educativa

' i s sea coherente con Jog principios que se les
imparten en el aula de clase. Por ende, las condiciones Y acciones que se realizan
de la institucién educativa se consideran
Procesos de educacién ambiental. Si bien

ntal que de educacién, son esenciales para

desde los estamentos administrativog
importantes para el buen desarrollg de

estas acciones son mas de gestidn ambje
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que los procesos que lidera la profesora en el aula de clase sean significativos ¢
impacten en toda la comunidad educativa.

Con el dnimo de orientar las acciones que desde la dimensién administra-
tiva se puedan realizar para garantizar el éxito del proyecto educativo ambiental,
se definieron cuatro lineas de accién: politicas ambientales, gestién social ¢ ins-

titucional, recursos e infraestructura y acciones institucionaies. A continuacién
describimos cada una de estas.

Politicas ambientales

Una institucién no solo es vigente con la inscripcién de la personeria juridica en
los estamentos gubernamentales. Se mantiene en la medida que tenga politicas,
normas y acuerdos que orienten su accién y participacién en la sociedad. En las
instituciones educativas este documento se denomina proyecto educativo institu-
cional (pE1). En este documento las instituciones plasman los principios, alcances
y marcos politicos, académicos y cientificos con los cuales regirdn sus acciones.

Esta linea de accién incluye la articulacién de los principios de proteccién,
cuidado y conservacién de los ecosistemas, como los de formacién ambiental, con
las politicas institucionales que rigen la accién de la institucién educativa.

Se espera que dentro del PEI o de la estructura curricular se contemplen
temas como comportamientos y hdbitos proambientales, observacién y andlisis
de fenémenos naturales, actividades al aire libre, facilidad para el contacto con
seres vivos, uso responsable de recursos naturales (agua y energfa), buen manejo
de residuos, exploracién de ecosistemas, andlisis y reconocimiento de problemas 147
socioambientales, entre otros topicos que justifican las acciones proambientales
dentro de la institucién educativa.

Se sugiere que la institucién educativa no solo mencione su interés dentro
del documento institucional, con frases como generar cultura ambiental o lograr
configurar conciencia ambiental. La experiencia muestra que son frases fuertes,
con gran sentido teérico y epistemolégico. Sin embargo, son tesis complejas que
dificultan su conversién en acciones pricticas dentro del aula de clase. Ademds, el
cumplimiento de estos objetivos cs de largo plazo.

Se recomicnda que las tesis, frases o ideas que se incluyan dentro de las politi-
cas institucionales scan medibles, alcanzables en el corto y mediano plazo, relevan-

tes y retantes en el sentido de que se conviertan en un desafio intelectual y social
5. Lisvar la educacidon ambiental al jardin infantil
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para la comunidad educativa; temporales y ecolégicas, en la medida de los recursos
de la institucion educativa y la capacidad de la comunidad educativa para acoger-
los y cumplirlos. Es decir, que los apartados que inserten la dimension ambiental
dentro de las politicas institucionales sean lo suficientemente precisos, que faciliten,
orienten y animen al profesor y al directivo a desarrollar actividades proambientales,

Adicionalmente al re1, es importante que las intenciones proambientales
de la institucién educativa hagan cuerpo en otros documentos como el plan cu-
rricular, el plan de gestién del riesgo y el plan de gestién ambiental, que incluye:
mantenimiento de planta fisica, aprovechamiento éptimo de recursos naturales,
manejo de residuos, formacién de profesores y administrativos con temdticas de
orden ambiental, politicas de compra responsable y, por supuesto, el plan de
educacién ambiental.

Por tltimo, se recomienda que dentro de los ejes temdticos que propone la
institucién para orientar las experiencias pedagdgicas se integren tematicas como
ciclo del agua, normas ambientales, ecosistemas de la region, fenémenos naturales,
problemas socioambientales y todos aquellos temas que acerquen al nifio a las

dindmicas naturales desde una perspectiva cientifica.

Gestion social de su accién educativa

La gestién social de la accién educativa se concibe como el desarrollo de iniciativas
que realiza una institucién para articular sus acciones pedagégicas con padres de
familia, comunidad externa y otras instituciones educativas. En la medida que el
6rgano directivo y docente de la institucién logre comunicar los resultados de su
accién en otros ambitos, le otorga experiencia en el campo.
La experiencia de una institucién no solo se reconoce por los afios de accién,
sino que se refleja en las diferentes iniciativas que ha generado, su vinculacion y
articulacién con otras instituciones, la configuracién y consolidacién de politicas
dentro de su institucién, la participacion en redes, su visibilidad ante la comu-
nidad, Son rasgos que permiten identificar la trayectoria de la institucién como
persona juridica en un tema determinado.
En esta linea, se sugiere que la institucién educativa desarrolle tres estra-
tegias: la primera es la participacién en actividades proambicntales que lideran
otros organismos privados o piblicos; la segunda, la generacién de convenios que

fortalezcan su accién educativa ambiental. Los posibles aliados o asociados pueden
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ser instituciones gubernamentales locales, organizaciones no gubernamentales,
movimientos sociales o juveniles, empresas y universidades. Esta participacion sc
fortalece en la medida que la institucién participe de manera activa en comités
proambientales o redes académicas proambientales.

La tercera estrategia es la visibilizacién de la accion educativa ambiental.
Aprovechando el auge de las redes sociales, aquellos resultados obtenidos de las
experiencias pedagégicas realizadas con los infantes, con potencial de ser noticia,
deben ser publicados para conocimiento de la comunidad tanto interna como
externa. Este ejercicio no solo fortalece las experiencias educativas, sino que da
sentido y posiciona el tema dentro de la misma comunidad, garantizando de al-

guna manera su continuidad y respaldo.

Recursos e infraestructura

Desde la dimensién administrativa de los procesos educativos ambientales, se
identifica a los recursos como todos aquellos elementos fisicos y administrativos
que acomparian la labor educativa y que son administrados por la direccién ad-
ministrativa de la institucién educariva.

Esta linea involucra los recursos administrativos, de infraestructura, finan-
cieros y humanos que destina el nivel macro para implementar alguna politica
o iniciativa de gestién o educacién ambiental. En esta categoria no se incluye
ningiin elemento que se integre directamente en el aula de clase ni aquellos

elementos que la profesora tenga como recursos para las actividades pedagégicas

con el grupo de nifios. 149

Los recursos contemplados en esta linea corresponden a planta fisica de la
institucién educativa. Se incluyen zonas verdes dentro de la institucién educativa,
paneles solares, ambientes que simulan condiciones geograficas naturales, centro
de gestion de residuos sélidos, accesorios que aporte al buen uso de los recursos
naturales, sistemas de aprovechamicito de aguas lluvias, puntos ecoldgicos y di-
sefio de espacios que aprovechen la luz natural.

Asimismo, se incluyen los recursos que aportan y apoyan las experiencias
pedagégicas, pero cuya administracion es ajena a la institucion educativa y al pro-
fesor, como son los diversos espacios que pueda tener la zona donde se encuentra
la instituci6n, La tarea con estos recursos es reconocerlos para su aprovechamien-

to en las pricticas pedagégicas. El objetivo es buscar espacios como parques y

et ]
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' bibliotecas, ¢
senderos naturales, cuerpos de agua, zoolGgicos, MUsEos, ‘ ] entros de
bien son espacios ajenos a la institucigp

educacién ambiental, entre otros. Si o
iados estratégicos para generg;

educativa, eventualmente se pueden convertir €n al
interés en los mds pequerios.

Por ultimo, si en realidad se quiere daruns
serfa pertinente que los insumos que se usan

entido coherente al marco am.

biental de la institucién educativa,
para labores de mantenimiento administrativo, cOmo asco y mantenimiento de la

planta fisica, sean responsables con el medio ambiente.

Acciones y resultados

Las acciones en el 4mbito administrativo se refieren a los protocolos de manteni-

miento de planta fisica que tiene la institucién educativay su nivel de responsabi-

lidad ambiental' en el desarrollo de estas acciones. No se incluye ninguna accién
que lidere la profesora del aula de clase. Es importante que tanto los nifios como
los padres de familia observen que dentro de los procesos que realiza el jardin
infantil para mantener su planta fisica con criterios de calidad, se propende por

cumplir con la politica ambiental que se definié.
En la medida que las acciones administrativas respalden las acciones de edu-

cacién ambiental que desarrolla la profesora en el aula de clase, la configuracién
de una cultura ambiental transcenderd en el tiempo.

Las acciones se reflejan en los resultados. En el marco administrativo, dar
evidencia de los procesos es relativamente mds fécil, gran parte de las acciones

150 se ubican en la gestién ambiental. En consecuencia, la sistematizacién de estos
procesos puede realizarse con tres estrategias.

La primera evidencia son datos cuantitativos como cantidad de recursos
financieros invertidos, horas de mano de obra para actividades de gestién ambien-
tal, indice de reciclaje, indice de gestién de recursos naturales (agua y energfa);
la segunda, el impacto que tienen las acciones institucionales en la comunidad
educativa que es visible en la percepcién que estos tiltimos mantengan de la misma

institucién educativa, es decir, que la reconozcan como una institucién ambien-

I La responsabilidad ambiental es un concepro
dentro de sus politicas institucionales tienen
conservacién y protecci6n de los ecosistemas y

del mundo empresarial y se aplica a las instituciones que

PO . ) o,

‘;f ientaciones o lincamientos acordes con la pm““"“'
as comunidades, es decir, del territorio.
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talmente responsable; y la tercera se refleja en la infraestructura que tiene el jardin

infantil y que estd a disposicién de la comunidad educativa.

Tercero: una propuesta pedagdgica contextualizada

El componente pedagégico de la implementacién de procesos de educacién am-
biental en la primera infancia corresponde a las experiencias pedagégicas que lidera
la profesora para promocionar habitos y comportamientos proambientales en los
nifios. Es importante reconocer el rol del docente en esta dimensién, se identifica
como un catalizador y articulador de los procesos pedagégicos.

El reto del docente en el marco de la educacién ambiental en la primera
infancia no estd en generar nuevas actividades ni modificar las estrategias que re-
gularmente realiza. La tarea se centra en la introduccién de los pilares, principios y
objertivos de la educacién ambiental en las propuestas y procesos que diariamente
realiza. Es dar sentido proambiental a lo que usualmente realiza.

Con el dnimo de orientar el desarrollo de experiencias pedagdgicas ambienta-
les en la primera infancia, se definieron cinco ejes, que de acuerdo con la revisiéon
bibliografica y maltiples experiencias que se revisaron, se consideran pertinentes y
apropiados. Es importante indicar que nuestra propuesta no se debe tomar como
receta lineal, su implementacion debe ser sistémica y critica, es decir, el desarrollo
de cada eje debe realizarse de mancra sincronizada. Todo ello para lograr procesos
educativos pertinentes con las realidades de los nifios y la necesidad de cultivar
una verdadera cultura ambiental. Los ejes son: formacion y experiencia profesio-

nal, propuestas pedagogicas, recursos, acciones, logros y resultados. Estos ejes los
describiremos a continuacion.

Formacion y experiencia

En este cje se reconoce el rol central qu- cumple la profesora en el diseiio y guia
de la experiencia pedagdgica. Se res.lta el poder de decision e influencia que posee
respecto a los contenidos y las 11 icgias que desarrolla con el grupo de estudian-
tes. Por tanto, se requiere q: 1 conocimiento cientifico de los elementos que
abarca la educacién ambiental, como también que dentro de su forma de vivir

demuestre comportamientos y hdbitos proambientales. El éxito de un proceso

151
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pedagdgico en la primera infancia radica en la capacidad que tenga la profesora

de reflejar desde su vida diaria lo que estd potchlﬂ[lZﬂ”do-

Al respecto, se definieron dos grandes perspectivas,
ofesora ha adquirido en procesos de

la primera aborda |,

experiencia en educacién ambiental que la pr
educacién formal, es decir, cursos, asignaturas, diplomados que
de los procesos de formacién docente. Es importante quc su aproximacion al tema
ambiental se realice desde marcos disciplinares rigurosos y concretos; la profesora
estd llamada a comprender de manera cientifica los ejes temdticos (fenémenos
naturales y situaciones socioambientales) que se incluyen dentro de las experiencias
pedagdgicas ambientales.

Adicionalmente, para ganar experiencia en el 4rea, la profesora de la primera
infancia, en lo posible, debe mantener participacién activa en redes y grupos aca-

démicos que tengan como centro de trabajo fa educacién ambiental. Asimismo,

ha tomado dentro

en su ejercicio docente es beneficioso que el profesional de la primera infancia
lidere con frecuencia actividades en educacién ambiental como salidas de campo,
elaboracién de material did4ctico con interés en procesos de educacién ambiental,
campanas proambientales y otras actividades que le son propias a este campo de
conocimiento.

La segunda perspectiva es la experiencia que ella ha cultivado desde su di-
mensién personal, es decir, aquellas iniciativas que ha tomado en su desarrollo
personal sin estar asociado a procesos de formacién formal. Se confia que dentro
su vida diaria practique comportamientos o hdbitos proambientales, en otros con-
textos que no sea el jardin infantil. Por ejemplo, en su casa, en los espacios publicos
de la ciudad, entre otros. En la medida que la profesora viva la cultura ambiental,
logrard ser mds exitosa con las estrategias que plantea.

La educacién ambiental es un drea de intervencién humana que necesa-
riamente exige de la vivencia personal para lograr objetivos formativos en los
estudiantes. Se reconoce que un insumo importante para los procesos educativos
son las vivencias personales del profesor, por tanto, para el disefio y desarrollo de
procesos educativos con un grupo de nifios no solo son importantes los conoci-
mientos adquiridos a través de procesos formales, también lo son aquellos que se
han adquirido en sus vivencias diarias. Adicionalmente, es significativo para el
proceso formativo ambiental que el profesor esté capacitado, motivado y conven-
cido de la labor que desempeiia dentro de la comunidad.

Educacién ambiental en la primera infancla, Una mirada en Latincamérica
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Propuesta pedagégica

El éxito de una estrategia pedagdgica se encuentra en la etapa de plancacién. Un

proceso en el cual el profesor reconoce fortalezas y debilidades del grupo de estu-

diantes, los examina en relacién con unos ideales u objetivos de formacién, para

después diseqar estrategias que permitan transformaciones personales que se refle-
nto de los objetivos que ¢l mismo profesor y la institucién

educativa se han planteado. Ademds, en la fase de planeacién, el profesor realiza
un

jardn en el cumplimie

a observacién critica de su entorno interno y externo para realizar inventario de
los posibles recursos que le pueden apoyar sus intenciones educativas.

Todo este ejercicio pedagégico queda reflejado en documentos que se deno-
minan “planeaciones pedagégicas, propuestas pedagdgicas o plan de clase”. Este

documento debe ser explicito y riguroso en los siguientes componentes:

Objetivos pedagégicos: son las intenciones formativas que plantea la profe-
sora, teniendo en cuenta el diagnéstico de contexto, las politicas institucio-
nales y los intereses de los infantes y los propios. Estos objetivos deben ser
medibles, alcanzables, rctadores tanto para el grupo de nifios como para la
profesora, temporales y coherentes con las caracteristicas de la institucién y
de la comunidad.

Dentro de los objetivos es importante que un componente de ellos se

enmarque en potenciar o fortalecer comportamientos, h4bitos y conocimien-
tos proambientalcs.

Un error ficcuente es plantear objetivos como “Generacién de concien- 153
cia ambiental”, “Lograr construir una verdadera cultura ambiental” o “Lograr
conciencia ambiental”. Son expresiones que, en primer lugar, contienen pro-
blemas de orden semdntico, y en segundo lugar, superan los alcances propios
de una propuesta pedagégica.

En efecto, se recomienda que los objetivos se mantengan dentro de los
procesos que se desarrollan para cultivar conocimientos, comportamientos

y hdbitos proambientales.

¢ Saberes: son los ¢jes disciplinares que orientan la accién educativa en la pri-
mera infancia. Las temiticas no se plantean con el fin de que los nifos las
comprendan, su funcién es dar un marco a la estrategia pedagdgica que se

pretende desarrollar. En este componente se recomienda integrar temdticas
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ambientales de interés para la comunidad infantil, superar los tipicos temas

que se contemplan para el disefio de actividades en educacién ambiental,

Este componente es la oportunidad para d
aspectos de la realidad y desmarcar la educacién

eran tension en Jos nifios.

ar apertura a nuevas lineas de

trabajo, indagar en nuevos

ambiental de aquellos contenidos que gen
des: es la explicacién detallada de la estrategia y

Descripcién de las activida
n este médulo se articulan to-

las actividades que se plantea desarrollar. E

dos los ejes de la propuesta o planeacién pedagogica.

idad, flexibilidad, factibilidad, objetividad

Se recomienda que se

identifiquen factores como versatil
y variabilidad.

En la medida que el profesor plantee actividades innovadoras y poco
usuales, tendrd mayor éxito, no solo en la meta formativa, sino también en

el posicionamiento de la educacién ambiental dentro de su aula de clase.

Tiempo y momentos. Es la descripcién de los periodos que se exigen para

cumplir con las metas y estrategias planteadas.

Recursos: son el listado y la descripcién de los elementos tangibles e intangibles
que se consideran necesarios para apoyar la estrategia pedagégica. Es importan-
te que para la integracién de procesos de educacién ambiental en la primera

infancia, el primer recurso que se tenga en cuenta sea el entorno narural.

Aprendizajes esperados: son los resultados esperados de poner en accién la
planeacién. También son la oportunidad de reflexionar acerca de los indica-
dores que permiten medir el éxito de la propuesta pedagégica. Se reconoce
que el reto de definir indicadores en procesos sociales es complejo y en mu-
chas ocasiones se puede caer en el error de definir indicadores vagos que son

dificiles de identificar.

En educacién ambiental existe una gran ventaja al momento de definir
indicadores de éxito de una estrategia. Su estrecha relacién con la gestion
ambiental facilita esta tarea. Cuando un entorno o ambiente empieza a re-
flejar evidencias como disminucién de la produccién de desechos, estado
saludable de los ecosistemas, infraestructura y espacios publicos limpios ¥
ordenados, disminucién en el uso de recursos, y al realizar la trayectoria de
estos resultados dan cuenta de que es producto de la participaéién activa

de la comunidad y no de la insercién de sistemas de control tecnoldgico ©
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aumento del personal del cuidado y mantenimiento del entorno, es cuando
existe una evidencia real del éxito del proceso de educacién ambiental.

Otra evidencia importante son las actitudes que tienen los estudian-
tes frente a los temas ambientales, es decir, si dentro de sus discusiones
involucran temdticas de orden ambiental, si se registran iniciativas proam-
bientales o si existe control social endég;:no en relacién con el cuidado de
su entorno. Estos son indicadores que permiten hacer evidente un proceso
educativo ambiental.

Es importante mencionar que la propuesta pedagégica es propia de los pro-
cesos regulares que realiza un jardin infantil, por tanto, al igual que en las demds
categorias, el objetivo no es cambiar las plancaciones existentes, solamente reo-
rientarlas con respecto a lo que se propone a partir de la educacién ambiental.

Se resalta el hecho de que la inclusién de tépicos propios de la educacién
ambiental en las “propuestas pedagégicas, son fundamentales para comenzar a

desarrollar experiencias en educacién ambiental con el grupo de estudiantes” (Dfaz
Mendoza, Castillo Marunez y Diaz Garcia, 2014).

Recursos

La implementacién de una propuesta pedagégica es un fenémeno en el que inter-
vienen de manera sincronizada varios factores. Un factor esencial en la articulacién
de procesos de educacién ambiental en la primera infancia son los recursos peda-
gégicos. Estos se conciben como el conjunto de elementos que soportan y facilitan
la accién educativa. En el dmbito educativo, pueden tener diversas acepciones, una 155
muy comin es la utilizada por la administracién educativa, la cual alude a rodos
los elementos fisicos y administrativos que acomparian a los procesos pedagégicos.
La otra, mis conocida por los profesores, abarca aquellos elementos tangibles y
no tangibles que potencialmente se usan en un proceso de ensefianza-aprendizaje
(Vega Restrepo y Garzén Castro, 2009).

De acuerdo con Ogalde Careaga y Bardavid Nissim (2013), los recursos “faci-
litan la ensenanza v el aprendizaje, dentro de un contexto educativo, estimulando la
funcién de los sentidos para acceder de manera ficil a la adquisicién de conceptos,
habilidades, actitud:  destrezas” (p. 17). Esta aproximacién adquiere importancia
en los procesos de ¢ "1icacién ambiental, ya que la formacién de comportamientos

proambientales reqi '« que la persona mantenga constante interaccién con la
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dimensién natural de la realidad, convirtiendo el entorno en un recurso con infi-

nitas posibilidades.

El alcance y el sentido del recurso pedagégico cs da
ncia del recurso dentro del ambiente de

do por la persona en-

cargada del proceso pedagégico, y la vige
la experiencia pedagégica estd dada por todos los partici

Cuando un elemento no tiene un sentido y alcance definido, o no es aceptado
pedagégico. Entonces, la

pantes de la estrategia,

por la comunidad educativa, no se considerard recurso
existencia del recurso pedagégico deriva de la misma estrategia pedagégica, quea
su vez se fortalece con la existencia del recurso pedagégico.

En ese sentido, es insuficiente la sola presencia de recursos dentro del pro-
ceso educativo ambiental. Es esencial reconocer e identificar el sentido, signifi-
cado o importancia que potencialmente tiene el recurso desde una perspectiva
socioambiental. Esto invita a que se realice una revision critica de todos los
elementos que la institucién educativa pone a disposicién de la profesora y de los
estudiantes, con el fin de determinar su potencial ambiental pedagégico. Segu-
ramente, el 100% de los elementos registrados podrd apoyar de alguna manera
una estrategia educativa ambiental.

Dentro de los recursos, es importante contemplar la vida como el mejor
de todos. La integracién de un ser vivo a la comunidad de nifios genera procesos de
formacién acordes con los objetivos de formacidn de la educacién ambiental (véase

z L4 « . . .
capitulo 4, seccién “Los seres vivos como recurso de aprendizaje”).

156 Acciones

El éxito del disefio de un proceso pedagégico comienza cuando las ideas superan
el plano tedrico para insertarse en la dindmica de un grupo escolar. En la medi-
da en que avanza la implementacién de una estrategia pedagégica, la profesora
dard cuenta de los aciertos y desaciertos que se tuvieron en el andlisis preliminar
(la planeacién pedagégica). En ocasiones se generarén cambios con el objetivo
de mantener vigente la estrategia. Por ello, la accién educativa es un fenémeno
dindmico, flexible y altamente enriquecedor que supera la sola interaccién de
clementos, es una experiencia que s inserta en unas dindmicas existentes para
modificarlas en alguna medida.

La efectividad de la accién educativa se puede revisar en tres momentos: €l

primero, en la integracién y participacién activa de la poblacién objeto de la estra-

g
i
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tegia; el segundo, con el aprovechamiento de los espacios y momentos establecidos
para la actividad; y el tercero, con el cumpliimiento de los objetivos. Por ello, este
eje se vincula directamente con los aprendizajes esperados y los indicadores que
se definieron para tal fin,

En ese sentido, la accién educativa es el reflejo inmediato del ejercicio de
planeacién, los elementos que fueron expuestos en la planeacién deben ser visibles.
Es decir, si la planeacién contiene principios y cjes desde la educacién ambiental,
seguramente la accidn educativa lo tendr4.

Logros y resultados

Una discusién permanente en el mundo educativo es el concepto que se tiene
de logro y resultado pedagdgico. Segiin Lozano y Ramirez (2005), el logro se
considera lo que se desea potenciar y alcanzar con la accién educativa. Se expresa
desde los intereses institucionales y a partir de lo que la institucién y la profesora
pretenden; entonces, el logro no es accidental, sino intencional, se alinea con los
propasitos trazados y, por ranto, orienta la accién pedagdgica.

Para lograr una mejor comprensién de este eje, se considera que los logros y
los resultados de un proceso pedagégico son transformaciones que son evidentes
al comparar dos momentos, el antes y el después de la implementacién del pro-
ceso pedagdgico. En ese orden de ideas, es importante mencionar que un proceso
pedagégico no se puede reducir a una sesién especifica, es un proceso sostenido
en un tiempo determinado, ademds, los cambios o los aprendizajes que se pueden
evidenciar en ocasiones no son muy significativos en el corto plazo. 157

Esto se explica porque los cambios de comportamiento, de hdbitos o generar
un nuevo conocimiento exige un buen periodo de tiempo, entonces, pretender
que un proceso educativo con periodos de implementacién cortos genere grandes
resultados es demasiado ambicioso. Lo que realmente es posible es identificar
pequefios cambios, como que el grupo de nifos levante los papeles al salir al
descanso, que integre algunos saberes vistos durante la estrategia educativa en sus
conversaciones habituales, o solamente que muestre interés por la actividad. Lo

anterior debe reconocerse como excelentes resultados.

Otro punto que involucra este eje son las herramientas que usa la profesora
para registrar o monitorear los resultados, Si bien los logros pueden ser poco

significativos, es importante sistematizarlos y hacerlos visibles a la comunidad
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s olvidado es la visibilidad y promo-
fias transformaciones y no resaltar-

proceso pase desapercibido y que,

educativa. Un factor elemental y en ocasione
cién de la estrategia pedagégica. Al tener peque
las en la comunidad educativa, es posible que el ==
en consecuencia, no genere el impacto esperado, configurdndose un imaginario de
fracaso en relacién con la propuesta educativa.

Adicionalmente, el cjercicio de sistematizar estos procesos ¢
proyecten, reflexionen, resignifiquen,

tegia de aprendi-

s beneficioso para

la labor docente, permite que las profesoras

evaltien y reformulen sus propuestas, y se convierte en una estra
gistro, sistematizacion, publicacién y difu-

zaje y profesionalizacién docente. El re
por ende, un trabajo de fortalecimiento

sion de las practicas y saberes constituye,
profesional y personal de los docentes (Suarez y Brito, 2001).

Aprender de los resultados

El desarrollo de procesos de educacién ambiental en la primera infancia no es
complejo. Inicialmente, exige una reflexién profunda de las acciones que se reali-
zan regularmente para identificar potencialidades. Este proceso debe estar acom-
pafiado de un proceso de reflexion personal y profesional para romper algunos
paradigmas prexistentes en relacién con los procesos proambientales.

Posteriormente, es fundamental reconocer que los procesos de educacion
ambiental no solo dependen del trabajo dentro del aula de clase, esta es solo una
dimensién del proceso. Es fundamental que desde el 4mbito institucional se ge-
neren marcos necesarios para dar sentido, relevancia y respaldo a los compromisos
sociales y morales que tenemos con la construccién de una cultura ambiental.

Entonces, la implementacion de procesos de educacién ambiental en la pri-
mera infancia no es un proyecto nuevo, ni una linea de intervencidn nueva e inno-
vadora. El proceso educativo ambiental empieza a existir dentro de las experiencias
pedagégicas de los nifios en la medida que el profesor dé sentido proambicnml a
lo que regularmente realiza.

Para que el profesor logre dar ese nuevo sentido ambiental a sus propucs-
tas pedagdgicas, es necesario que previamente haya participado en procesos d¢
capacitacién y formacién en educacion ambiental, Ademis. debe demostrar €0
su vida diaria actitudes y comportamientos proambientales que den sustento 3

su accién pedagégica.
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Por 1ltimo, la mayor exigencia de los procesos de educacion ambiental
es lograr que la experiencia pedagdgica se nutra de las realidades de contexto y
desde la permanente interaccién del nifio con el mundo nartural, es decir, resca-

ta _— - :
r aquellas experiencias en las que el nifio se ensuciaba por estar explorando su
ambiente natural.
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en disefar y desarrollar recursos, escenarios, herramien-
tas y metodologfas pedagdgicas que redunden en expe-
riencias pedagdgicas significativas para la infancia, con ;
el objetivo de fortalecer, desde las primeras edades com-
petencias y. habilidades que. contribuyan al cuidado, la
conservacion, la proteccidn y el aprovechamiento optimo
de los ecosistemas.

Al respecto, el propésito de este libro es contribuir con
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pedagégico y académico que beneficie el desarrollo dela
educacién ambiental en la primera infancia en ambitos es-
colares, de educacién superior, de politica publica y otros
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