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RESUMEN

El presente proyecto educativo mediado por las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién (TIC), se orientd a fortalecer los procesos de lecturay escritura en el area de espafiol
por parte de los estudiantes de basica primaria que evidencian fracaso escolar en el Colegio
Distrital Antonio José de Sucre, mediante una intervencion pedagoégica mediada por TIC.
Igualmente, se busco brindar nuevas herramientas, espacios y recursos educativos adecuados y
adaptados a las necesidades y caracteristicas propias de los estudiantes participantes con el fin de

reducir el fracaso escolar.

Dentro de las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion se recogio, analizo e
integro datos tanto cuantitativos como cualitativos por lo tanto es de enfoque mixto. Se enmarco
dentro de la investigacion-accion dada la amplia gama de estrategias que se pueden disefiar y
aplicar para mejorar la calidad educativa y social. Se tom6 como referencia a Cardoza (2012)
abordando la investigacion desde cuatro fases: observacion, planificacion, accion y reflexion; se

desarrollo la propuesta de una forma sistematica para medir el impacto de la misma.

En la actualidad, las TIC en el &mbito educativo son facilitadoras del proceso de ensefianza
y aprendizaje, por lo tanto, es responsabilidad del docente en su rol de orientador, emplear recursos
educativos que atiendan a las necesidades, expectativas y conocimientos que tienen los estudiantes.

Se buscd una interaccidn personalizada entre docente-estudiante a través de la implementacion de



Recursos Educativos Digitales, lo que constituy6 un logro por los procesos que se pueden trabajar
y alcanzar durante su desarrollo. Por esta razon, se plante6 la problematica sobre la que se enfoc6

el proyecto y se trazd la propuesta a fin de alcanzar satisfactoriamente los objetivos propuestos.

El adecuado uso de los recursos educativos digitales permitio que el 75% de los estudiantes
participantes de la investigacion superaran sus dificultades en su proceso lector y escritor y a su
vez redujeran el fracaso escolar dado que se les orientd desde un proyecto educativo articulado y

ajustado a sus necesidades y requerimientos.

Palabras clave: Desarrollo humano, fracaso escolar, proceso de lectura y escritura, TIC,

Ambiente de aprendizaje.

ABSTRACT

This educational project mediated by Information and Communication Technologies
(ICT), was aimed at strengthening the reading and writing processes in the Spanish area by
elementary school students who showed school failure at the Antonio José of Sucre District
School, through a pedagogical intervention mediated by ICT. Likewise, it was sought to provide
new tools, spaces and adequate educational resources adapted to the needs and characteristics of

participating students in order to reduce school failure.

Within the techniques and the instruments of information collection, guantitative and

qualitative data were collected, analyzed and integrated, thus it is mixed approach. It was framed



within action-research because of the wide range of strategies that can be designed and
implemented to improve educational and social quality. It was taken as a reference to Cardoza
(2012) addressing the research from four phases: observation, planning, action and reflection; the

proposal was developed in a systematic way to measure the impact of it.

At present, ICT in education facilitates the teaching and learning process, therefore it is the
responsibility of the teacher in the role as counselor, uses educational resources that deal with
needs, expectations and skills from students. A personalized interaction was sought through the
implementation of digital educational resources, which was an achievement for the processes that
can improve and achieve during its development. For this reason, it was considered the problems
on which research was focused and the proposal was traced in order to successfully achieve the

proposed objectives.

Adequate use of digital educational resources allowed 75% of the students participating in
the research to overcome their difficulties in their reading and writing process and, in turn, reduced
school failure since they were guided by an articulated educational project, adjusted to their needs

and requirements.

Keywords: Human development, school failure, reading and writing process, ICT, learning

environment.
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1. INTRODUCCION

La educacién en un pais cumple un papel importante debido a que de ella depende el
progreso, el éxito y el avance de una sociedad. Para que esto sea posible, los ciudadanos requieren
saber pensar, estar actualizados con el mundo real donde la afluencia de informacion es abrupta,
por tanto, es necesario tener una buena comprension en referencia a lo que se escribe y a lo que se
lee. De acuerdo con Cooper (1999) el proceso lector y escritor se refiere a la aplicacion y uso de
métodos de pensar, leer y escribir al fomentar la interaccion verbal, de manera que esto resulta

determinante para poder mejorar el desempefio escolar de los estudiantes.

Hay que resaltar que, al ser docentes formadores y orientadores del proceso de ensefianza
y aprendizaje, se necesita fortalecer en los estudiantes su proceso lector y escritor a razon de que
de ellos depende el éxito que tengan en las tareas y asignaturas que trataran a lo largo de su
formacion académica. Teniendo en cuenta lo anterior, saber leer y escribir abre el sendero del
conocimiento a los que logran comprenderlos, Séez; Cintron; Rivera; Guerra y Ojeda (1999)
reconocen una nueva conceptualizacion de lo que significa leer y escribir, de quiénes son lectores
y escritores, de como se aprende a leer y escribir y de como crear contextos educativos que faciliten
su aprendizaje y desarrollo. En consecuencia, saber guiar a los estudiantes hacia un mejor

desempefio escolar, evitara que lleguen a caer en el fracaso escolar.
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Si dentro del proceso de formacidn de un estudiante se genera una problematica en torno a
su proceso lector y escritor y si ésta no es abordada a tiempo, puede originar el fracaso escolar el
cual debe ser tenido muy en cuenta por los docentes lo mismo que los posibles factores que lo
causan, Rodriguez (1986) considera el fracaso escolar como la realidad en la que el estudiante no
obtiene los objetivos propuestos de acuerdo a sus capacidades para aprender, de modo que su
forma de ser resulta trastornada lo que afecta e influye en las restantes situaciones en la que se
desenvuelve en la vida. De igual forma, Tapia (2002) asegura que desde el enfoque que tiene el
presente sistema de educacion, el estudiante de alguna forma se orienta hacia el fracaso escolar
dado que tiene una tendencia a rendir académicamente por debajo de las aptitudes establecidas. En
consecuencia, si el nifio o la nifia quien no presenta en apariencia alguna limitacion intelectual, no
logra avanzar en los niveles de aprendizaje que corresponden a su edad, al grado de estudio o al
programa escolar establecido por la institucion educativa en la cual él o ella son formados,

estariamos frente a una situacion de fracaso escolar.

Debido a esta problematica y considerando la era tecnoldgica actual, es responsabilidad del
docente en su rol de orientador, generar y emplear recursos educativos que atiendan a las
necesidades, expectativas y conocimientos que tienen los estudiantes en la actualidad. Por
consiguiente, al integrar las TIC en el proceso educativo, éstas se convierten en una herramienta
méas al servicio del docente para producir y/o emplear material ya elaborado en pro de
complementar su labor en el aula de clase, brindandole a la vez la posibilidad de realizar procesos
que respondan a ritmos propios de aprendizaje y al fortalecimiento de aquellas habilidades que
requiere un estudiante para cumplir con los logros propuestos en su plan de estudios. A través de

las TIC, los estudiantes tienen la oportunidad de abordar su proceso lector y escritor de una forma
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mas interactiva y dinamica dado que las actividades que desarrollan se orientan a reforzar
diferentes procesos de aprendizaje que se evidencian en una mejor comprension lectora, mejor
calidad en su produccion textual mediante el desarrollo de ejercicios de gramatica, vocabulario,

ortografia, compresion lectora, cuentos, juegos de atencidn y juegos de memoria.

1.1. CONTEXTO

1.1.1. Interno

El colegio Distrital Antonio José de Sucre es una institucion de caracter publico, esta
ubicado al occidente de Bogot4, en la localidad 16 de Puente Aranda (zona industrial), en el Barrio
Salazar Gomez. Actualmente el colegio presta el servicio educativo de Preescolar y Basica
Primaria en jornada de la mafiana y Béasica Secundaria y Media Vocacional en la jornada de la
tarde. Durante 8 afios consecutivos el colegio ha tenido un posicionamiento en las pruebas de
estado en SUPERIOR. Se ha realizado la reorganizacion curricular en todos los ciclos lo cual

aparece relacionado en el Proyecto Educativo Institucional (PEI).

El colegio ha buscado fortalecerse ain mas en los desempefios comunicativos de los
estudiantes en pro de la oralidad, la lectura y la escritura a través de la continuidad de la hora de
lectura como estrategia dentro del marco del Proyecto Institucional de Lectura Escritura y Oralidad
(PILEO). Asimismo, el colegio también ha desarrollado el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) el
cual se da dentro de la sostenibilidad del medio ambiente con el manejo de residuos sélidos en la
elaboracion de ladrillos ecoldgicos, se cuenta con huerta escolar para dar sostén a la agricultura

urbana. Lainstitucion educativa tiene un buen posicionamiento dentro de los espacios de reflexion
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como lo son: foros institucionales, foros locales, el proyecto de solucion de conflictos PIDA LA
LLAVE, acciones de dinamizacion del gobierno escolar para construir principios y valores en la
realizaciéon de la dignidad del ser humano en el marco del proyecto de derechos humanos y

democracia.

Ahora bien, a nivel tecnoldgico y teniendo en cuenta la matriz TIC de Lugo (2011), en la
cual encasilla las potencialidades y las tendencias de uso de TIC, se podria clasificar el colegio de
acuerdo al manejo que se le dan a los recursos tecnoldgicos dentro de un colegio en crecimiento
dado que la cantidad de recursos tecnoldgicos se han incrementado en los ultimos periodos.
Actualmente el colegio cuenta con dos salas de informética, cada una dotada con 25 computadores
de escritorio los cuales fueron renovados recientemente. Se cuenta con 25 portatiles Lenovo y una
unidad de Aula Mdvil con 20 Macbook. Ademas, se cuenta con 50 tabletas que llegaron en el
primer semestre y 20 computadores para educar que llegaron en el segundo semestre del afio 2015.
Internet tiene una capacidad de 30 megas con conexion LAN y Wi-Fi  que se distribuye para el
funcionamiento adecuado de todos los equipos con conexién a ésta. Asimismo, se cuenta con un
Aula de Inmersion dotada para la ensefianza del idioma inglés la cual estd a cargo de maestros
cooperantes extranjeros donde de forma interactiva y dinamica se ensefia este idioma.
Adicionalmente se tienen 4 tableros interactivos con conexion a Internet, 3 video-beam; en cada
aula hay un televisor interconectado a los demas salones y un minicomponente para la presentacion

y proyeccion de materiales audiovisuales.
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1.1.2. Externo

El sector donde se ubica el colegio Distrital Antonio José de Sucre es estrato 3 aunque
atiende a poblaciones de estratos 1, 2, y 3 lo cual se observa en el Sistema Integrado de Matricula
(SIMAT), esto debido a que un porcentaje significativo de estudiantes procede de Bosa y llega a

la institucion gracias al servicio de transporte que ofrece el Distrito.

En la localidad en la cual se ubica la institucion se han manejado diferentes programas que
se orientan a mejorar la calidad de vida de sus habitantes, las acciones alli adelantadas estan
articuladas a la administracion local desde el plan de desarrollo econdmico, social, ambiental y de
obras publicas para la localidad de Puente Aranda 2013-2016 de la Bogota Humana. Se han
implementado diferentes programas entre los cuales se tiene el programa de garantia del desarrollo
integral de la primera infancia el cual busca el fortalecimiento y dotacién para los jardines
infantiles de la localidad, permitiendo la adecuacion, habilitacién y dotacién de los mismos, para
el disfrute del arte, el juego, la recreaciéon y el deporte de los nifios y nifias. Se cuenta con el
programa construccién de saberes, igualmente se aborda la educacion incluyente, diversa y de
calidad para disfrutar y aprender por lo que dentro de las politicas se exige fortalecer las
herramientas pedagdgicas de los colegios de la localidad y garantizar el uso adecuado del tiempo
libre de la poblacién en edad escolar. Asi como, los medios que permiten materializar las diferentes
opciones operativas requeridas para su cumplimiento (transporte, logistica, y otros.) para mejorar

la educacion de la poblacién de la localidad.

En relacién con el colegio, la poblacion es muy fluctuante; una tendencia comdn que se

observa a lo largo del afio lectivo es la desercion escolar, la cual corresponde a los estudiantes que
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ingresan a la institucién, estudian un periodo de tiempo y luego se retiran segun es sabido a causa
de que sus padres obtienen un trabajo en alguna de las fabricas aledafias al colegio y segun
manifiestan se van del sector por la culminacion del trabajo establecido con la empresa, lo que
origina el retiro de sus hijos del colegio causando que ellos tengan que desertar. Al revisar las
fichas de informacion anexa en la carpeta del observador del estudiante, se observa que la mayoria
de familias son uniparentales, dependen econémicamente de los ingresos de la maméa y de los

abuelos que son en su mayoria maternos.

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Al hacer referencia a los procesos de formacion que se dan en la escuela, se reflexiond
sobre el desarrollo integral del estudiante dado que no se debe tener presente solamente las
facultades académicas y su funcion comportamental, sino que se le debe ver como un ser integro
en sus diferentes dimensiones, esto abordado desde el desarrollo humano. A lo largo de la
experiencia docente obtenida en el proceso de ensefianza y aprendizaje, se reconoce que, para
lograr la construccion del conocimiento, los estudiantes y en general todos los seres humanos
dependemaos de nuestras funciones emocionales, afectivas, sociales y la personalidad para alcanzar
los logros que nos proponemos lo cual es observable desde las dimensiones del desarrollo humano.
En el caso que nos atafie, se identifico que el estudiante tiene la oportunidad de aprender a leer y
a escribir, a adquirir los conocimientos y desarrollar las habilidades necesarias para su desempefio
en su vida tanto a nivel escolar como a nivel laboral, aunque si él no obtiene los objetivos
propuestos en el plan de estudios de acuerdo a sus capacidades de aprendizaje, su proceso de

formacion académica se va a ver afectado lo que en consecuencia lo puede enfrentar al fracaso
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escolar. Marchesi (2003) asocia el fracaso escolar en los estudiantes que, al finalizar su
permanencia en la escuela, no han alcanzado los conocimientos y habilidades que se consideran

necesarios para manejarse de forma satisfactoria en la vida social y laboral o proseguir sus estudios.

Por lo anterior, se decidi6 hacer una revision en lo referente al fracaso escolar en el colegio,
para esto, se recolectd la informacion a través de cuatro instrumentos que se describen a
continuacion: se analiz6 los consolidados de notas correspondientes al afio 2014 de los estudiantes
de los grados tercero, cuarto y quinto, se seleccion6 esos grados dado que el docente investigador
asesoraba las clases de espafiol en esos tres niveles, el colegio manejaba un sistema de rotacion de
docentes trabajando areas especificas en los diferentes grados, por tanto, se tuvo en cuenta ese
aspecto. De la revision de los consolidados de notas tal como se aprecia en la grafica 1, se hallé
que las areas fundamentales como lo son: Espafiol y Matematicas seguidas de Sociales y Naturales
son las areas en las cuales mas se presenta desempefios bajos lo que en consecuencia al hacerse

repetitivo, periodo a periodo, causa que el estudiante repruebe.

Consolidado de notas afio 2014

M Espafiol B Matematicas M C, Naturales C. sociales

N° de estudiantes
=
o+ [=2] o] o

=]

Grado 301 Grado 401 Grado 501

Grdfica 1: Consolidado de notas afio 2014 Fuente: Elaboracion propia.
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Debido a la problematica encontrada, se tuvo en cuenta los materiales de comprension
lectora agrupados por Abarca (2010) sobre los cuales se disefié y aplicé una prueba diagndstica
(ver anexos 1, 2, 3, 4) a siete estudiantes de estudiantes de tercero a quinto de basica primaria que
presentaban fracaso escolar dado que perdieron el afio lectivo 2014 y nuevamente estaban
repitiendo el grado. Adicionalmente, se tomd otro grupo de trece estudiantes de los mismos grados
los cuales segun el record de notas correspondientes al afio 2015 presentaban tendencia al fracaso
escolar dado que evidenciaban bajas notas en las &reas bésicas y podian llegar a perder el afio
lectivo. La prueba se aplico con la finalidad de conocer el estado en el que se encontraban los

estudiantes en sus procesos de lectura y escritura.

Ahora bien, la prueba diagnoéstica parti6 de cuatro directrices que se establecen a

continuacion:

Dictado: Se hizo un dictado sobre un texto descriptivo: “El Queso” (Ver anexo 1), el
numero total de palabras que contenia el texto fueron 102, las cuales el nifio requirid copiarlas en
un formato que se le fue entregado (Ver anexo 2, 3, 4). Después de aplicado el ejercicio, se revisé
el uso de mayusculas y minusculas, la ortografia, los signos de puntuacion y la escritura teniendo

en cuenta que fuera legible, se revisé su forma de trazo y en si la caligrafia.

Transcripcion de Texto: A cada estudiante se le hizo entrega de una guia que contenia una
lectura y ejercicios de comprension lectora. Para grado tercero la guia fue disefiada sobre el texto
“Los esquimales” (Ver anexo 2), para grado cuarto la guia abord¢ el texto “El loro y su jaula” (ver

anexo 3) y para grado quinto se abordo el texto sobre “El papel” (ver anexo 4). Los estudiantes
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participantes tuvieron que transcribir una parte del texto en el formato suministrado. Grado tercero
transcribi6 12 renglones, para grado cuarto la transcripcion fue de 16 renglones y para grado quinto
la transcripcion fue de quinto 20 renglones. Luego de esto se compar6 en cada texto el uso de

mayusculas y minudsculas, la ortografia, los signos de puntuacién y la escritura.

Construccion de Texto: En la hoja de trabajo asignada, cada estudiante participante tuvo
que inventar y escribir una historia de un tema que le resultara agradable el cual podia ser traido
desde la imaginacion o de un hecho real. En este apartado se reviso el proceso de la construccion

textual, que tuviera sentido, que fuera comprensible, coherente con ideas claras y articuladas.

Comprension Lectora: Los estudiantes participantes desarrollaron los ejercicios de
comprension lectora en la guia que se les asignd para grado tercero fue el texto sobre “Los
esquimales”, para grado cuarto sobre “El loro y su jaula” y para grado quinto “El papel”. En esta
guia resolvieron tres tipos de ejercicios de comprension lectora: verdadero - falso, complemento
de frases y ejercicios con preguntas tipo | (constan de un enunciado y tres opciones de respuesta

de la cual sélo era correcta una). Se revisoé las respuestas dadas y el grado de asertividad.

Para el andlisis de la prueba diagndstica y cada una de sus directrices, se utiliz6 una lista de
chequeo para identificar y hacer seguimiento a problemas de lectoescritura (ver anexo 16). Del

analisis se obtuvo los siguientes resultados como se observa en la gréfica 2.
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Resultados prueba diagnoéstica
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0%

N° de estudiantes

Grdfica 2: Resultados prueba diagndstica Fuente: Elaboracion propia.
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De acuerdo con la grafica anterior, se rescataron aspectos relevantes relacionados con cada
una de las directrices de la prueba diagnostica. De la muestra, el 40% tomo el lapiz de forma
incorrecta al momento de escribir lo que dificultd su proceso de escritura, el 50% de la muestra,
colocé el papel o el cuaderno de forma incorrecta, debido a una mala coordinacion 6culo manual;
el 20% se atraso frente al dictado que estaba tomando debido a confusidn de grafemas, distraccion
y ritmo de copiado muy despacioso. El 15% confundid la d con la b por confusion de letras de
orientacion simétrica a razén de trastornos de lateralidad y trastornos de la orientacion espacial; el

80% distinguid auditivamente dos palabras parecidas presentando buena percepcion auditiva.

El 15% cometid sustituciones de tipo: b x d/p x q/ p x b la razén se debe a confusion de
letras de orientacion simétrica por trastornos de lateralidad; el 20% omiti0 letras, silabas o incluso
palabras, lo que se debio6 a la imposibilidad de distinguir las letras de forma semejante; el 10%
cometi6 inversiones de silabas tipo: tra x tar / pla x pal; el 20% de la muestra, al transcribir invento6
palabras que son parecidas por el contenido; el 35% se equivocd mucho al transcribir un texto, por
problemas de atencidn, alteracion psicomotora y alteracion de la percepcién visual; el 10%

present6 una transcripcion ilegible y muy desorganizada.

El 70% expreso las diferentes ideas tanto principales como secundarias dentro del escrito
presentado, con algunos errores de organizacion; el 50% en los escritos dejo entrever limitacion
en el vocabulario utilizado; el 40% mostrd errores gramaticales debido a la limitacién en el
vocabulario para crear historias; el 35% mostrd un pensamiento poco organizado, esto se debid a

la falta de planificacion y revision del escrito elaborado.
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El 50% mostré un vocabulario muy limitado y repetitivo; al 45% se le dificultd hacer un
resumen, no se dedujeron las ideas principales y secundarias del texto; el 55% de la muestra,
presentd dificultad al comparar la informacion sobre el texto leido; al 60% le costd entender la
lectura a pesar de que tenia terminologia conocida; el 70% presentd una comprension ajustada a
su nivel de estudio, aunque es evidente que, en la comprension lectora a nivel general, hay muchos
vacios en el estudiante que requieren ser abordados desde la practica en el aula de forma tal que se
elaboren las estrategias y se hagan los ajustes necesarios para responder de forma efectiva a las

necesidades y requerimientos de los estudiantes en su proceso de lectura y escritura.

Asimismo, se aplico tanto a los estudiantes con fracaso escolar como a los estudiantes con
tendencia al fracaso escolar, un cuestionario de preguntas cerradas (ver anexo 5) con la finalidad
de conocer el cumplimiento de los deberes escolares, el repaso de los temas vistos, la asesoria por
parte de los profesores y de los padres de familia, el acompafiamiento escolar en casa, la
motivacion por las clases que reciben, el uso de herramientas tecnoldgicas en clase, entre otros

aspectos que se relacionan en la grafica 3.



Cuestionario aplicado a los estudiantes participantes

Nunca Algunas veces Casisiempre H Siempre

1. {Cumples con las tareas, talleres y demas actividades
planeadas por tu profesor?

2. ¢Repasas y profundizas con frecuencia en casa los
contenidos vistos en clase?

3. éEstudias las lecciones y te preparas adecuadamente para
presentar las evaluaciones programadas en tus clases?

4. Sino entiendes el tema ¢solicitas ayuda y/o asesoria a tu
profesor?

5. éTe apoyas en tus compafieros cuando tienes dudas sobre
un tema visto en clase?

6. éLlevas todos los materiales que se te solictan para el
trabajo en clase?

7. ¢Tus padres te asesoran y orientan en las tareas asignadas
para desarrollar en casa?

8. ¢{Tus padres estan pendientes de tu desempefio escolar?

9, ¢(Consultas en internet las tareas que se te asignan para la
casa’?

10. ¢ Preparas con tiempo las tareas, talleres y demas
actividades asignadas?

11. i Te sientes motivado por las clases que imparten tus
profesores?

12. i Tu profesor utiliza con frecuencia herramientas
tecnologicas como video-beam, computadores, tablet para el
desarrollo de la clase?

13. i Considerds dinamico y atractivo el ambiente de
aprendizaje adecuado por tu profesor?

14, {Recibes apoyo académico fuera y dentro del saloén de
clases por parte de los profesores?

15. ¢ Tu profesor te ha remitido a orientacién escolar? ‘

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Grdfica 3: Resultados cuestionario aplicado a los estudiantes participantes Fuente: Elaboracion propia.
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En cuanto al cumplimiento de tareas, talleres y otras actividades planeadas por el docente,
existe un bajo compromiso por parte de los estudiantes con sus deberes escolares lo que afecta su
desempefio escolar. En relacion con el repaso y profundizacion de los temas trabajados en clase,
no repasan por lo que no queda consolidado ni se les da estabilidad a los conocimientos generados
en la escuela. Siempre quedan dudas de los temas vistos, poco aclaran esos interrogantes, no hay
una construccion de aprendizajes lo que afecta su rendimiento dado que, al hacer la comprobacién
de los aprendizajes alcanzados, los resultados y alcances esperados no se logran; se observa poca
interaccion entre pares y apoyo mutuo por lo que raramente se realimenta los aprendizajes. No se
cuenta con los materiales requeridos en clase, se dificulta el desarrollo y el enriquecimiento del
proceso de ensefianza y aprendizaje; muy bajo apoyo en casa, por ende, las posibilidades de
mortalidad académica aumentan lo que lleva al estudiante a enfrentar el fracaso escolar. Se aprecia
que no hay un compromiso efectivo de los acudientes con sus hijos; resulta preocupante estos datos
dado los altos riesgos que se genera en el rendimiento escolar de los estudiantes, al no existir

responsabilidad en los deberes escolares, la tasa de fracaso escolar puede ser elevada.

En consecuencia, al reflexionar sobre la problematica anterior, se puede afirmar que si
no se trata a tiempo los problemas de lectura y escritura de los estudiantes, si los padres de familia
no realizan el acompafiamiento en casa ni orientan a los estudiantes a que practiquen la lectura 'y
escritura y cumplan con sus deberes escolares, si los profesores no usan métodos adecuados para
desarrollar las habilidades de lectura y escritura en los nifios y si no se utilizan las herramientas
tecnoldgicas como apoyo a las clases impartidas en el aula, los nifios seguiran presentando
falencias en su proceso lector y escritor y por ende en su desempefio escolar en las demas areas

del conocimiento lo que los conducira hacia el fracaso escolar.
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Como docentes formadores, al hacer una reflexion sobre nuestra practica pedagdgica, se
requiere saber que a los estudiantes se les debe orientar permanentemente con la finalidad de que
puedan mejorar su proceso lector y escritor y a sentirse mas motivados y comprometidos con su
desempefio académico. Dado que al integrar las TIC al proceso de ensefianza y aprendizaje puede
brindar al maestro las herramientas fundamentales que le permitan responder de manera eficaz y
eficiente a las necesidades y expectativas de los educandos y a su vez, generar un factor de
motivacion importante lo que se sustenta en que las TIC dinamizan el proceso de ensefianza y

aprendizaje de una forma interactiva y, en consecuencia, a un nivel de mayor efectividad.

1.3. JUSTIFICACION

El fracaso escolar es aquella situacion en la que el estudiante no alcanza a superar los logros
previstos para el afio lectivo en curso, por lo tanto, siendo dificil alcanzar las metas establecidas,
éstas lo afectan tanto en su ser integral como en su rol que desempefia en la sociedad de la cual
forma parte. Rodriguez (1986) considera el fracaso escolar como la realidad en la que el estudiante
no obtiene los objetivos propuestos de acuerdo a sus capacidades para aprender, de modo que su
forma de ser resulta trastornada lo que afecta e influye en las restantes situaciones en la que se

desenvuelve en la vida.

Actualmente se ha procurado prestarle mayor atencién al fracaso escolar, el cual se da en

todos los establecimientos educativos, dado que como es bien sabido, no todos los estudiantes de
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un curso logran aprobar satisfactoriamente los logros contemplados en el plan de estudios por
diversos factores tales como el contexto social, familiar y educativo en los cuales esta inmerso el

estudiante.

Por lo anterior, este proyecto educativo se enfocd en apoyar a aquellos estudiantes de
grados tercero a quinto de basica primaria que evidenciaban dificultades a la hora de cumplir con
sus compromisos académicos y que perdieron el afio lectivo en pro de identificar sus falencias, sus
conflictos o limitaciones que han sido las causales de su fracaso escolar. Se desarrollo
principalmente los procesos de lectura y escritura trabajados desde el area de espafiol. Por
consiguiente, se buscO generar y aplicar nuevas herramientas, espacios, apoyos adecuados y

adaptados a las necesidades de los estudiantes objeto de estudio.

El presente proyecto educativo mediado por TIC se constituy6 entonces en una propuesta
que busc6 un mejoramiento considerable del proceso lector y escritor a través de la
implementacidn de recursos educativos digitales con el propdsito de facilitar la formacion vy el
aprendizaje en un area fundamental como lo es espafiol dentro de la complejidad del proceso en

aras de lograr un mejor rendimiento y desempefio escolar.
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2. MARCO TEORICO REFERENCIAL

A continuacion, se presentan el estado del arte en el cual se abordaron los antecedentes
investigativos relacionados con la propuesta de investigacion, lo mismo que los referentes teéricos
los cuales son de gran relevancia para el presente proyecto educativo mediado por TIC. Tanto los
antecedentes investigativos como los referentes tedricos orientaron y guiaron el proceso del
proyecto lo que en consecuencia reinen y explican los elementos conceptuales y teorias existentes
sobre el tema a estudiar que en este caso corresponde a los procesos de lectura y escritura, el
fracaso escolar, incorporacion de los Recursos Educativos Digitales al proceso de ensefianza y
aprendizaje y las habilidades comunicativas: la lectura y la escritura abordadas a través del dictado,

la transcripcion de texto, la construccion de texto y la comprension lectora.

2.1. ESTADO DEL ARTE

Cuando se hace referencia a la escuela y a los procesos que alli se desarrollan, se reconoce
ésta como el lugar en donde se ensefia a leer y a escribir lo cual es un logro importante que junto
con el dominio de las reglas aritméticas forman al estudiante en las bases fundamentales
primordialmente para su desempefio en su vida escolar y laboral, como lo indica Millas (2000)
cuando se escribe no se hace para ser escritor ni se hace lectura para ser lector. Entonces para
entender el mundo se debe escribir y leer. De este modo, es necesario determinar la incidencia de

la lectura y la escritura en los avances que da la educacién dado que, si se tiene presente que el
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progreso, el éxito y el desarrollo de una sociedad depende en buena parte de que sus ciudadanos
sepan pensar, estar actualizados con el mundo existente en el cual la afluencia de informacién es
abrupta, es necesario tener una buena comprension en referencia a lo que se escribe y a lo que se

lee.

2.1.1. Procesos de lecturay escritura

Para abordar los procesos de lectura y escritura, se requirié acercarse a los términos que las
definen, para Oca (2011) la lectura y escritura son aprendizajes esenciales cuya transferencia
cognitiva y afectiva va mucho mas alla de lo que se puede imaginar, son muy importantes para
niveles cada vez mas elaborados de pensamiento, comunicacion e interaccion positiva con los
demas y con el medio, ademas de ser valiosas para el aprendizaje. Segin Gémez (2010) la lectura
y la escritura son elementos inseparables de un mismo proceso mental, lo que se justifica en que
al leer se puede descifrar los signos para crear la imagen sonora originada por éstos y
paulatinamente se crean las palabras, luego frases y posteriormente las oraciones que logran dar
un significado; y cuando se realiza el ejercicio de escribir, se abrevia en codigo las palabras que

en el proceso se van percibiendo para certificar que se esta escribiendo lo que se desea informar.

Para Morais (2001) la lectura es un medio para adquirir informacion y la escritura es un
medio de transicion de informacion, dado que se realiza el ejercicio de leer para saber, entender,
razonar y para compartir con los que se encuentran en el entorno, es justo ahi donde se puede
complementar con el proceso de la lectura. De acuerdo con Valverde (2014) la ensefianza de la
lectura y la escritura deben avanzar paralelamente, la lectura mejora la expresion escrita y ésta, a

su vez, facilita la comprension de la lectura que es uno de los objetivos de la educacion basica y
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va a la par con la escritura, ambas actividades se complementan, porque sin un escrito no puede
haber lectura. Teniendo en cuenta esto, para que el estudiante pueda adquirir el conocimiento sobre
leer, se le debe guiar hacia el desarrollo de una cierta madurez de orden fisica y mental que le
permita dominar ese proceso por lo que el docente en su rol, requiere buscar las estrategias que

conduzcan al estudiante al perfeccionamiento de esa habilidad.

Ahora bien, para que el aprendizaje de la lectura y la escritura sea un proceso dinamico, la
creatividad juega un rol muy importante. Se requiere, por lo tanto, disefiar y realizar una serie de
ejercicios que logren estimular el pensamiento divergente, de forma tal que los estudiantes se
inclinen a buscar diferentes alternativas ante una eventual situacion dada. Se necesita como
docentes darles el espacio a los estudiantes para que logren su desarrollo desde su propia
autonomia, que tengan la seguridad de si mismos, que desarrollen la habilidad de tomar sus propias
decisiones atendiendo a las consecuencias que de éstas se derivan y, de este modo, se eduquen

para la vida.

Atendiendo al desarrollo del proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, Guzman;
Chalelay Gutiérrez (2009) afirman que se debe favorecer sus caracteristicas propias, incentivando
el acceso al lenguaje tanto oral como escrito, llevandolos a comprender la importancia que para la
comunicacion tienen estos procesos, motivandolos para que gocen y disfruten del acto de leer y
escribir sin que se sientan clasificados negativamente, rechazados y/o desmotivados. En
consecuencia, resulta determinante mejorar los procesos de lectura y escritura de los estudiantes a
fin de poder mejorar su desempefio escolar evitando de esta forma caer en lo que comdnmente se

conoce como fracaso escolar.



29

Para tener éxito en la formacién integral del estudiante es primordial mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el cual se requiere tener presente las necesidades académicas que él
tiene, sus debilidades, fortalezas e intereses. Siendo asi, como lo plantea Rubinstein (1976) el
nifio se desarrolla, educandose y aprendiendo, no se desarrolla 'y se educa y aprende. Esto significa
que la educacion y la ensefianza se incluyen en el proceso mismo de desarrollo del nifio y no solo
se estructuran sobre él. Por ende, se necesita fortalecer en los estudiantes su proceso de lectura y
escritura a razon de que de éstos depende el éxito que tenga en las tareas y asignaturas que tratara

a lo largo de su formacion académica.

Teniendo en cuenta que la lectura y la escritura abren el sendero del conocimiento a los que
logran comprenderlas, Valverde (2014) menciona que a través de la lectura y la escritura se
adquieren muchos de los conocimientos necesarios para la formacién integral del estudiante, por
ello la ensefianza de estos siempre es una actividad central en el &mbito escolar. Por lo tanto, se
requiere fortalecer en los estudiantes sus habilidades y capacidades que los conduzcan al desarrollo
de su caracter investigativo en torno a planteamientos que les generan su interaccién con su
entorno, a la vision critica de situaciones vivenciales y al desarrollo de la imaginacién motivada
siempre desde el proceso de la lectura y la escritura. Si se contrasta con la investigacién de Ramos;
Timaran; Salas; Guevara y Caicedo (2014) alcanzar el dominio de la lectura y la escritura es
posible cuando éstos se desarrollan con una propuesta pedagdgica que los aborde como procesos
cognitivos, semanticos y comunicativos, cuando se tiene en cuenta, que su naturaleza y su
intencionalidad son diferentes, y por lo tanto se trabajan de forma independiente. En consecuencia,

para que se logren dominar estos procesos es evidente que se deben relacionar directamente con
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la vida cotidiana de los estudiantes participantes y vistos desde una tipologia textual que circule

en el contexto cultural local del cual ellos son participes.

Adicionalmente Ballester (2002) sefiala que para que se produzca un auténtico aprendizaje
y que no sea sometido facilmente al olvido, es necesario conectar la estrategia didactica del
profesor con las ideas previas del estudiante y presentar la informacién de manera coherente y no
arbitraria, construyendo de manera solida los conceptos, interconectando los unos con los otros en

forma de red de conocimientos.

Una de las investigaciones halladas en relacién con el estudio y la sistematizacion sobre un
proyecto Institucional de Lectura, Escritura y Oralidad PILEO, las autoras Carrefio; Corredor;
Cortés; Gomez; Molina; Montafio; Nifio y Sarabia (2012) encontraron que la lectura es
fundamental en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, dada la importancia de generar
ambientes dptimos para enriquecerse con el mundo de las letras. En consecuencia, como docentes
se requiere saber estimular en el estudiante el gusto por la lectura y la escritura, desde que él inicia
a tener contacto con ellas por lo que se debe elegir una metodologia acorde con sus requerimientos,
ofreciéndole siempre la posibilidad de que conozca qué se hace y por qué se hace el ejercicio de

la lectura y la escritura manteniendo una motivacion permanente.

En otra investigacion, las autoras Galvis y Murillo (2008) recomiendan que se debe reforzar
la lectura y la escritura por medio de textos, en los que se tenga en cuenta los momentos de la
lectura como el antes, el durante y el después y en cuanto a la escritura los niveles intertextuales,
intratextuales y extratextuales dado que éstos permiten reforzar los conocimientos de los

estudiantes. En contraste, Alvarez (2004) sostiene que el aprendizaje de la lectura y la escritura es
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un proceso bastante mas complejo donde las habilidades y destrezas de orden cognitivo y
neuropsicoldgico de los estudiantes necesitan ser activadas por métodos pedagdgicos acordes a su
edad y a sus necesidades y requerimientos de aprendizaje. Es precisamente ese el trabajo del
docente, crear y usar estrategias y recursos educativos que le permitan desarrollar a los estudiantes
las habilidades y destrezas necesarias para poder dominar la lectura y la escritura contando con
materiales ajustados a sus necesidades y caracteristicas de forma que se garantice una mayor

efectividad en su desempefio escolar.

Otra investigacion que se encontrd fue de las autoras Pefia y Gaviria (2010) quienes
disefiaron, aplicaron y evaluaron una propuesta pedagdgica que incorpora una herramienta
informética para promover el desarrollo de la lectura y la escritura con diferentes niveles de avance.
Encontraron que los procesos de lectura y escritura mediados por el uso de una herramienta
informatica favorece el aprendizaje desde una pedagogia incluyente. Asimismo, en otra
investigacion generada por la autora Andrade (2012) demostré que para desarrollar eficaz e
inteligente al estudiante es necesario la utilizacion de herramientas innovadoras que obliguen al
docente a poner en juego un conjunto de conocimientos y estrategias que deben conjugarse en un
marco de intervencién completa y cambiante en los procesos de ensefianza y aprendizaje que son
el nacleo fundamental alrededor de la practica educativa en el aula. En consecuencia, desde las
aulas se debe propender por el uso de herramientas tecnolégicas que refuercen efectivamente el

aprendizaje de los estudiantes ajustados a los requerimientos de la educacién actual.

Las investigaciones descritas por Pefia y Gaviria (2010) y Andrade (2012) en relacion a los

procesos de lectura y escritura permiten identificar que éstas tienen una incidencia directa en el
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rendimiento escolar, y si son trabajadas con apoyo de recursos informaticos y con herramientas
innovadoras y motivantes para el estudiante, se va a favorecer el aprendizaje. Se deduce entonces
que el proceso de lectura y escritura son la base que inexorablemente los estudiantes requieren
utilizar y entender para desenvolverse en su vida escolar y laboral, para esto, se necesita emplear
recursos y herramientas que cautiven al estudiante de forma tal que se sienta motivado y vea la
lecturay la escritura como factores muy interesantes y no obligatorios para mejorar su rendimiento
escolar. Por lo tanto, como orientadores del proceso de ensefianza y aprendizaje, se requiere
desarrollar en ellos el pensamiento creativo, critico y reflexivo que los lleve a incrementar su nivel

de comprension y en consecuencia su capacidad para resolver problemas y sintetizar informacion.

Si se comparan los resultados obtenidos en las anteriores investigaciones en relacion al
proceso lector y escritor, se puede sefialar que se hace imperiosa la necesidad de contar con los
adecuados recursos educativos que le brinden a los estudiantes la posibilidad de transformar su
realidad académica como una oportunidad para aprender y surgir llevandolos a superar sus
falencias en el ambito educativo desde el proceso de la lectura y la escritura. lgualmente si se
observa desde una perspectiva constructivista, se obtiene que en el proceso de ensefianza y
aprendizaje se requiere generar en los estudiantes diferentes tipos de aprendizaje ya sean
significativos, colaborativos, por descubrimiento, autbnomos y para la comprensién, de esta forma
se podra garantizar que ellos mejoren sus habilidades comunicativas abordadas desde la
motivacion logrando incrementar sus niveles para analizar, comprender y producir textos lo que

en consecuencia los encaminara hacia el éxito escolar.
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2.1.2. Fracaso escolar

El fracaso escolar esta condicionado por diferentes aspectos que muestran el proceso
académico adelantado por el estudiante en cuanto a: las malas calificaciones, la repeticion de curso,
los vacios en el aprendizaje que lo limitan a no alcanzar las metas propuestas en cada grado de
estudio. Adicionalmente se deben tener presenten factores como la familia quienes son los apoyos
del trabajo en casa del estudiante, el docente quien es el orientador del proceso y el mismo
estudiante como agente activo en su propia formacién el cual al no mostrar avances en su
formacion académica estaria siendo llevado hacia el fracaso escolar. Se requiere un trabajo
consensuado con los padres de familia en apoyo al trabajo académico del estudiante, Marchesi y
Martin (2002) aseguran que de acuerdo con las perspectivas que los padres tienen sobre sus hijos,
éstas tienen incidencia en los resultados obtenidos por los hijos en su desempefio escolar. Siendo
asi, las orientaciones que como docentes se les brinden a los padres, van a tener un impacto en la

formacion y resultados de los estudiantes en el cumplimiento de sus deberes escolares.

Adicionalmente Asbury (1994) realiza una distincion entre la importancia que se otorga al
fracaso escolar en las familias segun la posicion social de la misma, estableciendo que en familias
que ocupan una posicion relativamente alta, el rendimiento académico tiene una mayor
importancia y es mucho més valorado que en las familias que pertenecen a una posicion menor.
Por tanto, esa situacion familiar si que es un factor relevante porque la exigencia en el desempefio
académico varia de un estrato a otro lo que reduce las posibilidades de éxito escolar en estudiantes
de menor estrato socioecondémico dado que los padres les prestan menor atencion al desempefio
de sus hijos lo cual los puede facilmente conducir hacia el fracaso en sus deberes escolares. Para

Gutiéerrez (1984) no es tanto el nivel economico de la familia el que tiene mucha importancia, sino
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el nivel econdmico de la zona en la que reside la familia. Esto puede afectar al estudiante dado que
el entorno del cual forma parte lo encamina a querer o no tener progreso en su formacion
académica ampliando o reduciendo las posibilidades de crecer y lograr una mejor posicion

econdmica y social.

Si un estudiante no logra cumplir con sus requerimientos académicos y los logros
establecidos en el grado que cursa, la probabilidad de que esto lo conduzca hacia el fracaso escolar
es elevada. Lo anterior se sustenta en lo que argumenta Martinez (2009) en el que el fracaso
escolar es toda insuficiencia detectada en los resultados alcanzados por los alumnos en los centros
de ensefianza respecto a los objetivos propuestos para su nivel, edad y desarrollo, y que
habitualmente se expresa a través de negativas calificaciones escolares. Por lo tanto, se puede decir
que los estudiantes son los que fracasan, evidenciado en los bajos resultados los cuales informan
en mayor o menor valor de un fracaso en el rendimiento esperado por parte de ellos, y las
calificaciones que reciben los estudiantes son frecuentemente el indicador del rendimiento

académico dejando de lado si el sistema escolar es el que fracasa.

De igual forma, el autor Sdnchez (2001) en referencia al fracaso escolar considera que éste
se identifica generalmente con no alcanzar los niveles terminales minimos establecidos por cada
centro para cada materia o area, lo que permite sintetizar que se requiere buscar las medidas y
estrategias pedagadgicas apropiadas que respondan a las necesidades y ritmos de aprendizaje de los
estudiantes. Lo anterior conlleva a determinar que de acuerdo con Marchesi (2003) y Sanchez
(2001) la responsabilidad en el fracaso escolar no depende solamente del estudiante sino también

del sistema educativo y de la institucion educativa que ofrece la formacion al escolar. Por ende, la
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responsabilidad debe ser de todos los actores dentro del proceso educativo dado que se debe

realizar un trabajo mancomunado que atienda a las necesidades propias de cada estudiante.

En cuanto a la identificacion del éxito/fracaso escolar, Perrenoud (1996) la encuentra
asociada a las técnicas de evaluacion y la construccion de escalas jerarquicas al interior de la
escuela. Por lo tanto, los autores que participan y evalian cémo y por qué fracasan los estudiantes,
dan las orientaciones desde sus propias perspectivas a fin de lograr entender y a su vez justificar
el fracaso dando observaciones cuyo objetivo recae frecuentemente en la responsabilidad del

estudiante y no en la de los disefiadores y aplicadores de pruebas y sistemas de nivelacion.

Una de las investigaciones encontradas sobre fracaso escolar fue generada por Olmedilla
(2012) quien mostro la evolucidn de la tasa de fracaso escolar en Espafia, identifico que el indice
de abandono escolar esta directamente relacionado con la clase social o las condiciones
socioecondmicas de la familia de los alumnos y ademas, la principal causa de abandono escolar es
que en familias monoparentales, el padre o la madre disponen de menos tiempo para educar a su
hijo debido a cuestiones laborales. Al contrastarla con la investigacion de Fernandez y Rodriguez
(2008) se encuentra que hay incidencia de cuatro factores socioestructurales: la clase social de
origen del estudiante, la profesion de sus padres, la estructura de su familia y el género del
estudiante lo que conlleva que exista una relacion persistente y substantiva con el desempefio del
estudiante que de forma aproximativa conduce al éxito o al fracaso escolar dado que de acuerdo a
los recursos, los materiales, la asesoria en la formacion académica y por la dindmica familiar que
se tiene, influye directamente en su rendimiento académico. Asimismo, en otra investigacion, el

autor Herrera (2009) hizo evidente la desigualdad social y la relacion entre condiciones socio-
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econdmicas de los alumnos y su probabilidad de éxito o fracaso escolar, es decir de ser o0 no
excluidos del sistema educativo. Siendo asi, la repitencia puede ser un indicador del abandono
escolar por parte del estudiante porque al aumentar la repitencia, las probabilidades de fracaso

escolar aumentan y en consecuencia hace que el estudiante termine desertando.

Si se compara los hallazgos de las investigaciones de Olmedilla (2012); Fernandez y
Rodriguez (2008) y Herrera (2009) aparte del fracaso escolar también se da la desercion escolar,
lo que sucede cuando el estudiante no logra los objetivos propuestos y dado que el sistema
educativo y sus estamentos no se preocupan por ayudarle a superar sus falencias y si
adicionalmente no se da el adecuado apoyo en casa por parte de los padres, los cuales no tienen
el tiempo y los recursos necesarios, el estudiante se ve obligado a abandonar sus estudios y
continuar con un problema que por negligencia y falta de apoyo seré siendo un obstaculo en lo que
se refiere a su desempefio académico lo que en consecuencia lo mantendré siempre en riesgo a

presentar fracaso escolar y a abandonar sus estudios.

Otra investigacion que se encontrd, generada por Pérez (2007) se orientd a definir
estrategias que permitieran incidir en los niveles de repitencia y desercién escolar, muestra la
imagen de escuela/alumno que construye el docente y en la cual basa su practica educativa la que
no es adecuada a las caracteristicas que derivan de la crisis del sistema educativo, se enfatiza en
los aspectos estructurales como factores del fracaso y un proceso de desresponsabilizacion por
parte de la institucion escolar; que en consonancia, los padres tienden a culpabilizar al alumno,
siendo, en definitiva, éste el Unico capaz de asumir el fracaso escolar como propio. Comparado lo

anterior con Paredes; Ramirez y Rojas (2012) el estudiante que no alcanza las metas esperadas
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para su nivel de inteligencia, ve alterado su rendimiento integral y adaptacion a la sociedad. Por lo
tanto, se puede determinar en referencia que las principales causas que originan el fracaso escolar
se tienen: intelectuales neuroldgicas, afectivas emocionales y ambientales. Si se analiza lo que
plantean Pérez (2007) y Paredes; Ramirez y Rojas (2012) los estudiantes son los que fracasan, no
el sistema escolar y se privatiza cuando el estudiante es quien es el responsable de su rendimiento
académico y que de forma lamentable no lo logra. En consecuencia, se debe entender que cuando
un estudiante fracasa, fracasamos todos, dado que al formar parte del sistema educativo la
responsabilidad no debe recaer solamente en el estudiante, sino que todos debemos asumirla y

tomar acciones para cambiar la realidad de la educacion.

En conclusion, se requiere buscar los medios y recursos adecuados que respondan a las
necesidades y ritmos de aprendizaje de los estudiantes, no aislarlos, mantenerlos integrados y
generar espacios en donde tanto docentes como padres de familia también asuman su rol activo en
la formacion del estudiante-hijo. Por lo tanto, el presente proyecto educativo mediado por TIC se
abordd desde el ambito del desarrollo humano en el cual se contemplan las cuatro dimensiones
basicas: desarrollo fisico, cognoscitivo, emocional y social. Dado que segun se observé en los
rastreos investigativos, la dimension que mas se aborda es la cognoscitiva dejando de lado las
demas dimensiones, por consiguiente, se considera que se desconoce al estudiante como un ser
integral, el cual requiere ser formado teniendo presente las deméas dimensiones para que de esta
forma aumente su capacidad de aprendizaje y asi, logre mejorar su desempefio académico y, dentro
del sistema educativo se estime una reduccién del fracaso escolar. Asimismo, se tuvo presente el
proceso lector y escritor dada la importancia e influencia que éste tiene en todas las areas del

conocimiento. Se categoriz0 este proceso desde cuatro &mbitos: dictado, transcripcién textual,
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comprension textual y produccion textual ajustados a los niveles de formacién de los estudiantes

participantes.

2.1.3. Incorporacion de los Recursos Educativos Digitales al proceso de ensefianza y
aprendizaje

El desarrollo del proyecto educativo mediado por TIC se orientd desde el uso de los
Recursos Educativos Digitales para lo cual se realizo un rastreo investigativo con la finalidad de
identificar algunos antecedentes y tendencias investigativas, al respecto, Rabajoli e Ibarra (2008)
mencionan que un recurso es un contenido en el cual la informacion o el software educativo se
puede utilizar teniendo en cuenta estrategia didactica aplicada para tal fin. Por lo que se requirié
necesariamente de una intervencion pedagogica que permitiera su uso y cumpliera con el objetivo
del proyecto el cual en este caso gird en torno al proceso lector y escritor de los estudiantes

participantes.

En una investigacion desarrollada por Renteria y Rojas (2015) evidencian el poco
conocimiento por parte de directivos y docentes de la institucion, sobre recursos educativos
digitales utilizados en ambientes de aprendizaje TIC para la Primera Infancia. Por consiguiente, es
evidente la necesidad de generar las estrategias para darlos a conocer en las instituciones
educativas los tipos de recursos educativos digitales existentes y a su vez el manejo de éstos
abordados desde una inclusion tecnoldgica que les permita dentro del ejercicio docente llevarlos a
la practica en las que los estudiantes los puedan vivenciar y generar conocimiento a traveés de ellos.
También en un articulo de investigacion se encuentra una descripcion de la investigacion y el

proceso de creacion, disefio y publicacion del primer banco de recursos educativos digitales para
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primera infancia del pais. ElI Colectivo Educacion Infantil y TIC financiado por el gobierno
nacional en su proyecto “Disefio de un espacio virtual con recursos tecnoldgicos para el desarrollo
de competencias TIC” (EVRE), aconsejan al docente como usar las TIC a su favor y en pro del
proceso de ensefianza y aprendizaje de sus estudiantes, para crear ambientes donde se compartan
las experiencias entre pares sobre el uso de las tecnologias y generar asi un aprendizaje

significativo.

Igualmente, Quirds (2009) da a conocer el origen, las caracteristicas y las reglas de Blog,
Wiki, Chat, Foro y la herramienta Cmap Tools, aspectos fundamentales para un adecuado uso de
estos recursos digitales. Dentro de sus aportes explicita los usos didacticos posibles que ofrecen
estos recursos, Como una propuesta estratégica dinamica para el trabajo colaborativo en linea. Se
deduce entonces que dado a los grandes progresos que ha tenido Internet y debido a la gran
cantidad de recursos que han sido digitalizados, como docentes se requiere ponerlos al servicio
educativo porque estos recursos sirven como potenciadores de la educacion y les brindan a los
estudiantes los medios necesarios para tener éxito en sus deberes escolares y en si en su proceso
de aprendizaje. Por otra parte, Angeles; Gémez y Garcia (2013) estudian cémo un material
educativo multimedia basado en el método de lectura Doman facilitaria la ensefianza de la lectura
en nivel preescolar, desde la perspectiva de los docentes. Hallaron que la incorporacion de software
multimedia para reforzar el proceso de ensefianza y aprendizaje en el nivel de preescolar, obtiene
mejores resultados en el desarrollo de la competencia lectora. Siendo asi, es conveniente incorporar
las tecnologias al aula mediante el mejoramiento de la infraestructura, el equipamiento y la

capacitacion de los docentes.
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Adicionalmente, Chacon; Moreno y Gomez (2014) disefiaron e implementaron un recurso
educativo digital que permitia apoyar y potencializar los procesos de lectura y escritura en los
estudiantes. Encontraron que ese recurso educativo mejora el tiempo de trabajo para los procesos
de lectura y escritura, permite el desarrollo de las habilidades comunicativas y del lenguaje,
descubren otra forma de comunicacidn, ya que es un nuevo estilo de ensefianza, divertido, sencillo,
dindmico e innovador para docentes y los estudiantes. En consecuencia, se puede decir que si se
implementan los recursos educativos digitales orientados al desarrollo del proceso de ensefianza y
aprendizaje y especificamente al trabajo del proceso lector y escritor que es lo que atafie a este
proyecto, se puede esperar que tengan resultados muy positivos dado el impacto que éstos podrian

generar en los estudiantes participantes.

2.1.4. Habilidades comunicativas: la lectura y la escritura abordadas a través del
dictado, la transcripcién de texto, la construccion de texto y la comprension
lectora

Cuando se habla de habilidades comunicativas, se reconoce que es la competencia que tiene
una persona para manifestar lo que piensa, siente, necesita, suefia o desea a través del lenguaje oral
y escrito. De igual forma, la capacidad para entender los mensajes que recibe a través de estos
cddigos. Las habilidades comunicativas que atafien se refieren a leer y escribir. De su adecuado
manejo depende el desenvolvimiento en las numerosas situaciones de la vida diaria. De acuerdo
con Cassany; Luna y Sanz (2007) la escuela debe desarrollar propuestas metodoldgicas y
didacticas para desarrollarlas y potenciarlas desde un enfoque comunicativo. Por lo tanto, se
requiere desarrollar el lenguaje el cual de acuerdo con Halliday (1978) surge en la vida de un
individuo mediante un intercambio continuo de significados con otros significantes, el lenguaje es

el producto de un proceso de construccion social; no consiste pues en simples oraciones, consiste
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en el intercambio de significados en contextos interpersonales de uno u otro tipo. Por lo tanto,
desde la escuela se requiere desarrollar el lenguaje desde una construccién colectiva en el cual toda

la comunidad educativa se vea involucrada.

La primera habilidad comunicativa que se abordé es la lectura, ésta se relaciona con la
creacion del significado de un texto, llevado a cabo a través de un proceso complejo de
coordinacion de las diferentes informaciones plasmadas en el texto como provenientes del lector.
Como lo menciona Osorio (2008) la lectura es una actividad caracterizada por la traduccion de
simbolos o letras en palabras y frases que tienen significado para una persona. Una vez descifrado
el simbolo se pasa a reproducirlo, asi pues, la primera fase del aprendizaje de la lectura esta ligado
a la escritura. Asimismo, Gomez y otros (1996) definen la lectura como un proceso interactivo de
comunicacion en el que se establece una relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo
como lenguaje e interiorizarlo, construye su propio significado. Por tal razdn, se requiere
comprender los significados de una palabra de acuerdo con el contexto en el que ésta se halle, se
necesita identificar la idea principal de un parrafo, hacer deducciones del texto, de la informacion

alli contenida que requiere ser interpretada.

En una investigacion, las autoras Valencia y Osorio (2011) determinan que la lectura y la
comprension lectora no son habilidades innatas, sino que se van adquiriendo a medida que el
individuo crece, por lo tanto, los primeros ciclos de escolarizacion son de gran importancia para
la adquisicion de la lectura, asi que las técnicas, métodos y actividades a desarrollar deben iniciarse
desde esta primera instancia. Siendo asi, como docentes se debe tener presente que desde los

primeros afios de formacion de los estudiantes se les debe generar el habito por la lectura de forma
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tal que sientan aprecio hacia la misma y no la aprecien como algo obligatorio. De igual forma,
Castafieda y Reyes (2011) en su trabajo investigativo que tiene como fin apoyar y complementar
el trabajo del diario lector, logran desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes por medio
de la lectura de cuentos, al abrir espacios de discusion que les permiten razonar sobre las
problematicas de las lecturas asociadas a su realidad. En consecuencia, se requiere preparar a los
estudiantes a desarrollar y tener un papel critico que les permita analizar y dar aportes
significativos definidos en diferentes situaciones que son observadas en su interacciéon con la
sociedad, pudiendo asi crear diversidad de soluciones que logren reducir la problemética a la cual

son expuestos.

Si se compara la investigacion de Castafieda y Reyes (2011) con la investigaciéon de
Bermudez; Orozco y Trujillo (2009) quienes, para el desarrollo de la lectura trabajan con los textos
narrativos- descriptivos los cuales les permiten a los nifios no solo desarrollar gusto por la lectura,
sino crear en ellos una capacidad de comunicacion logrando transmitir ideas y pensamientos
relacionando la fantasia con la realidad, se puede decir entonces que es fundamental que desde el
aula se aborde la narracién y la descripcion trabajada por medio de cuentos infantiles con la
finalidad de ampliar en los nifios la creatividad, lo cual les va a permitir crear, innovar y
transformar textos de manera organizada y coherente de acuerdo con los procesos desarrollados

en clase.

Para el desarrollo de la habilidad comunicativa de la lectura, en el presente proyecto
mediado por TIC se trabajaron juegos de comprension lectora apoyados en Recursos Educativos

Digitales los cuales se centraron en el entendimiento de producciones literarias para poder asi
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mejorar la habilidad lectora de los estudiantes. Lo anterior se orientd desde la investigacion de
Pineda; Arango y Bueno (2013) quienes concluyen que la aplicacion de una secuencia didactica
mediada por TIC, desde sus potencialidades para la ensefianza y el aprendizaje de la comprension
lectora, facilita el desarrollo del proceso lector, al tener acceso al texto cuantas veces les sea
necesario, seguir la lectura mediante la sefializacion de la misma, oirla e interactuar con el texto,
siendo abordado desde el disefio tecno-pedagdgico. Por consiguiente, en el proceso de formacion
del estudiante se requiere ensefiar lo que implica el leer donde desde una edad temprana de forma
que se desarrollen paulatinamente sus habilidades y facultades fundamentados como lo afirman
Arenzana y Garcia (1995) en una serie de procesos bioldgicos, psicoldgicos, afectivos y sociales
que lo lleven a establecer una relacion de significado particular con lo leido y de este modo, esta
interaccion lo lleve a una nueva adquisicion cognoscitiva. Por lo tanto, como docentes se le debe
dar a la lectura un importante nivel de relevancia porque no implica meramente el proceso de leer,
sino que afecta directamente diferentes procesos de los estudiantes que los lleva a la construccion

del conocimiento.

La segunda habilidad comunicativa que se abordd es la lectura, ésta se relaciona con la
produccidn textual la cual se orienta a comunicar, para esto se requiere manejar el sistema de
notacion alfabética, los signos especiales, las reglas gramaticales y los rasgos caracteristicos de
diferentes tipos de textos. Como lo menciona Osorio (2008) la escritura exige una mayor secuencia
I6gica que la lengua oral, tanto para su expresion y comprension. Por lo tanto, el proceso que se
sigue para la adquisicién de la lengua escrita es complejo. EI medio sociocultural en que el nifio
se desarrolla influye de manera determinante para este proceso, porque entre mas contacto tenga

con la lengua escrita mas ampliara su competencia linguistica, comprendiendo las reglas que la
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rigen y sus elementos. En la escuela se debe entonces establecer un profundo vinculo entre el

estudiante y la lengua escrita lo que en gran medida puede mejorar su adquisiciéon y dominio.

Ahora bien, es evidente la necesidad de que los docentes sean lectores y escritores para que
puedan promover estos procesos en sus estudiantes; dentro del trabajo en la escuela, es imperiosa
la revision, la reflexion y la transformacion de estos procesos de forma tal que se logre desarrollar
en el estudiante su dominio y, se le apoye en el caso de la escritura, la habilidad de escribir
entrenandolos y desarrollandoles las habilidades motoras finas, al igual que los grafemas, las reglas
ortogréficas y los signos de puntuacion tal y como lo menciona Mece (2000) la habilidad de
escribir funciona en el sentido de aprender a componer a partir de una idea, misma que se va a
estructurar para comunicarla al lector, a crear significados claros y asimilables por medio del texto
escrito el cual proporcione un todo coherente. Existe muchas razones para escribir al igual que
existen bastantes géneros propios del lenguaje escrito: historias, cartas, argumentos y otras formas
expositivas, poesia, diarios y noticias. Ensefiar a los estudiantes a generar esos tipos de textos, cada
uno con un propasito especial serd la meta permanente de la ensefianza de la escritura desde los
primeros grados hasta la ensefianza media y superior. Por consiguiente, es responsabilidad de los
docentes como formadores desarrollarles esta habilidad a los estudiantes desde un trabajo
permanente y un seguimiento continuo que muestre los avances y progresos que Se van
evidenciando de forma que se pueda generar las estrategias necesarias y en el momento oportuno
reduciendo falencias en aquellos estudiantes que lleguen a presentar debilidades durante su

desarrollo escritural.
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De acuerdo con Cassany (2006) la lectura y la escritura son construcciones sociales,
actividades socialmente definidas. La lectura varia a lo largo de la historia, de la geografia y de la
actividad humana. Por lo anterior, como garantes de la educacion, se requiere avivar y mantener
en la escuela el valor que tiene la lectura y la escritura en aras de lograr que los estudiantes se
mantengan atraidos hacia ellas y lleguen a convertirse en lectores y escritores con capacidades
para deducir y crear conocimiento. De acuerdo con Hernandez (2016) para mejorar los resultados
académicos la responsabilidad es compartida entre la escuela, la comunidad y el hogar, que saber
leer y comprender lo que se lee es un factor de inclusion social. Siendo asi, nuestra responsabilidad
como orientadores del proceso de aprendizaje se orienta a desarrollar el potencial cognitivo del
estudiante orientado desde los procesos lector y escritor los cuales cominmente son abordados en

todas las areas del conocimiento.

Una de las investigaciones encontradas fue generada por Martin (2014) cuyo reto
investigativo se basé en el disefio, desarrollo y evaluacion de un objeto digital de aprendizaje
orientado a mejorar las habilidades comunicativas del alumnado con problemas de articulacion.
Considera interesante apostar en el futuro por el empleo de la Realidad Aumentada-AR como
metodologia a implantar en la intervencion del maestro de Audicion y Lenguaje generando lo que
podria considerarse como una realidad mixta enriquecida de conocimientos sobre el entorno. Asi
pues, es imperioso que los estudiantes dominen las diferentes competencias lo que les puede
garantizar un buen éxito tanto a nivel educativo como personal, transformandolos en personas

autébnomas, con gran capacidad de comunicarse, participar y desarrollar su creatividad.
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En otra investigacion generada por Mufioz; Calero; Gutiérrez y Paez (2013) visibilizan
cémo las TIC han afectado las practicas de lectura y de escritura de los principales actores de un
grado quinto, indagan acerca de las logicas, de las significaciones y sentidos que dichos sujetos le
atribuyen a las mismas dentro de sus précticas cotidianas. En este sentido, debemos ver la lectura
y la escritura como practicas sociales que se transforman con las situaciones culturales y
socioecondmicas que viven los actores involucrados tanto la escuela como la familia. Teniendo en
cuenta lo que afirma Martin (2014) y Mufioz; Calero; Gutiérrez y Paez (2013) se necesita adaptar
el curriculo a las necesidades de los estudiantes y a sus propios ritmos de aprendizaje o aprendizaje
diversificado, lo que va a permitir que los estudiantes mejoren su situacién académica. Para
lograrlo, se hace imperiosa la necesidad de contar con los suficientes materiales didécticos que les
brinden la posibilidad de transformar su realidad académica como una oportunidad para aprender
y surgir orientado desde una intervencion pedagogica mediada por TIC que les apoye en superar
sus falencias desde los procesos lector y escritor encamindndolos a desarrollar su propia
autonomia, su participacion y creatividad dentro de las situaciones culturales y socioeconémicas

en las gue se encuentran.

También se encontrd una investigacion generada por Osorio (2008) su reto investigativo se
baso en la ensefianza y aprendizaje de las habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y
escribir en el cuarto grado de educacién primaria. Encuentra un grado de avance similar entre la
lectura y la escritura, predomina un logro mayor con respecto al habla y viceversa, el menor grado
de avance corresponde a la escucha. Por consiguiente, se requieren desarrollar en la escuela todas
las habilidades comunicativas orientadas hacia la construccion de significados que orienten a los

estudiantes a aprender a aprender.
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Cabe destacar la investigacion de Montes (2004) resalta la importancia de desarrollar
competencias comunicativas como escuchar, hablar, leer y escribir. En esta investigacion el autor
evidencia las dificultades de algunos estudiantes en matematicas y lenguaje y considera que ese
bajo desempefio se origina debido a que los niveles de lectura y escritura no corresponden a las
exigencias del curso. Fundamentado en la investigacion de Montes (2004) y Bermudez; Orozco y
Trujillo (2009) se puede concluir que el desarrollo de la competencia comunicativa a través del
curriculo escolar, favorece el desarrollo de las habilidades comunicativas en los educandos, y en
los docentes se mejoran las metodologias en cuanto a estrategias pedagdgicas para el desarrollo de
la clase. Lo que significa que desde las instituciones educativas se deben ajustar los curriculos de
forma que se orienten al desarrollo de la competencia comunicativa tan importante en todas las

areas del conocimiento.

Es responsabilidad del docente mejorar en los estudiantes su capacidad de comprension y
asimilacion de la informacion que se orienta desde las aulas de clase. Se le debe prestar especial
atencion a como el estudiante se desenvuelve en su proceso lector y escritor y desde ahi generar
estrategias que los orienten a la construccion de significados y al desarrollo de una capacidad de
comunicacion logrando transmitir ideas y pensamientos donde sepan discernir y construir basados
en la imaginacién y en la realidad. Para el desarrollo de la habilidad comunicativa de la escritura,
en el presente proyecto se trabajaron ejercicios de dictado, transcripcion textual y produccion
textual, juegos de comprension lectora apoyados en Recursos Educativos Digitales y en guias de

trabajo.
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De acuerdo con Lafourcade (2015) el dictado y transcripcion textual se utilizan para evaluar
el lenguaje escrito de los escolares. El dictado brinda informacion acerca de la atencién, la
memoria a corto plazo, la ortografia, el uso del espacio y la actitud del nifio frente al aprendizaje
y la transcripcion textual o copiado brinda informacion sobre la atencion, la percepcion visual y el
nivel de lectura que posee el nifio. Por esta razon, desde las aulas se debe promover el uso del
dictado y de la transcripcion textual dada la amplia informacion que a los docentes le pueden
brindar dandoles a conocer las fortalezas y las dificultades de los estudiantes lo que les puede
permitir generar las estrategias adecuadas a fin de estimularles y fortalecerles la construccion del

conocimiento.

En la investigacion de Puig y Zaldivar (2012) se halla que el dictado y la copia constituyen
una via necesaria en los momentos actuales, debido al impacto que en la préctica ortografica
pueden tener y tienen tanto la una, como el otro. La comprensidn, anélisis y construccion textual
es actual y necesaria porque una buena comprensién garantiza la ejecucion de acciones de otro
tipo que sin ella serian imposibles o formales. En consecuencia, desde el quehacer docente se debe

transitar primero por la comprension y luego por los otros componentes.

El dictado contribuye al desarrollo de la escritura, la mejora de la ortografia y el trabajo de
la comprension oral y escrita. Segiin Anaya y Alba (2014) éste es un procedimiento audio- motor
que enfatiza en la fijacién de la imagen grafica por la via de la percepcion auditiva. Para Rivera
(2011) en el dictado un estudiante oye de un texto previamente estudiado cierto nimero de
palabras, las retiene en la memoria y las escribe de inmediato con toda correccion. Siendo asi, se

debe promover el uso del dictado dado las incidencias que éste tiene en el desarrollo de la escritura
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por parte del estudiante. De acuerdo con Rodriguez y Gil-Nagel (2013) el nifio se apoya
exclusivamente en un modelo sonoro y debe ser capaz de discriminar aquello que oye (los sonidos
aislados), traducirlos a letras y reproducirlos sobre el papel, colocandolos en el espacio en el mismo
orden que han sido escuchados en el tiempo. Desde el trabajo en el aula, ésta puede ser una
herramienta eficaz y efectiva, que se puede realizar a todo un grupo al mismo tiempo y que el
docente puede modificar o ajustar en funcion del objetivo perseguido. Lo anterior se fundamenta
en el autor Cassany (2004) quien recomienda aprender a utilizar el dictado en el aula como un
proceso largo, rico e inacabable. Es preciso entonces desde nuestro rol docente, poner énfasis en
otros aspectos, al margen de la correccién y la valoracion finales: el trabajo del estudiante, el

proceso de comprension y trascripcion del texto, la seleccidn del texto, entre otros.

La transcripcion de texto o copia para Sprovera (2005) es un procedimiento de escritura
mediante el cual el alumno lee un texto, retiene lo leido en la memoria y lo escribe de inmediato
con toda fidelidad. Por lo tanto, a través de la copia se puede desarrollar en el estudiante la atencion,
la memoria, captar detalles sin menospreciar el conjunto y desarrollar habilidades y destrezas de
escritura generando una estimulacién adecuada en su memoria a corto y largo plazo. Para Perlo
(2004) mientras un nifio mas escriba, mejor lo hara, tanto en el aspecto caligrafico como en el nivel
alfabético y ortografico, la transcripcion de texto no debe ser considerada como mera ejercitacion
motora, sino que debe apuntar a una comprension conceptual de la escritura. Por ende, desde la
escuela ésta debe ser usada en contextos cotidianos, significativos y funcionales al proceso de
escritura. Teniendo en cuenta a Anaya y Alba (2014) la copia es un procedimiento viso- motor que
enfatiza en la solucion de imagen grafica de la palabra a través de la fijacion. Como docentes

formadores se requiere ajustar los textos con las experiencias que tiene el estudiante y a su vez con
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sus intenciones comunicativas relacionadas con las actividades que desarrolla y aprecia dentro de
su cotidianeidad. Esto va a permitir que se mejore el proceso de ensefianza y aprendizaje en la

escuela y se despierte el interés por el saber y el desarrollo del conocimiento.

La produccidn textual de acuerdo con Cueva (2009) consiste en elaborar textos de diferente
tipo con el fin de expresar lo que se siente, se piensa 0 se desea comunicar. Asi pues, como
orientadores del proceso escritor se deben generar estrategias de planificacion, de textualizacion,
de correccion, revision y edicion del texto de forma tal que el estudiante logre producir textos de
buena calidad con acertada cohesion y coherencia. En la investigacion de Ariza y Fontalvo (2011)
que consisti6 en el disefio de una propuesta pedagdgica basada en el uso TIC para el desarrollo de
la produccion de textos escritos encontraron que, al utilizar las TIC, critica y constructivamente,
se fortalece el proceso de produccion de textos escritos, promoviendo saberes y, por tanto, el
desarrollo cognitivo. Por ende, las TIC son recursos de valiosa ayuda en el aula, resultan muy
atiles y como docentes requerimos capacitarnos y darles un eficiente uso. En cuanto al rol del
docente en la produccidn textual, Strocchi (2014) aclara que la escritura constituye una funcion
cognitiva superior y se genera a partir de la interaccion con otros, en contextos educativos
intencionados. Por ende, el docente debe adoptar una metodologia facilitadora, dado que debe ser

el encargado de disefiar actividades, que potencien el desarrollo escritural de los estudiantes.

En otra investigacion de Rodriguez y Mufioz (2015) mencionan que se le atribuye a la
escritura la capacidad de cambiar nuestra forma de comprender el mundo y de aprender a pensar.
Con esto, se puede deducir que existe la necesidad de implementar un proyecto educativo que

atienda a las diferentes dificultades involucradas con el aprendizaje de la escritura, con el fin de
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lograr corregir la produccién escrita en los estudiantes, fortificar las demas habilidades
comunicativas y ayudar a reducir parte de los problemas que se presentan dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Igualmente, Maya y Yepes (2015) en su propuesta de investigacion
recuerdan, inspiran e impulsan a los docentes, estudiantes y padres de familia sobre la importancia
de fomentar las habilidades para comunicarse en forma oral o escrita empleando actividades de
comprension y produccion de textos en forma ludica que Ileven a los estudiantes a mejorar su
creatividad y con ello se pueda seguir brindando una educacion més integral, alegre, creativa y
productiva, con mayor calidad. Siendo asi, dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje se debe
crear los espacios y buscar las herramientas que permitan vincular a la comunidad educativa dentro
de los procesos de formacion de los estudiantes abordados desde una comunicacion abierta,

constante y reflexiva.

Ahora bien, después de revisar las diferentes investigaciones las cuales brindaron las
herramientas, los recursos y las orientaciones sobre los avances que se han hecho en torno al
problema abordado y sirvieron de guia para la elaboracion y fundamentacion del proyecto en curso,
se encuentra que la mayoria de las investigaciones se enmarcan dentro del desarrollo cognitivo
que de acuerdo con Linares (2009) tienen su fundamento principalmente en dos teorias que
corresponden a Jean Piaget con la perspectiva piagetiana y la perspectiva sociocultural de
Vygotsky por lo que desconocen las deméas dimensiones que se contempla dentro del desarrollo

humano como lo son la dimensién fisico-creativa y la socio-afectiva.

Asimismo se encontr6 que actualmente se aborda el campo de integracién de TIC en

educacion desde una perspectiva del desarrollo cognitivo para lo cual Carretero (2012) al referirse
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a las investigaciones y debates actuales a proposito de la cognicién menciona que los enfoques
cognitivos actuales, tanto en su vertiente de investigacion basica como aplicada, conceden un papel
mucho mas importante que el que se les asignaba hace algunas décadas a las cuestiones
socioculturales, derivadas en parte de la seminal obra de Vygotsky. Por lo anterior, se hace
necesario abordar el proyecto educativo mediado por TIC desde las dimensiones del desarrollo
humano de forma tal que respondan al desarrollo integral de los estudiantes y de este modo se les
brinde una formacion dptima que abarque los conocimientos, las habilidades, las actitudes, los
valores y los comportamientos que les van a permitir desenvolverse en diferentes aspectos a nivel

social, politico, econdémico, educativo y cultural.

De acuerdo con Diaz (2006) el empleo de las TIC en educacion no garantiza por si mismo
la inclusién y la equidad social, dado que en si la educacion no esta siendo capaz de contribuir a
superar las desigualdades ni de reducir la brecha social, como tampoco la calidad e innovacion
educativas porque no hay una diversificacion que logre atender de forma éptima las necesidades
de los diferentes grupos sociales y de las personas en su particularidad. En consecuencia, el
proyecto educativo mediado por TIC en el cual se basa la presente investigacion se fundamenta
desde el desarrollo humano porque es significativa una integracién entre los avances y usos
novedosos de las TIC con enfoques provenientes de disciplinas como la pedagogia y la psicologia

del aprendizaje.

A continuacidn, se presentan los referentes tedricos los cuales son de gran relevancia debido

a que orientaron y guiaron el presente proyecto educativo mediado por TIC. En consecuencia, se
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retne y explica los elementos conceptuales, los sustentos tedricos y las teorias del aprendizaje

existentes sobre el tema abordado.

2.2. FUNDAMENTOS TEORICOS

Las tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC) son fundamentales en la
actual sociedad del conocimiento. Las TIC se han desarrollado ampliamente a escala global dado
su amplio uso en la difusién de informacién, en la comunicacién, en los negocios, en la
socializacion a través de las redes sociales y fundamentalmente en la educacién, en la cual
paulatinamente se han venido incluyendo, siendo éstas un recurso que colabora en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Segun Pérez (2002) la humanidad se encuentra actualmente en el “punto
de viraje” de una transformacion tecnologica sin precedentes, |0 que abre acceso dentro de la

sociedad de la informacion y del conocimiento.

Igualmente, las TIC deben ser parte integral de la educacion moderna, lo que va a permitir
que, de acuerdo a su adecuado y Optimo uso, se promuevan e instauren en las instituciones
educativas. Ademas, se requiere el desarrollo de actividades escolares colaborativas, contempladas
desde cada una de las areas tematicas del curriculo, deben ser la base de innovacion que se
involucren en los diferentes aspectos socioculturales, los cuales son propios del entorno
pedagdgico. Para poner en marcha la actividad tecnologica en una institucion educativa, se debe
atender al desarrollo y aumento del talento humano visto como un proceso cooperativo abierto y

efectivo, que lleve a la generacion de conocimiento.
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Las posibilidades educativas de las TIC deben ser consideradas en dos aspectos: su
conocimiento y su uso. Su conocimiento se debe a la cultura de la sociedad actual, esto se ha dado
en consecuencia por la cultura informatica, por lo tanto, es necesario identificar la forma como se
genera, en donde se almacena, las transformaciones que sufre, la forma como se transmite y los
accesos a la informacion manifestada en variedad de formas ya sea texto, iméagenes, sonidos, etc.
El segundo aspecto se orienta a como se deben usar las TIC tanto para aprender como para ensefiar,
esto se enfoca principalmente en el aprendizaje relacionado con cualquier &rea o habilidad la cual
es facilitada a través de las TIC, para esto, se usa las técnicas especializadas y adecuadas que en

este caso lo contemplaria la Informatica Educativa.

2.2.1. Desarrollo humano

Cuando el progreso aparece en una comunidad y se desarrolla en diferentes aspectos como
lo son social, politico, econdmico, educativo y cultural se habla de desarrollo humano. Por lo tanto,
a través de la libertad y la formacién de las capacidades humanas se da el desarrollo humano lo
que permite generar una mayor cantidad de posibilidades y situaciones exitosas para las personas.
Por consiguiente, para lograrlo se debe hacer a través de la educacion y desde el contexto inmediato
que brinda las posibilidades para su consecucion. Siendo asi, la educacidn se convierte en la
principal posibilidad para que una comunidad pueda dirigir concienzuda y propiamente su
desarrollo. Segun Turpo (2015) de acuerdo con la psicologia, el desarrollo humano llegara por una
serie de integraciones, que incluird procesos de integracion o de sintesis, en los cuales la mente
empezara a controlar el organismo y se aduefiara de la situacion y las decisiones. En consecuencia,
cuando a través de la educacion sea posible, las personas tendran la capacidad de elegir el mejor

proceso de desarrollo, que serd aquel que les permitira realzar a un mejor nivel su calidad de vida.
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Segun Rice (1997) el desarrollo humano es un proceso complejo que se divide en 4
dimensiones basicas: desarrollo fisico, cognoscitivo, emocional y social. De acuerdo con este
autor, entre las dimensiones hay una interdependencia considerable lo que conduce al desarrollo
de individuos unicos, lo cual resulta muy claro si se tiene en cuenta que al integrar las diferentes
dimensiones van a desarrollar a una persona con una forma de pensar, ser y sentir diferentes a los
demas dado que durante su desarrollo estard expuesta una serie de experiencias, aprendizajes y

situaciones que le formaran unas caracteristicas muy particulares y unicas.

La primera dimensidn es el desarrollo fisico que aborda las fases genéticas del desarrollo
corporal, por tanto, abarca el crecimiento fisico, el desarrollo motor, desarrollo de los sentidos y
los sistemas corporales los cuales son responsables de las funciones vitales del cuerpo. La segunda
dimension es el desarrollo cognoscitivo que incluye los cambios en los procesos intelectuales del
pensamiento, el aprendizaje, el recuerdo, los juicios, la solucion de problemas y la comunicacién,
para el desarrollo de estos, los factores hereditarios y las influencias ambientales tienen una gran
incidencia dado que por ellas se producen los cambios que determinan en gran medida el desarrollo

intelectual de la persona.

La tercera dimensidn es el desarrollo socioafectivo que se refiere al desarrollo del apego,
la confianza, la seguridad, el amor y el afecto, por tanto, abarca una amplia variedad de emociones,
sentimientos y temperamentos que se ven reflejados en el estado animico de una persona. La cuarta
y Ultima dimension es el desarrollo social que incluye el desarrollo moral y de los padres y la

familia, por tanto, aborda los temas que se refieren al matrimonio, al trabajo que desempefiara una



56

persona, si papel que desempefia en su vocacion o inclinacion por un trabajo o un empleo y su

interaccion dentro de la sociedad.

Para Baltes (1987) describir estas cuatro areas se ha convertido en una ciencia
multidisciplinaria que toma elementos de la biologia, fisiologia, medicina, educacion, psicologia,
sociologia y antropologia. Lo anterior es claro dado que el ser humano es un ser integral porque
se compone no solo de un cuerpo fisico, sino que también lo compone la mente, las emociones, su

vision de la vida, la interaccion consigo mismo, con los demés y su desarrollo espiritual.

Adicionalmente, Rey (2002) al abordar la cultura 'y el desarrollo humano menciona que éste
se centra directamente en el progreso de la vida y el bienestar humano, por tanto, la persona tiene
una vision del valor de la vida por lo que se enfoca en desarrollar diferentes aspectos y actividades
que le den una estabilidad en la consecucion de sus objetivos y el desarrollo de su potencial como
persona. Ademas, se vincula con el fortalecimiento de determinadas capacidades relacionadas con
toda la gama de cosas que una persona puede ser y hacer en su vida, por tanto, la persona tiene la
posibilidad de desarrollar y mejorar su capacidad enmarcadas en diferentes aspectos que le resulten

de su interés ya sea a nivel cultural, econémico, social o politico.

Asimismo, tiene la plena libertad de poder vivir como le gustaria hacerlo, lo cual le
posibilita suplir sus propias necesidades de orden corporal, las oportunidades habilitadoras que en
este caso corresponden a su educacidn o sitio para vivir, las libertades sociales que le dan acceso
a su participacion e interaccion con la sociedad de la cual forma parte. Por ultimo, se asocia a la

posibilidad de que todos los individuos sean sujetos y beneficiarios del desarrollo, lo cual les da la
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oportunidad de constituirse como sujetos con capacidad de sentir, pensar, expresarse Yy
desarrollarse dentro de sus propios intereses y requerimientos. Hay que tener en cuenta que el
docente resulta ser un referente importante para el estudiante dentro de su proceso de formacién,
para esto, Sternschein (2016) menciona que la actual necesidad del docente de construir su propia
legitimidad frente a la clase revela el papel fundamental que sigue teniendo la autoridad
pedagogica en el acto de ensefiar. Por tanto, se requiere ensefiarles a los estudiantes en el marco
de los valores, los saberes y las identidades orientados a una formacion integral dentro de las

dimensiones del desarrollo humano.

Si se contrasta Rice (1997) con Baltes (1987) se puede decir que en las escuelas se debe
tener muy presente el desarrollo humano de los estudiantes dado que ellos son seres integrales que
requieren no solamente desarrollar su capacidad cognoscitiva, sino que también se deben orientar
a formar sus dimensiones fisica, emocional y social desde las diferentes areas del conocimiento.
Esto les va a permitir desenvolverse con mayor facilidad en los diferentes entornos de los cuales
van a formar parte por lo que resultan beneficiados en sus dimensiones de desarrollo

constituyéndolos como sujetos que valoran y aprovechan la vida.

En consecuencia, como docentes formadores y orientadores del proceso de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes, es evidente fortalecer sus diferentes capacidades para que puedan
ser y hacer en las diferentes etapas de la vida y de este modo cumplan con las metas y propositos
que se establezcan llevandolos a ser mas efectivos en sus relaciones con el entorno, con los demas
y consigo mismo, sabiendo establecer los limites de la libertad para elegir lo que se desea hacer

siempre valorando y respetando la vida.
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2.2.2. Las TIC en la escuela

Dado que las TIC formaron parte de la implementacion del presente proyecto educativo, se
requirié precisar su significado para lo cual se toma la definicion proporcionada por el Ministerio
de Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion de Colombia MINTIC, el cual en el
articulo 6 de la ley 1341 de 2009, las define como el conjunto de herramientas, equipos, programas
informaticos, aplicaciones, redes y medios, que permiten la compilacion, procesamiento,
almacenamiento, transmision de informacion como: voz, datos, texto, video e imagenes.
Igualmente, Cabero (1998) las define como las que giran en torno a tres medios basicos: la
informatica, la microelectrénicay las telecomunicaciones. Teniendo en cuenta las dos definiciones
anteriores se requiere precisar que las TIC deben funcionar de forma interactiva y de manera
interconectada de forma tal que cumplan con su uso y efectividad dentro de los procesos que se
adelantan en la escuela dado que a traves de éstas se abre la posibilidad de llevar a los estudiantes
a nuevas realidades comunicativas que les da la posibilidad de ampliar su conocimiento y su campo

de aprendizaje.

Segun Ramirez (2010) las TIC han llegado a ser uno de los cimientos basicos de la sociedad,
esto se sustenta en que se ha ampliado enormemente su manejo y utilidad en los diferentes campos
del conocimiento, la produccion y el desarrollo mundial por lo que, desde la educacion, las TIC se
deben asumir y apropiar de forma que resulten utiles en la formacién y desarrollo del conocimiento
de los estudiantes. Gran cantidad de informacion es ofrecida por las nuevas tecnologias, ello no
quiere decir que toda la informacion se traduzca en conocimientos. Por lo tanto, solamente la

informacion que se traduzca en conocimiento es la que un estudiante puede asimilar y desde la
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cual puede generar y crear sus propias ideas que lo lleven a comprender la realidad desde su propio
punto de vista. A partir del descubrimiento de las nuevas tecnologias y de una metodologia activa
se producira un aprendizaje significativo de los estudiantes lo cual expande las posibilidades de
éxito en las escuelas donde se imparte la educacion apoyada en el uso de estas tecnologias que
bien aplicadas, garantizan un aprendizaje bien cimentado y efectivo permitiéndole al estudiante
abrirse a un sinfin de posibilidades que lo conducirén al éxito y a la consecucién de sus objetivos

propuestos.

De acuerdo con Beck (1999) el impacto de las TIC no se refleja Gtnicamente en un individuo,
grupo, sector o pais, sino que, se extiende al conjunto de las sociedades del planeta. De ahi que se
su impacto se ve reflejado en la sociedad de la informacion y la globalizacion porque los cambios
que a partir de esto se generan, van a tener gran influencia en los habitantes, grupos e instituciones
lo que acarrea cambios de diversa complejidad a nivel social, cultural, educativo y econémico.
Igualmente, Ramirez (2010) encuentra que las nuevas tecnologias provocan en los alumnos una
mayor ambicidn en la busqueda de informacién y a su vez el acceso a miles de conocimientos que
estan colgados en la red. A sabiendas de esto, como docentes formadores se requiere aprovechar
estas herramientas para buscar la informacion y los recursos necesarios para la formacion integral
de los estudiantes, ademas resultan muy Utiles en el proceso de la formacion docente dada la gran
cantidad de material y recursos disponibles que permiten prepararse y estar actualizados y bien
fundamentados en el conocimiento que se imparte a los estudiantes. Para Cafias y Urbina (2016)
el uso de métodos, técnicas y herramientas innovadoras como las nuevas tecnologias hacen que se

despierte el interés de las nuevas generaciones, por este motivo, se requieren abrir los espacios



60

dinamizados a fin de aprovechar con los estudiantes los multiples beneficios, utilidades y

facilidades que ofrecen dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Siendo asi, los estudiantes requieren conocer los recursos tecnoldgicos como el tablero
digital, el DVD, el computador entre otros, para que puedan adquirir los conocimientos y el
dominio necesarios para que estos instrumentos le sean Utiles a lo largo de su vida, no solamente
a nivel académico sino también a nivel profesional, contribuyendo asi a una formacion continua y
adecuada a sus requerimientos y necesidades. Para que esto sea posible, Garcia y Gonzalez (2011)
afirman que se debe dar una integracién curricular de las TIC planteada como algo vinculado y
condicionado por una opcién propiamente educativa. De modo que las TIC al ser integradas al
curriculo van a tener una funcion didactica lo que en consecuencia generara una mejora en los
procesos de aprendizaje que se adelantan en la escuela y favoreceran en gran medida la
construccion colectiva del mismo. En consecuencia, el proyecto educativo mediado por TIC que
se implemento en el Colegio Distrital Antonio José de Sucre, busca a través del tiempo extenderse
a todos los grados de basica primaria dado que inicialmente se priorizé para estudiantes de los
grados tercero a quinto con fracaso escolar o tendencia al fracaso escolar. Al hacerse extensivo a
los demas grados, no solamente se abordara desde el area de espafiol, sino que también se trabajara

desde las areas de matematicas, ciencias naturales e inglés.

2.2.3. Las TIC como apoyo al proceso de ensefianza y aprendizaje

Al referirse a las TIC, que han sido origen de un nuevo estilo de vida producto de notables
modificaciones en el pensamiento y en la manera de comunicarse, pueden convertirse en un

recurso valioso, que permite la interaccion y la comunicacion, desde contextos propios de los
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estudiantes, como lo plantea Ldpez (s.f.) éstas estan creando formas multimodales de
comprensividad. Teniendo en cuenta lo anterior y al observar los procesos que se dan en la
educacion, el conocimiento ya no esta Unicamente disponible en libros o en una clase impartida en
un salon, el conocimiento se ha hecho global y esta disponible permanentemente, se observa a
través de una pantalla y se localiza en espacios virtuales que conllevan a su adquisicion sin
necesidad de desplazarse a un entorno fisico permitiendo de este modo, agilizar los ritmos y

procesos de aprendizaje.

Ahora bien, McFarlane; Sparrowhawk y Heald (2002) argumentan que los libros son un
medio para transmitir informacidn, cubren un vasto rango de contenidos, estructuras y géneros, y
pueden ser usados de infinitas maneras. Su argumento es valido en cuanto al servicio que ofrecen
los libros, sin embargo, si se contrastan con la actual sociedad del conocimiento y los ritmos de
aprendizaje a los cuales se enfrentan los estudiantes, no satisfacen las necesidades de conocimiento
que ellos requieren dado que la cantidad de temas que ofrecen es limitada, lo contario sucede con
los entornos virtuales donde la cantidad de contenidos y la diversidad de tematicas es enorme y su
ritmo de actualizacion es constante. Para Hidalgo (2017) una educacion virtual es posible siempre
y cuando el docente tenga en cuenta de qué forma va a utilizar las herramientas tecnoldgicas que
estan al alcance de todos sus estudiantes, es decir, se debe desarrollar una interaccion pensada y
centrada en la formacién del estudiante que atienda en gran medida sus necesidades e intereses

dentro de los actuales ritmos de aprendizaje observados en la escuela.

Vale la pena sefialar a Hannafin; Land y Oliver (2000) quienes afirman que las herramientas

informéticas pueden emplearse con fines de tratamiento, de bdsqueda, de recopilacion, de
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organizacion o de creacién de la informacion. De ahi su importancia en el proceso de ensefianza y
aprendizaje dado que atienden de una forma innovadora y constante los requerimientos y
expectativas de los estudiantes y les posibilita a los docentes su uso como recursos didacticos que
apoyan su labor educativa. Igualmente, Alderete y Formichella (2016) afirman que el uso eficaz
de las TIC para la ensefianza y el aprendizaje va a depender, en gran medida, de la actitud de los
equipos directivos y de los docentes. Por esta razon, como docentes debemos tener la disposicion
y la voluntad de integrar las TIC como recursos de apoyo para reforzar y profundizar en el
aprendizaje de los estudiantes para esto, requerimos capacitarnos y habilitar los espacios de

interaccion donde la construccion del conocimiento sea posible.

En efecto las TIC pueden constituirse en una opcion valiosa que permita la transicion de
una educacion tradicional a una educacién moderna, teniendo en cuenta a De Pablos y Gonzales
(2007) las buenas practicas deben entenderse como actuaciones que suponen una transformacion
de las formas de funcionamiento habituales por lo que se requiere que las TIC sean integradas
adecuadamente a los sistemas educativos de forma que se logren mejorar las practicas tradicionales
atendidas desde un proceso de innovacion abordado desde la incursion de las TIC dentro del
proceso de ensefianza ampliando asi los horizontes del aprendizaje en los cuales tanto los docentes

como los estudiantes pueden ser beneficiados.

Las TIC pueden ser ajustadas para brindar diferente informacion dado que se presentan en
formato digital, adicionalmente son diversas en sus caracteristicas, funciones y aplicaciones. Como

lo afirma Castells (1997) estan cambiando las formas de acceso al conocimiento y de aprendizaje,
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lo cual se aprecia en como éstas han transformado las formas en las que nos comunicamos, la
forma como establecemos relaciones lo que conduce a generar un factor de poder y productividad
en el cual el conocimiento ha adquirido un gran valor y la informacion resulta de vital importancia.
En consecuencia, las TIC se transforman en instrumentos que se adaptan a nuestros requerimientos

posibilitando su uso y disposicion en los diferentes &mbitos en los cuales éstas tienen accion.

De acuerdo con Prats y Albert (2004) las TIC brindan excelentes oportunidades para
desarrollar las capacidades de comunicacion, analisis, resolucion de problemas, gestion y
recuperacion de la informacion. Teniendo en cuenta a estos autores, desde la escuela se deben
aprovechar las ventajas que tienen las TIC orientadas al proceso de ensefianza y aprendizaje en el
cual el maestro pueda planear sus clases de una forma creativa, fundamentada y atrayente y el
estudiante se vea beneficiado en la adquisicidn y generacion de conocimiento. En consecuencia,
se puede aclarar que con el uso de las TIC se desarrolla la competencia digital y se mejora el
proceso de ensefianza y aprendizaje a lo que Vera (2004) afirma que el rol del profesor debe
centrarse en la planificacion de nuevos entornos de aprendizaje y el rol del estudiante debe ser
como hacedor y controlador de su propio aprendizaje, de esta forma se garantiza una mejor
calidad educativa apoyada y orientada desde el uso y la ensefianza de las nuevas tecnologias de la

informacién y la comunicacion.

Por otra parte, se encontrd que las TIC pueden ayudar a mejorar las destrezas de escritura
y lectura; en un estudio de ImpaCT2 en el cual se orienta al uso de las TIC Harrison; Colin y otros
(2002) hallaron que el uso del procesador de texto acelerabay reforzaba el desarrollo de la escritura

a nivel de la primaria. Si se compara con el informe SITES por Law; Pelgrum y Plomp (2008) en
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el cual afirman que el mayor impacto del uso de las TIC por parte de los estudiantes fue el aumento
de la motivacién a aprender, el manejo del acceso a la informacion y el objeto del conocimiento,
se puede decir entonces que las TIC inciden en gran medida en el rendimiento académico y en el
desarrollo del proceso de la lectura y la escritura dado que si un estudiante se siente mas motivado,
su porcentaje de éxito escolar serd mas elevado lo que en consecuencia mejora sustancialmente el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo con Soriano (2012) sobre el uso de las TIC, menciona que la falta de
herramientas tecnoldgicas es uno de los ejes principales del bajo rendimiento académico de los
estudiantes, si se tiene presente lo que afirma este autor y abordado desde una posicion
motivacional, la falta de interés y la poca atencion en el desarrollo de una determinada actividad
conducira a estudiante a mostrar falencias en su rendimiento académico lo que en consecuencia
afectard el proceso ensefianza y aprendizaje. También Thorne; Morla; Nakano y otros (2013) en
un estudio en el que desarrollan y evalGan una herramienta virtual para mejorar la comprension de
lectura, muestran que los estudiantes que interactuaron con la plataforma LEO obtuvieron
resultados significativamente mas altos en la comprensidn de textos narrativos y vocabulario luego
de finalizada la intervencion. Lo cual significa que las TIC son un factor motivacional que
aumentan el interés de los estudiantes lo que los conduce a desarrollar las actividades propuestas

por el docente con un mayor nivel de dedicacién lo que generara una mayor calidad educativa.

En consecuencia, al contrastar a Soriano (2012) y Thorne; Morla; Nakano y otros (2013)
se puede deducir que se requiere aprender a usar las herramientas tecnolégicas disponibles en las

instituciones educativas dado que las TIC ayudan a crear y fortalecer los conocimientos que los
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estudiantes estan estableciendo e interiorizando principalmente porque son un factor motivacional
diferente al que genera una clase tradicional donde su uso no es tomado en cuenta. Por ejemplo, si
se utiliza una serie de recursos educativos digitales dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje,
éstos ofrecen una mayor cantidad de oportunidades para el estudiante dado que él se siente muy
coémodo y més dispuesto a trabajar a razon de que las actividades y ejercicios son un gran factor

motivacional por el disefio y presentacion de los mismos.

2.2.4. Los portales educativos

Partiendo de lo que afirma Cyranek (2010) el acceso a las tecnologias de la informacion y
la comunicacion en el aula estimula un cambio de paradigmas pedagdgicos, desde una ensefianza
frontal hacia un ambiente de aprendizaje abierto y equitativo. Bien es sabido que las TIC
posibilitan una constante comunicacion entre los actores que se involucran en el proceso educativo
los cuales en este caso son los maestros y los estudiantes; los maestros asumen un papel de guia 'y
los estudiantes un rol mas activo que en este caso seria constructores del conocimiento. Sin
embargo, para que esto se cumpla, se requieren de recursos que faciliten el proceso de ensefianza
y aprendizaje lo que en este caso conlleva a la necesidad de contar con portales educativos que den
el acceso a este servicio. De acuerdo con Marqués (2002) los portales educativos son espacios web
que ofrecen maultiples servicios a los miembros de la comunidad educativa, lo cual es claro dado
que en ellos se encuentra diversidad de recursos didacticos, fuentes de informacidn, contenidos
que facilitan la formacion, el aprendizaje y el asesoramiento de quienes de ellos hacen uso. La
mayoria de los portales educativos son gratuitos por lo que su acceso es libre lo que amplia las

posibilidades de acceder al conocimiento a través de ellos.
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Asimismo, RELPE (Red Latinoamericana de Portales Educativos) define un portal como
un medio, una via de acceso. Al ser un portal una via de acceso, quien los utilice puede encontrar
una serie de recursos, materiales o servicios que le van a apoyar en la consecucién del tema en el
cual se interesa dado que abordan tematicas especificas lo que facilita el acceso a la informacion
y por ende al aprendizaje. Un portal educativo al poseer recursos y servicios dirigidos a la
educacion, puede ofrecer una variedad de recursos didacticos, cursos de capacitacion y material
bibliografico, entre otras opciones que apoyan el proceso educativo beneficiando tantos a los
docentes en su proceso de ensefianza como a los estudiantes en su proceso de aprendizaje. Lo
anterior se sustenta en lo que menciona Contreras (2006) al referirse a un portal educativo, éste
simplifica la planificacion del docente, facilita la seleccion y publicacion de contenidos y
familiariza al estudiante con las herramientas y el manejo de la informacion. Lo cual indica que
como docentes podemos apoyarnos en los portales educativos dadas las bondades que ofrecen

tanto para la planeacion de las clases como para la generacién de conocimiento.

Para Lépez (2003) la definicion de portal viene dada por la concentracion de informacion
y servicios en un mismo sitio web, al concentrarse la informacién y los servicios direccionados a
la educacion, va a permitir que se aproveche de una forma Optima los recursos ofrecidos
beneficiando ampliamente a los miembros de la comunidad educativa. Por lo tanto, resulta de gran
utilidad los portales educativos dado que ofrecen informacion de todo tipo a los que a ellos
acceden, proporcionan recursos didacticos de todo clase tan necesarios dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje, al ser gratuitos y utilizables desde internet o instalados en el computador,
ayudan a la formacion y preparacién tanto de los docentes como de los estudiantes, porque la

formacion y el aprendizaje se da en ambas partes, adicionalmente, abren canales de comunicacién
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entre la comunidad educativa y proporcionan variedad de instrumentos para la comunicacion tales

como el correo electrénico, los chats, espacios para alojar paginas web entre otros.

Teniendo en cuenta a Elguezabal (2011) el primordial objetivo de los portales educativos,
es proporcionar informacion a los lectores por medio de Internet, esto resulta claro dado que los
portales educativos almacenan informacion y al ser de un tema especifico reduce los tiempos en
la busqueda de la misma facilitando las consultas que requieren en este caso los docentes para
preparar la clase o el estudiante para responder a la actividad solicitada. Dado que el acceso al
conocimiento es cada vez mas extenso por el uso del Internet, la educacion se ha vuelto global y
esto es viable desde un portal educativo porque como lo menciona Esquivel (2001) posibilitan
nuevos procesos de aprendizaje y transmision del conocimiento a través de las redes modernas de
comunicacion. Lo que en consecuencia justifica que actualmente se hable de la sociedad del

conocimiento en la cual los docentes y estudiantes estamos muy inmersos.

Por otra parte, Area (2003) realiza una clasificacion de los portales educativos de acuerdo
con su naturaleza clasificandolos en informativos y formativos. En primer lugar, los portales
educativos de naturaleza informativa son aquellos a los que se accede para obtener una
informacidn, lo cual resulta til en las actividades de orden institucional o en el trabajo adelantado
por diferentes grupos educativos. En segundo lugar, los portales educativos de naturaleza
formativa son aquellos que han sido creados “para generar un proceso determinado de ensefianza

y aprendizaje”, los cuales resultan utiles para el trabajo de alguna actividad de ensefianza desde un
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entorno virtual o intranets educativas porque contienen material didactico necesario dentro del

proceso desarrollado.

Del mismo modo, Ldpez (2003) identifica y clasifica en cinco categorias los portales
educativos aclarando que son susceptibles de modificacion, por tanto, tiene en cuenta los Servicios
de Valor Afadido (SVA). La primera categoria es acceso a la informacion, dado que resulta
imprescindible al posibilitar el alcance de la informacion de diferente relevancia en estos portales
contenida. La segunda es interactiva, porque brindan la posibilidad de una interaccion dindmica
entre el medio y el usuario. La tercera categoria es participacion, a razon de que posibilitan la
participacion del usuario dandole un rol protagonico. La cuarta es multimedia, puesto que se
orienta a reforzar la informacion textual. Y la quinta categoria es formacion, porque se relaciona

con el refuerzo de la formacion orientada tanto a los docentes como a los estudiantes.

Por ultimo, Garcés (2013) los portales educativos suponen una herramienta fundamental
para la docencia y el aprendizaje y la reflexién pedagdgica. Lo cual es verificable en que los
docentes pueden aprovechar estas herramientas para promover la reflexion entre pares, con sus
estudiantes y a su vez generar un aprendizaje colectivo. Igualmente, los portales pueden generar
una gran revolucién pedagogica por la motivacion y la interaccion que puede generar en los
estudiantes ofreciendo en consecuencia la posibilidad de llegar al conocimiento. Sin embargo, hay
que tener en cuenta que para poder aprovechar al maximo estas herramientas, es necesario contar
con una infraestructura adecuada en la institucion educativa, tener planes de contingencia ante
problemas técnicos que se puedan presentar, contar con la capacitacion adecuada para su manejo

lo que al ser aprovechado, va a permitir beneficiar a los estudiantes y docentes inmersos en un
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aprendizaje constructivo, en el cual se habilita la participacidn y la cooperacion en pro de un mejor

proceso de ensefianza y aprendizaje.

2.2.5. Los Recursos Educativos Digitales

Segln Pérez y Florido (2003) la incorporacion de tecnologias al &mbito educativo permite
potenciar los modelos de educacion a distancia ya existentes y la creacion de nuevas propuestas
con fines de desarrollo profesional y de formacidén permanente, por tanto, al combinar diferentes
metodologias integradas con la aplicacion de diferentes tecnologias se va a poder lograr que tanto
los procesos educativos como los procesos de comunicacion generen un mayor acercamiento y
una mayor interaccion entre los actores involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Bien es sabido que para que este proceso se dé, es imprescindible el uso del Internet debido a las
grandes ventajas que ofrece en el campo de la educacion. Cabero y Martinez (2003) mencionan
que la popularizacién de Internet tanto en el ambito profesional como en el propio hogar esta
propiciando que dentro del campo de la educacion se estén configurando nuevos sistemas de
formacion mas flexibles y de facil acceso, por consiguiente, aparecen dentro de estos avances los
recursos educativos digitales los cuales asumen un rol importante en el proceso de formacion y

aprendizaje.

En el Programa del Gobierno Nacional de Colombia, Computadores para Educar amplian
la informacion sobre los recursos educativos digitales mencionando que estas herramientas apoyan
la funcion pedagogica del docente y fortalecen la practica de aula enriqueciendo las estrategias de

ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, el docente los puede utilizar dentro de su ensefianza dado
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que si los utiliza como estrategia didactica los puede aplicar para actividades que conlleven a la
ejercitacion, la simulacion, la practica, el trabajo colaborativo, el trabajo por proyectos o el trabajo
auténomao. Por lo anterior, los recursos educativos digitales llegarian a ser mediadores pedagdgicos
disefiados con la intencion de generar aprendizaje en cualquier &rea del conocimiento y cualquier

etapa de conocimiento del ser humano.

Para Rabajoli e Ibarra (2008) un recurso puede ser un contenido que implica informacion
y/o un software educativo para ser utilizado de acuerdo a una determinada estrategia didactica. Al
ser utilizado de esta forma, el profesor tiene la posibilidad de aplicarlo dentro de su quehacer
docente orientandolo hacia la consecucion de un objetivo o el desarrollo de alguna actividad en
particular haciendo al estudiante participe de su propio proceso de aprendizaje. En contraste con
Garcia (2010) un Recurso Educativo Digital se da cuando su disefio tiene una intencionalidad
educativa, cuando apunta al logro de un objetivo de aprendizaje y cuando su disefio responde a
unas caracteristicas didacticas apropiadas para el aprendizaje. Siendo asi, el docente puede aplicar
el recurso educativo ajustado a las necesidades e intereses de sus estudiantes lo que significa

atender de una forma mas objetiva y precisa la consecucion del logro u objetivo propuesto.

Igualmente, Zapata (2012) define los recursos educativos digitales como materiales
compuestos por medios digitales y producidos con el fin de facilitar el desarrollo de las actividades
de aprendizaje. Dicho de otro modo, la calidad de lo que se ensefia se puede mejorar al utilizar
estos recursos, dado que los docentes los pueden ajustar o crear pensados precisamente desde las
actividades propiamente establecidas dentro del tema a tratar con los estudiantes a los cuales se les

imparte el aprendizaje. Para que esto sea posible, hay que ver los Recursos Educativos Digitales
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como potencializadores de la motivacion del estudiante frente al aprendizaje dado la presentacion
y disefio de los mismos lo cual resulta muy estimulante para los sentidos dado que los integran de
una forma armonica y atractiva centrando més la atencion del estudiante. De igual forma, estos
recursos pueden acercar al estudiante a la comprensién de procesos mediante simulaciones
virtuales que pueden representar situaciones reales o ficticias a las que no es posible tener acceso
en el mundo real cercano. Por ende, esto permitira que el estudiante tenga un mayor dominio sobre
su aprendizaje y tenga una mayor cercania al mismo lo que en cierta medida puede generar una
mayor produccion de conocimiento. Asimismo, un recurso digital puede facilitar el
autoaprendizaje al ritmo del estudiante, lo que responderia en gran medida a las necesidades e
intereses que se observan en las aulas regulares dado que, su acceso es permanente e ilimitado.
Esto resulta muy util para los estudiantes que por alguna razén no comprenden o asimilan por
completo un tema o aprendizaje en particular, tendrian la posibilidad de repasar los contenidos

Vistos y ejercitarse cuantas veces lo requieran.

Ahora bien, para producir un Recurso Educativo Digital de acuerdo con Ospina (2004) el
docente debe conocer ampliamente el tema que se tratara, saber plantear el objetivo de aprendizaje,
saber definir los contenidos que los estudiantes deben aprender, saber definir los medios y
procedimientos que facilitaran la aproximacion de los estudiantes al objeto de estudio. En
consecuencia, el docente requiere estar capacitado para poder producir el recurso educativo, debe
disefiar sistematicamente los componentes o elementos del recurso a producir, requiere tener
presente la forma como les generara el aprendizaje a los estudiantes, los factores que inciden en

su aprendizaje y la mejor estrategia metodoldgica que apunte al objetivo propuesto.
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Como docentes responsables del proceso de ensefianza y aprendizaje, del aprovechamiento
de las TIC y especificamente de los recursos educativos digitales, se requiere saber qué
caracteristicas deben contener estos recursos de forma tal que atiendan a los logros y objetivos que
se tengan establecidos. Para esto, Posada (2015) propone una serie de caracteristicas
fundamentales que deben tener los recursos educativos digitales. Los recursos deben aprovechar
las prestaciones multimedia disponibles lo que va a permitir una mayor dimension multisensorial
lo que garantiza un mayor aprendizaje debido a que pone en interaccion diferentes sentidos
corporales. Deben proporcionar la base para el desarrollo de experiencias de aprendizaje mas ricas,
lo que se logra mediante la motivacion a través de éstos. Los contenidos educativos digitales deben
ser accesibles garantizando el contacto con el aprendizaje. Deben ser flexibles y ser utilizados en
multiples situaciones de aprendizaje dado que responden més a los espacios y tiempos de quienes
los utilizan. Requieren facilitar la separacion de sus objetos y su reutilizacidn en distintos trayectos
del aprendizaje favoreciendo un mayor grado de explotacion didactica lo que en buena medida
mejora su uso. Deben permitir la adaptacion y reutilizacion en distintas situaciones, dado que no
siempre se cuenta con los mismos espacios Yy las mismas experiencias. Y, por ultimo, deben ser
elaborados atendiendo a estandares de desarrollo y empaquetado, esto porque se requiere de su
méaxima funcionalidad en diferentes sistemas dado que no todas las instituciones u hogares cuentan

con los mismos recursos tecnologicos.

En conclusién, al ser docentes formadores, es necesario crear recursos educativos que
tengan una intencionalidad y finalidad enmarcada en una accion educativa, cuya informacion en
este caso sea digital, disponiendo de una infraestructura de red publica, como internet, bajo un

licenciamiento de Acceso Abierto que permita y promueva su uso, adaptacion, modificacion y/o
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personalizacion de acuerdo con las caracteristicas y necesidades propias del entorno en el cual se

dara su aplicacién.

2.2.6. Teorias de aprendizaje en educacion y el uso de las TIC

Al incorporar las TIC al proceso educativo se incrementa la posibilidad de establecer
nuevas metodologias, estrategias y recursos que son relevantes en las nuevas formas tanto de
ensefiar como de aprender. Para Gonzalez (2017) las TIC en la educacion se caracterizan
actualmente por un uso progresivo en las clases, es decir, se enfatiza el trabajo con ellos como
medio de ensefianza y aprendizaje. Ahora bien, las teorias de aprendizaje han aportado vitales
elementos pedagdgicos en estos cambios, en la forma de llevar a cabo el proceso de ensefianza y
aprendizaje lo que genera en el quehacer docente el pensar en cémo ajustarse a un mundo tan
cambiante, a los ritmos de aprendizaje tan acelerados a los cuales tanto los estudiantes como los
docentes somos expuestos. A continuacion, se abordan cuatro teorias de aprendizaje que
corresponden a la teoria conductista, la teoria cognitiva y la teoria del aprendizaje significativo.
La teoria constructivista se aborda en un numeral aparte dado que sobre ésta se fundamentd el

presente proyecto educativo.

En la teoria conductista, el autor que mayor influencia ha tenido es Skinner, quien es el
formulador del condicionamiento operante y la ensefianza programada. El conductismo basa su
fundamento teodrico en que a un estimulo le sigue una respuesta, siendo la respuesta el resultado

de la interaccion entre el sujeto que recibe el estimulo y el medio ambiente que lo genera.



74

La principal influencia conductista en el disefio de software se halla en la teoria del
condicionamiento operante de Skinner. Lo cual se sustenta en que al suceder un hecho que actla
de forma tal que incrementa la posibilidad de que se genere una conducta, esta situacion resulta
ser un reforzador. De acuerdo con Marti (1992) las acciones del sujeto seguidas de un
reforzamiento adecuado tienen tendencia a ser repetidas (si el reforzamiento es positivo) o evitadas
(si es negativo). Esto se observa de forma constante en el comportamiento de los estudiantes dado
que si se les aprecia y recalca las actividades o actitudes que son “correctas” y se le corrige o llama
la atencion por los comportamientos que son “incorrectos” tienden a seguir dando una respuesta

positiva a aquello por lo cual reciben un estimulo positivo.

Los primeros usos a nivel educativo de los ordenadores se basan en la ensefianza
programada de Skinner; al uso del ordenador se le llama instruccion asistida por computadora EAO
(o CAl en inglés, Computer Assisted Instruction) el cual se centra en programas de ejercitacion y
practica muy precisos basados en la repeticion. Consistiendo segin Marti (1992) en la presentacion
secuencial de preguntas y en la sancién correspondiente de las respuestas de los alumnos. De este
modo el estimulo recibido y la respuesta condicionada puede transformarse en una respuesta
incondicionada la cual se genera mediante la practicay la repeticién. Como docente se debe hacer
uso de las TIC como un factor motivacional que anime al estudiante a interesarse por el tema
trabajado, hay que estimularle los sentidos para que sus respuestas resulten positivas y lo lleven a

mejorar sus procesos de aprendizaje y a la produccion de conocimiento.

La teoria cognitiva se basa en los procesos observables que permiten conocer y entender

que es lo que estéa sucediendo en la mente de la persona que se encuentra aprendiendo. Para Neisser,
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(1967) la cognicion es el conjunto de procesos a través de los cuales se da el ingreso sensorial lo
que significa que al entrar a través de los sentidos es transformado, reducido, elaborado,
almacenado, recordado o utilizado. Siendo asi, se puede decir que cada uno de los estudiantes que
estan en las aulas posee una serie de capacidades mentales diferentes, lo que hace que cada uno

use la razon de una forma distinta y con significados distintos.

Para Piaget el desarrollo de la inteligencia es una adaptacion del individuo al medio. Los
procesos basicos para su desarrollo son: adaptacion que corresponde a la entrada de informacion
y organizacion que corresponde a la estructuracion de la informacion. En el caso del desarrollo de
la cognicion de los estudiantes, las TIC juegan un papel fundamental dado el acceso que da a la
informacion y al conocimiento. Les permite ejercitar y entrenar su capacidad mental mediante la
resolucién de una serie de ejercicios o actividades que lo conducen a desarrollar su inteligencia.
Las TIC, por tanto, son de gran ayuda en el proceso de aprendizaje del estudiante. La interaccion
que se genera entre estudiantes mediada por las TIC va a permitir que se dé un trabajo colaborativo
en donde todos pueden dar sus aportes y a su vez beneficiarse del conocimiento generado por los
demas. El docente tiene una gran ayuda en su proceso de ensefianza dado que las TIC se ajustan a
su metodologia, les sirven como recursos didacticos y le permiten estar innovando lo que va a

proporcionar los recursos necesarios para un adecuado aprendizaje de sus estudiantes.

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel se concentra en el aprendizaje de las
asignaturas escolares esencialmente. Si se tiene en cuenta el significado que tiene el concepto
significativo, seria lo contario a memoristico 0 mecéanico. Ahora bien, para que un concepto o idea

sea significativa requiere ser incorporada al conjunto de conocimientos del sujeto, y a su vez, debe
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ser relacionada con sus conocimientos previos. Lo anterior se sustenta en lo que argumenta
Moreira (2005) se caracteriza por la interaccion entre el nuevo conocimiento y el conocimiento
previo. Siendo asi, el conocimiento adquiere significados para el estudiante que esta aprendiendo

y el conocimiento previo queda en consecuencia mas elaborado.

Teniendo en cuenta esta teoria, un estudiante requiere ser un receptor activo dado que
necesita utilizar los significados que ya tiene interiorizados en su pensamiento para poder asimilar
los significados de los nuevos conocimientos a los cuales es expuesto. En la medida en que un
estudiante vaya haciendo la integracion del conocimiento, podra construir y producir su propio
conocimiento lo que lo llevaria a un aprendizaje significativo porque su estructura mental estara

mas organizada y mejor integrada.

De acuerdo con Jonassen (2006) el aprendizaje debe ser activo, constructivo, colaborativo,
intencional, conversacional, contextualizado y reflexivo. Para que el aprendizaje cumpla con estos
propdsitos, el docente puede apoyarse en las TIC dada las ventajas que ofrecen en cuanto a la
presentacion e interaccion del estudiante con los contenidos y aprendizajes que a través de ellas se
proyectan. Las TIC ofrecen una amplia gama de elementos y recursos que el estudiante puede
aprovechar en su proceso de aprendizaje y en la medida que interactta con ellas y a través de ellas,
sus estructuras mentales se van ajustando lo que le permite paulatinamente integrar los nuevos
conocimientos con sus conocimientos previos. Adicionalmente puede reforzar en aquellos temas
0 conceptos que le resultan complejos por la posibilidad de acceder cuantas veces sea necesario

hasta lograr interiorizar y producir conocimiento.
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2.2.7. Lateoria constructivista

Las tecnologias de informacién y comunicacion (T1C) estan cambiando en muchos aspectos
la vida personal y profesional de la actual sociedad. Segun Escontrela y Stojanovic (2004) se han
observado grandes cambios en la forma como se ve y se concibe el aprendizaje, éste ya no se
orienta a brindar informacion, sino que lleva al estudiante a que lo construya por él mismo, en este
sentido, se estaria abordando el constructivismo porque ya el docente se enfoca en dar los recursos
y elementos necesarios para que el estudiante construya y produzca conocimiento. Aqui es
importante resaltar que las TIC han impactado ampliamente en la educacién debido a su
versatilidad y eficiencia, por lo tanto, segin Kaye (1984) pueden adoptar las caracteristicas de
cualquier otro medio, poseen ademas una capacidad de representacion y expresion antes
impensados, siendo asi, le ofrece al maestro la posibilidad de liberar tiempo el cual sera de gran
valor para centrarse en actividades vitales en la formacion de los estudiantes lo que en
consecuencia va a garantizar un mejor proceso en su aprendizaje y proporcionalmente aumentar

el éxito escolar.

Ahora bien, la teoria constructivista en su dimension pedagdgica, concibe el aprendizaje
como resultado de un proceso de construccion personal-colectiva de los nuevos conocimientos,
actitudes y vida, a partir de los ya existentes y en cooperacion con los compafieros y el facilitador.
Para Abbott y Ryan (1999) el constructivismo plantea que cada alumno estructura su conocimiento
del mundo a través de un patron unico, conectando cada nuevo hecho, experiencia o entendimiento
en una estructura que crece de manera subjetiva y que lleva al aprendiz a establecer relaciones

racionales y significativas con el mundo. En consecuencia, el proceso de ensefianza se percibe y
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se lleva a cabo como un proceso dindmico, participativo e interactivo del sujeto, de este modo el

conocimiento se va a generar desde la construccion propia que cada estudiante realiza.

En el constructivismo las TIC tienen un gran impacto dado que éstas le permiten al
estudiante controlar y crear su propio aprendizaje porque debe asumir necesariamente un rol activo
dentro de su proceso de formacion. Igualmente, el docente debe dejar de lado la ensefianza
hablando en un sentido tradicional dado que su funcion en este caso no es impartir conocimientos,
sino dar u ofrecer los recursos y materiales adecuados que lleven a los estudiantes a desarrollar su
propio aprendizaje. Por ende, las TIC son de esencial ayuda dado la inmensa gama de posibilidades

que tienen para la construccion del conocimiento.

Con base en Escontrela y Stojanovic (2004) la vision constructivista del aprendizaje
sostiene que la finalidad de la educacion es promover los procesos de crecimiento personal del
alumno en el marco de la cultura del grupo al que pertenece. De este modo, en el proceso de
ensefianza el docente debe ser un profesional autbnomo que haga una frecuente reflexion sobre su
quehacer docente, identificando que de los errores se aprende, dado que esta premisa la fundamenta
el constructivismo en el que se sostiene que aprender es arriesgarse a errar, muchos de los errores
cometidos en situaciones didacticas deben considerarse como momentos creativos. Y
precisamente muchas de las invenciones que han impulsado a la humanidad en su progreso en
diferentes campos han sido posible gracias al ensayo y error que muchos inventores cometieron y
de los cuales aprendieron logrando construir conocimiento. Asimismo, se debe tener presente que
la ensefianza no es una simple transmision de conocimientos, sino que ésta debe orientarse a

permitirle al estudiante construir su propio saber.
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Hay que resaltar el constructivismo aplicado a la educacion, Flérez (1994) identifica cuatro
corrientes: evolucionismo intelectual, desarrollo intelectual, desarrollo de habilidades

cognoscitivas y construccionismo social.

La corriente evolucionista relacionada con los planteamientos de Piaget, establece como
meta de la educacidn el progresivo acceso del individuo a etapas superiores de su desarrollo
intelectual. Para que esto suceda, el estudiante debe ser activo en su proceso de aprendizaje, por
tanto, el docente debe proveer las oportunidades a través de un ambiente estimulante que lo
impulse a superar etapas. Siendo asi, desde la escuela se le debe ofrecer al estudiante los medios
necesarios para que desarrolle su capacidad de pensar, deducir, sacar conclusiones y en si, de

generar conocimiento.

La postura de desarrollo intelectual relacionada con Ausubel y Bruner, sostiene que el
conocimiento cientifico es un excelente medio para el desarrollo de las potencialidades
intelectuales, por tanto, el docente al abordar los contenidos complejos debe hacerlos accesibles a
los estudiantes teniendo muy presente las diferentes capacidades intelectuales y los conocimientos

previos con los que ellos cuentan.

La corriente de desarrollo de habilidades cognoscitivas relacionada con Taba, plantea que
lo méas relevante en el proceso de aprendizaje es el desarrollo de tales habilidades y no los
contenidos. En consecuencia, desde el quehacer docente debe centrarse la ensefianza en el
desarrollo de capacidades de los estudiantes para observar, clasificar, analizar, deducir y evaluar,

prescindiendo de los contenidos, de modo que una vez alcanzadas estas capacidades pueden ser
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aplicadas a cualquier tema. Esto es valido en la medida que se determina que el conocimiento y la

informacidn estan siempre presentes, pero se requiere aprender como interiorizarlos.

Y finalmente la corriente constructivista social relacionada con Bruner y Vygotsky,
propone el desarrollo maximo y multifacético de las capacidades e intereses del aprendiz. Para
esto, el aprendizaje debe ser considerado en el contexto de una sociedad, dado que el estudiante es
un ser social, se requiere abordar por tanto los procesos de desarrollo del espiritu colectivo, el
conocimiento cientifico-técnico y el fundamento de la préctica en la formacion de las nuevas
generaciones que se fundamenten ampliamente en un constructivismo social que lleve al progreso

y avance de la sociedad.
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3. DESCRIPCION DEL PROYECTO EDUCATIVO

A continuacion, se presenta la descripcion del proyecto educativo mediado por TIC
implementado mediante una intervencién pedagdgica desde el area de espafiol con estudiantes de
Basica Primaria del Colegio Distrital Antonio José de Sucre que presentaban o tenian tendencia
hacia el fracaso escolar. Igualmente, se presentan las etapas que aclararon el proceso que se siguio

para el desarrollo del mismo.

3.1. DEFINICION DE PROYECTO EDUCATIVO MEDIADO POR TIC

De acuerdo con Cerda (2003) un proyecto educativo es una propuesta de estudio o de
investigacion cientifica dentro de un éarea definida. Siendo asi, se requiere que éste tenga las
técnicas y procedimientos adecuados dado que al ser planeado y ejecutado debe tener la capacidad

para resolver un problema especifico en torno al cual gira la investigacion.

Asimismo, un proyecto educativo implica identificar un problema a atender, sus causas y
consecuencias y a partir de ello planear un proceso para alcanzar una meta que lo solucione total
o0 parcialmente. En este caso, el proyecto educativo inicia con una investigacion que se centrd en
analizar el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura en el area de espafiol por parte de
los estudiantes de bésica primaria que presentan fracaso escolar en el Colegio Distrital Antonio

José de Sucre, mediante una intervencion pedagogica mediada por TIC.
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Lo anterior se sustenta en lo que afirma Martinez (2013) al referirse a un proyecto
educativo, como un plan en el que se establece como objetivo principal resolver, de manera
organizada y precisa, un problema educativo previamente identificado en su realidad, que en
nuestro caso se orientd al fracaso escolar. Igualmente, Benavente (2010) considera el proyecto
educativo como una forma de organizacion del aprendizaje en la que maestros, estudiantes y
familia buscan en conjunto, solucion a un problema de su interés. En lo que en este proyecto
educativo atafie, las TIC han sido un complemento al trabajo del aula y a través de la
implementacién de una intervencién pedagdgica con el uso de recursos educativos digitales, se
busco fomentar el aprendizaje autbnomo y el trabajo colaborativo lo que se orientd a aumentar la

tasa de éxito escolar reduciendo de forma significativa el fracaso escolar.

Segln Benalcézar (2011) un proyecto educativo es un conjunto de actividades a realizarse
de manera articulada y sistematica. Teniendo en cuenta esto, mas adelante se presentan las etapas
del proyecto en las cuales se muestran como éste fue planificado, ejecutado y evaluado. Al abordar
los procesos lectores y escritores de los estudiantes en aras de mejorar su desempefio escolar, se
respondi6 a una necesidad diagnosticada y real de la comunidad educativa del Colegio Distrital
Antonio José de Sucre, implicd también una participacion activa de los estudiantes en todas las

etapas del proceso del proyecto.

Ahora bien, luego de definir proyecto educativo desde la postura de varios autores, pasamos
a definir proyecto educativo mediado por TIC. Para esto se debe tener en cuenta que el empleo de
las TIC en la educacion es segun la UNESCO (2013) un gran potencial para facilitar la difusion

del conocimiento, mejorar el aprendizaje y contribuir al desarrollo de servicios educativos mas
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eficientes. De ahi que como docentes se busque apoyar los procesos de ensefianza y aprendizaje
en estos recursos dado que pueden mejorar la calidad educativa de los estudiantes, aumentar su
grado de motivacion por aprender y en consecuencia ampliar las oportunidades de tener éxito

escolar.

Segln Martinez (2009) el objetivo principal de un proyecto es resolver, en forma
organizada y planificada, un problema previamente identificado en su realidad educativa, para que
esto sea posible y atendiendo al problema del fracaso escolar el cual se identifico en el colegio en
el cual se adelant la investigacion, se aprovecho de una forma dptima los recursos disponibles en
la institucion, esto con el fin de mejorar la calidad de la educacion de los estudiantes objeto de
estudio y al hacerlo trascender hacia la comunidad educativa a través del tiempo, se posibilite
alcanzar la mision educativa que nos lleve a solucionar problemas identificados en la realidad
educativa usando las TIC disponibles y de esta forma impactar significativamente con esta

investigacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje que se desarroll6 en la institucion.

Otro factor que ha tenido influencia en el desarrollo de los proyectos educativos mediados
por TIC es la tecnologizacion de la ensefianza que de acuerdo con Barajas (2000) se da por el
predominio de la utilizacion de recursos técnicos para la ensefianza y el aprendizaje lo mismo que
para la gestion de las instituciones basados fundamentalmente en la utilizacién de las TIC. En
consecuencia, se requiere integrar las TIC al quehacer docente, dado que de su buen uso y
adecuado manejo van a permitir mejorar los procesos educativos que se dan en la escuela y en si,
los estudiantes se van a ver muy beneficiados dado que se atiende de una forma mas adecuada sus

ritmos de aprendizaje y sus intereses en la adquisicion y creacion de conocimiento.



84

Asi como lo mencionan Tennyson y Barron (1995) en la actualidad, se esta utilizando la
comunicacion a distancia y virtual entre estudiantes y profesores para sustituir casi todas aquellas
funciones de comunicacion y relacion que se realizan en la clase presencial. Desde esta
perspectiva, la tecnologizacion de la educacién amplia los horizontes del aprendizaje dado que
permite que, a traves del uso de las TIC, se ofrezca la posibilidad de aprender sin ser muy relevante
el lugar en el cual se encuentre el estudiante lo que sin lugar a dudas permitira que cada vez mas
y mas personas estudien, surjan, crezcan y se integren en la sociedad del conocimiento en el cual

como docentes tenemos un rol muy activo.

En conclusion, las TIC deben ser integradas tanto a los procesos de gestion institucional
como a los procesos de ensefianza y aprendizaje, en los cuales la incorporacion de éstas brinda
importantes formas de implementar nuevos modelos educativos y a su vez nuevas metodologias
en la ensefianza. En consecuencia, se planted un proyecto educativo mediados por TIC que busco
responder a esos procesos de gestion institucional y a su vez a los procesos de ensefianza y
aprendizaje de forma tal que, a través del tiempo, logre hacer extensivo a toda la comunidad

educativa de la institucién en la cual fue desarrollado.

3.2. ETAPAS DEL PROYECTO EDUCATIVO MEDIADO PORTIC

A continuacidn, se describen cada una de las etapas que tuvo el proyecto educativo mediado

por TIC, estas etapas son propuestas por IBERTIC (s.f.) se ajustaron teniendo en cuenta el lugar y

los participantes en el Colegio Distrital Antonio José de Sucre.
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3.2.1. Planificacion del proyecto

En esta primera etapa que corresponde a la planificacion, se identificé la problematica que
se presenta en los estudiantes de Basica Primaria del Colegio Distrital Antonio José de Sucre. Al
revisar los consolidados de notas de los estudiantes correspondientes al afio 2014, en las areas
fundamentales, se hall6 que presentan desempefios bajos lo que, en consecuencia, al hacerse
repetitivo, periodo a periodo, causa que el estudiante presente fracaso escolar. Por lo anterior, se
aplico una prueba diagnostica a estudiantes de tercero a quinto con repitencia escolar y a un grupo
de estudiantes con tendencia al fracaso escolar debido a su bajo rendimiento. Luego de los analisis
de la prueba que se encuentra en el apartado del planteamiento del problema de la presente
investigacion, se determind lograr mediante una intervencion pedagégica mediada por TIC lo

siguiente:

> Laimplementacion de recursos educativos digitales para fortalecer los procesos de
lectura y escritura en el area de espariol de los estudiantes de Basica Primaria del
Colegio Distrital Antonio José de Sucre que presentan fracaso escolar.

» Complemento del trabajo de aula a través de las TIC de forma que se fomente el
aprendizaje auténomo y el trabajo colaborativo por parte de los estudiantes lo que
puede aumentar la tasa de éxito escolar reduciendo de forma significativa el fracaso
escolar.

> Incorporacion de las TIC en el colegio, sostenidas desde el area de espafiol, de forma
que logren tener una incidencia positiva y efectiva en los estudiantes a lo largo de

cada periodo académico y se pueda mejorar la capacidad del estudiante para
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adaptarse y asumir nuevos retos los cuales se van dando conforme se asciende de
un grado a otro.

> A través de una intervencion pedagdgica mediada por TIC, mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes participantes y en afios posteriores,
lograr que este proyecto se amplie y se haga extensivo a la comunidad educativa de
forma que se integren adecuadamente las TIC como apoyo a las diferentes areas del

conocimiento.

También, se definieron las diferentes actividades del proyecto educativo, entre otras se

tienen las siguientes:

v Permiso institucional por parte de la Rectora del Colegio Distrital Antonio José de
Sucre para el desarrollo del proyecto educativo.

v' Aplicacién y analisis de una prueba diagnostica teniendo en cuenta cuatro
directrices que corresponden a dictado, transcripcion de texto, construccion de texto
y comprension lectora.

v Disefio y aplicacion de un cuestionario de preguntas cerradas orientado tanto a los
estudiantes con repitencia escolar como a los estudiantes que tienen tendencia al
fracaso escolar sobre su vision y desempefio en sus deberes escolares.

v Disefio y aplicacion de un cuestionario de preguntas abiertas aplicado a los
docentes.

v Determinacion del objetivo de aprendizaje esperado mediante la ejecucion del

presente proyecto educativo.
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v" Exploracion de las herramientas y los recursos TIC disponibles en la institucion que
se puedan integrar para el desarrollo de la propuesta.

v Analisis de las actividades y ejercicios orientados a los estudiantes objeto de
estudio.

v Implementacion de la intervencion pedagoégica mediada por TIC atendiendo al
cronograma establecido, ajustado desde una investigacion aplicada, realizando los
ajustes necesarios con el fin de sortear sin dificultad los contratiempos presentados.

v" Apropiacion por parte de los estudiantes del trabajo colaborativo, la toma de
decisiones y la responsabilidad en el desarrollo de la intervencion pedagogica.

v" Disefio, aplicacion y andlisis de una prueba de salida.

v Analisis y medicion de los resultados provenientes de la aplicacion del proyecto.

Se socializé con padres, estudiantes, directivos y docentes los procedimientos que van a
ser utilizados en la investigacion, su proposito incluyendo la identificacion de aquellos que son
experimentales. Se hicieron las aclaraciones sobre las molestias o riesgos esperados en la ejecucion
del proyecto, los beneficios que podian obtener la poblacién objeto de estudio y los aportes que
podia generar a la institucion, la efectividad de las actividades planeadas y su impacto en los
estudiantes. Se contd con los permisos generados por la institucion, los docentes y por los padres

para el desarrollo del proyecto.

Igualmente, se trabajaron los recursos educativos digitales apoyado en el portal educativo
mundo primaria para el mejoramiento de los procesos de lectura y escritura de los estudiantes

participantes. Se trabajo este portal educativo dado que los ejercicios de gramaética, vocabulario,
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ortografia, compresion lectora, cuentos infantiles, juegos de atencion y juegos de memoria estan

disefiados y ajustados a las edades y grados de los estudiantes participantes.
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llustracion 1: Portal educativo Mundo Primaria

También, en esta etapa se atendi6 a la integracion de los sistemas informaticos de apoyo a
las tareas desde el area de espafiol, la combinacion de las tecnologias multimedia disponibles lo
que hizo factible la interactividad cognitiva de los integrantes, la disponibilidad de las
telecomunicaciones y redes electronicas para el desarrollo y ejecucién de la intervencion
pedagogica mediada por TIC en la institucion, el trabajo con los estudiantes participantes, la
versatilidad y dominio en el uso e interaccion con los distintos recursos tecnoldgicos y un plan de
contingencia ante cualquier eventualidad o anomalia que se pudiera presentar en la ejecucion del

proyecto.

Por otra parte, dentro del proyecto educativo mediado por TIC también se trabaj6 con los

estudiantes el trabajo colaborativo, la toma de decisiones y el valor de la responsabilidad.
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Partiendo del trabajo colaborativo, Montoya (2015) menciona que éste pretende potenciar las
habilidades necesarias en los estudiantes, las cuales permiten una buena comunicacién y le ayudan
a identificar la informacion que requiere. Siendo asi, al orientar los estudiantes dentro de este
trabajo, pudieron superar en un mayor grado las falencias que se evidenciaron conforme
desarrollaron los ejercicios propuestos en el portal educativo Mundo Primaria; al asumir un rol
activo en la construccion de sus saberes, se observo que pudieron lograr una comprension mas
profunda de los temas trabajados en la propuesta y a su vez, alcanzar en diferentes niveles el
desarrollo de habilidades metacognitivas que son fundamentales en los avances que el estudiante

logré dentro de su proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para la ensefianza de la toma de decisiones trabajada con los estudiantes, se tuvo en cuenta
a Hernandez; Bricefio; Barrios y Meneses (2011) quienes propusieron los pasos a seguir en el

proceso de toma de decisiones como se aprecia en la siguiente ilustracion:

y
El Proceso de Toma de Decisiones
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Decisidn b Problema

Toma de V

Elegir las Decisiones Analizar el

Alternativas Problema

/ A

4l // A\
Evaluar lag
Alternativas

llustracion 2: Proceso de toma de decisiones Fuente: Herndndez; Bricefio; Barrios & Meneses (2011)
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Para llevar a cabo este proceso en el cual ellos tuvieron que definir un problema, analizarlo,
evaluar las alternativas de solucidn, seleccionar la correcta y aplicarla sabiendo lo que esto
acarreaba en sus puntajes y en su rendimiento escolar, con los estudiantes se abordaron dos técnicas

que fomentaban la toma de decisiones en clase el autoaprendizaje y el liderazgo.

Otro aspecto de gran importancia que se trabajé con los estudiantes fue el valor de la
responsabilidad, requirieron analizar su propia responsabilidad dentro de la construccion de sus
conocimientos, con sus deberes escolares, en la toma de decisiones y las falencias que los
condujeron hacia el fracaso escolar. De acuerdo con Velasco (2010) el educando de hoy debe ser
un convencido que los valores son fundamentales para el éxito de sus metas, por tanto, desde las
escuelas se debe formar permanentemente en valores, ratificarles a los estudiantes su importancia
para el éxito no solo a nivel escolar sino también a nivel familiar, social y profesional. Hay que
inculcarles desde la escuela que la educacion es una oportunidad para triunfar y que la verdadera
libertad se alcanza es a través del conocimiento y de la plena responsabilidad de las acciones que

se tomen para lograrlo.

3.2.2. Ejecucion del proyecto: Implementacion de un ambiente de aprendizaje
mediado por TIC

Dentro del desarrollo de esta etapa del proyecto educativo, se busc6 mejorar los procesos
de lectura y escritura de los estudiantes de los grados tercero a quinto de Bésica Primaria que
presentaban o tenian tendencia al fracaso escolar. Para esta intervencion pedagogica mediada por

TIC, se trabajo desde el portal educativo Mundo Primaria orientado a traves de una serie de
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ejercicios que se describen mas adelante los cuales abordaron tematicas ajustadas al grado de los
estudiantes. Siempre fue necesario reflexionar sobre nuestras practicas pedagdgicas en el aula y su
impacto en los estudiantes, por lo que se decidié implementar una intervencion pedagogica
ajustada a las necesidades y requerimientos de los estudiantes esto con el objetivo de mejorar los
procesos de lectura y escritura y, por ende, reducir el fracaso escolar. Por lo anterior, se abordé el
concepto de ambiente de aprendizaje con el fin de profundizar y tener una mayor claridad sobre el

mismo.

Ambientes de Aprendizaje

Los ambientes de aprendizaje son &mbitos escolares de desarrollo humano; para Guardia
(2012) potencian el desarrollo en los tres aspectos: socioafectivo, cognitivo y fisico-creativo.
Teniendo en cuenta esto, dentro de la escuela y como docentes formadores, se requiere crear los
espacios adecuados para que el estudiante tenga la posibilidad de desarrollar en parte, sus actitudes,
conocimientos y habilidades de forma tal que le resulten de gran apoyo dentro del rol que asume

en la sociedad de la cual forma parte.

Para Viveros (s.f.) un ambiente de aprendizaje brinda nuevas unidades de analisis para el
tratamiento de problemas educativos y ofrece un marco conceptual con el cual comprender mejor
el fendbmeno educativo. Siendo asi, como docentes responsables del proceso de ensefianza y
aprendizaje, se necesita buscar los medios, recursos y soportes necesarios que ofrezcan la

posibilidad de poder intervenir, poder retomar o replantear este proceso generando cambios
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positivos a problemas educativos que son evidentes en la escuela como es el caso del fracaso

escolar que atafie a este proyecto.

Ahora bien, un ambiente de aprendizaje debe generar desafios significativos que
fortalezcan la autonomia de los estudiantes y propicien el desarrollo de sus valores, es necesario
que ellos desarrollen su capacidad de trabajo autobnomo de forma tal que puedan responder a los
ritmos y procesos de formacion que se adelantan en la escuela. Por tanto, el ambiente de
aprendizaje debe responder tanto a las expectativas de los estudiantes como también a sus ritmos
de aprendizaje, y a su vez formarlos como personas responsables con la capacidad de asumir las
consecuencias de sus acciones y ser capaces de crear ambientes entre pares que giren en torno a

relaciones de solidaridad, comprension, apoyo mutuo e interaccion social.

Por otra parte, los ambientes de aprendizaje pueden ser constructivistas de forma tal que
utilicen los espacios y los recursos para apoyar al aprendizaje de los estudiantes, lo cual segun
Téllez (s.f.) permite las interacciones entre los alumnos y el maestro ya que este debe de actuar
como un mediador entre las experiencias de los alumnos y los saberes que habra de construir. De
este modo, las interacciones entre pares y con docentes, asumen roles muy importantes dado que
de éstas depende los avances que se logren en la escuela tanto en la generacion de conocimiento

como en el manejo de los valores que son fundamentales en la sana convivencia escolar.

Cabe también citar a Almenarez-Moreno (2015) quien aclara que “un ambiente de
aprendizaje para el desarrollo humano mediado por las TIC, es un escenario donde se llevan a cabo

experiencias de aprendizaje, cuyo propoésito formativo es el desarrollo de las tres (3) dimensiones
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de la persona: cognitiva, socio-afectiva y fisico-creativa. En este escenario debemos plasmar los
fundamentos pedagogicos y didacticos del Proyecto Educativo Institucional (PEI), orientados por
los principios de la formacion integral. En este escenario interactian personas, asumiendo
diferentes roles (estudiante, profesor, otro), segin la experiencia de aprendizaje disefiada por el
profesor. Y se puede desarrollar, tanto dentro como fuera de la institucion educativa, utilizando las
TIC como un recurso de o para el aprendizaje". En consecuencia, se busco brindar a los estudiantes
un ambiente de aprendizaje que se acople a procesos de ensefianza y aprendizaje, que respondan a
ritmos propios de trabajo y al fortalecimiento de aquellas habilidades que requiere un estudiante
para cumplir con los logros propuestos en su plan de estudios y de esta forma reducir en un gran
porcentaje el fracaso escolar. Desde una vision didactica, se busco la interaccion personalizada
entre docente-estudiante lo que constituyd un logro por los procesos que se pudieron trabajar y
alcanzar durante su desarrollo. Las interacciones difieren en gran medida de las que se pueden
establecer en un aula tradicional por su misma versatilidad y disefio. Se apoyd y sustenté a través
de las telecomunicaciones, redes electronicas y se complementé con recursos educativos digitales

atiles en la generacién de conocimiento.

Después de tener el planteamiento del problema de acuerdo a la problematica encontrada,
de las observaciones hechas y de las reflexiones en torno a nuestro quehacer docente, se elabord
la propuesta que contempl6 la implementacién de una intervencion pedagogica mediada por TIC
apoyada en el portal educativo Mundo Primaria para el mejoramiento de los procesos de lectura y
escritura de los estudiantes participantes. Para esto, se disefiaron unos planes de sesion los cuales
se ajustaron de acuerdo con los diferentes ejercicios que se tuvieron presentes en la intervencion

pedagdgica los cuales se detallan mas adelante. Al final de la implementacién, se les aplicd una



94

prueba de salida para lo cual se tuvo en cuenta los materiales de comprension lectora agrupados
por Abarca (2010) (ver anexos 6, 7, 8 y 9), con el objetivo de contrastar los avances alcanzados a

través del proyecto educativo ejecutado en la institucion.

Hay que resaltar que antes de la implementacion de la propuesta fue necesario reflexionar
sobre nuestro quehacer docente atendiendo a una serie de interrogantes planteados desde la
asesoria del proyecto dado que, como orientadores del proceso de ensefianza y aprendizaje, se
debio tener claridad sobre cuales fueron las expectativas frente a los estudiantes, sus necesidades,
sus requerimientos y la meta comuin la cual fue fortalecer el proceso lector y escritor para reducir

el fracaso escolar de estudiantes de basica primaria.

Se abord6 a lo largo de 10 semanas de trabajo dividida en 13 sesiones la intervencion
pedagogica mediada por TIC teniendo presente los planes de sesion elaborados. Los recursos
educativos trabajados fueron didacticos dinamicos y atractivos; dentro de los temas relacionados
con comprension lectora, se les vinculd con historietas y personajes que les resultd interesantes a
la hora de evaluar cada actividad desarrollada. De acuerdo con las observaciones hechas, los
estudiantes se mostraron entretenidos, motivados a aprender y en consecuencia a mejorar su
desemperio escolar. Se desarrollaron los siguientes tipos de ejercicios que buscaron fortalecer el

proceso lector y escritor para reducir el fracaso de los estudiantes objeto de estudio:

Ejercicios de gramatica
Disefiados en torno a las competencias béasicas para leer, hablar y escribir, y estan

construidos en base a un enfoque interdisciplinar y global que buscé la mejora del rendimiento
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escolar de los estudiantes, asi como el alcance de las habilidades basicas, incluidas las lecciones y

materias que forman parte del proceso de aprendizaje del espafiol.

Ejercicios de vocabulario

Se trabajaron ejercicios de vocabulario, los cuales tenian la intencidn de que los estudiantes
fueran capaces de ir desarrollando, consolidando, profundizando y ampliando sus conocimientos
en competencia linguistica, que se basa en la aptitud lectora, oral, escritora o la relacionada con el

proceso de escucha.

Ejercicios de ortografia
Se trabajaron ejercicios de ortografia. La ortografia es la regla establecida y consolidada
que controla el sistema de escritura de esta lengua y, por lo tanto, su suma autoridad. Estos juegos

estan disefiados para transmitir estas normas de un modo natural y ludico.

Ejercicios de comunicacion y compresion lectora

Han sido disefiados desde dos puntos de vista diferentes. Por un lado, el pedagdgico, los
juegos son instrumentos que buscan el perfeccionamiento del analisis textual en situaciones
comunicativas diferentes. Por otro lado, estos juegos ofrecen una experiencia atractiva y agradable,

de tal modo que resultan ladicos y recreativos.

Cuentos infantiles cortos
Son una coleccién de cuentos clasicos adaptados para nifios de primaria e infantil. Los

cuentos estan ilustrados y disefiados para ser leidos, vistos o escuchados, segun las necesidades y
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gustos de cada uno. Esta coleccion de cuentos infantiles cortos en formato digital, fueron perfectos

para adquirir un habito y gusto por la lectura.

Juegos de atencion

Estos estimulaban de manera directa o indirecta la atencion en sus diferentes tipos.
Constituyeron una forma de control atencional por la que el estudiante mantuvo la concentracion
en estimulos que aparecen de una manera prolongada en el tiempo, lentamente y de manera

aleatoria.

Juegos de memoria

Estos estimulaban la memoria a través de diferentes dindmicas que utilizan estimulos
visuales y espaciales, también auditivos mediante el uso de mdsica. De esta forma, la realizacion
combinada de estos juegos resultd méas que adecuada para fomentar el desarrollo de la memoria en

su totalidad al abarcar gran parte del espectro sensorial.

El primer plan de sesién de los 13 planes que se disefiaron para la implementacion de la
intervencion pedagogica mediada por TIC se detalla a continuacion, los demas se hallan en el

anexo 17.
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PLAN DE SESION NUMERO: 1

FECHA DE LA SESION: 04 — Sep - 2015

El estudiante refuerza el uso correcto de las palabras mejorando sus competencias bdsicas dentro del proceso

OBJETIVO comunicativo y linglistico.
ACTIVIDAD Desarrollo de ejercicios de gramatica
LUGAR Aula de bilingliismo
DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION

Grado 3°

® Reconocer las
caracteristicas de la
comunicacion verbal y
de la comunicacién No
verbal.

Comunicacion
verbal y No
verbal

-En el ejercicio de comunicacién
verbal y No verbal, arrastrar la
respuesta correcta al cuadrado de
acuerdo con el tipo de
comunicacion.

-Por parejas, buscar y escribir
ejemplos que evidencien |la

e Portatil

e Tablero
inteligente

o Conexion wifi

e Portal
educativo
Mundo
Primaria

Estudiantes grado
tercero

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
gramatica
propuestos en el
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e Diferenciar entre un
grupo de palabras
aquellas que son
sustantivos.

e Diferenciar los
articulos definidos de los
articulos indefinidos.

Sustantivos

Articulos Il

diferencia entre la comunicacién
verbal y No verbal.

-Realizar un dibujo que muestre
un claro ejemplo de comunicacion
No verbal.

--En el ejercicio de sustantivos,
arrastrar la respuesta correcta al
circulo teniendo en cuenta si es o
no un sustantivo.

-Escribir en el cuaderno los
ejemplos de sustantivos
trabajados en el ejercicio.

-Escribir en la hoja guia, una lista
de 20 sustantivos.

-En el ejercicio de articulos IlI,
completar las frases con los
articulos correctos.

-Escribir en el cuaderno de espaiiol
4 oraciones sencillas utilizando
articulos definidos y articulos
indefinidos.

Cuaderno
Lapiz
Colores
Borrador
Hoja guia

portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-La produccion
textual es

adecuada en el uso

y manejo de
sustantivos.

-Sustentay
argumenta lo que

escribe en relacion

al uso de los

articulos definidos

e indefinidos.




99

Grado 4°

o Clasificar las
oraciones de acuerdo
con la intencion del
hablante: enunciar,
exclamar o interrogar.

e Aprender y reforzar
los determinantes
numerales; atendiendo
a su expresion, cantidad
u orden.

e Diferenciar los
adjetivos de otros tipos
de palabras.

Tipo de
oraciones |V

Determinantes
numerales IV

Adjetivos IV

-En el ejercicio de oraciones |V,
arrastrar la respuesta correcta al
circulo de acuerdo con laintencidn
del hablante.

-Escribir en el cuaderno los
ejemplos trabajados en el ejercicio
de oraciones IV.

-Analizar y escribir en la hoja guia,
ejemplos de oraciones
interrogativas, enunciativas
afirmativas, exclamativas y
enunciativas negativas.

-Completar las frases con el

determinante correcto.

-Escribir en el cuaderno los
ejemplos trabajados en el ejercicio
de determinantes numerales IV.

-Escribir en la hoja guia, 5
ejemplos de  determinantes
numerales, atendiendo a su
expresion, cantidad u orden.

-En el ejercicio de adjetivos 1V,
arrastrar la respuesta correcta al

Portatil
Tablero
inteligente
Conexidén wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz
Borrador
Hoja guia

Estudiantes grado
cuarto

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
gramatica
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-La transcripcién
de texto de las
oraciones y los
determinantes
numerales es
legible y
organizada.

-Sustenta y
argumenta lo que
escribe.
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triangulo teniendo en cuenta si es
0 no un adjetivo.

-Consulta en internet la funcién y
la clasificacién de los adjetivos.

-Escribir en el cuaderno de espaiol
5 oraciones resaltando los
adjetivos utilizados.

Grado 5°

e (Clasificar sustantivos
seglin sean: comunes o
propios, individuales o
colectivos y concretos o
abstractos.

e |dentificar el grado
se encuentra escrito un
adjetivo en una frase:
positivo, superlativo,
comparativo de
superioridad,
comparativo de
igualdad y comparativo
de inferioridad.

Clasificacion de
sustantivos V

Grados del
adjetivo V

-En el ejercicio de clasificacién de
sustantivos V, arrastrar las
clasificaciones correctas de los
sustantivos al circulo.

-Consultar en internet las
caracteristicas de los sustantivos:
comunes, propios, individuales,
colectivos, concretos y abstractos.

-Escribir en la hoja guia, 5
ejemplos de sustantivos comunes,
propios, individuales, colectivos,
concretos y abstractos.

-En el ejercicio de grados del
adjetivo V, arrastrar la respuesta
correcta al cuadrado de acuerdo
con la frase propuesta.

-Consultar en internet las
caracteristicas de los adjetivos:
positivo, superlativo, comparativo

Portatil
Tablero
inteligente
Conexién wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz
Borrador
Hoja guia

Estudiantes grado
quinto

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
gramatica
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-La produccién
textual de los
sustantivos:
comunes, propios,
individuales,
colectivos,
concretos y
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e Reconocer las
caracteristicas de los
determinantes:
articulos, demostrativos,
posesivos, numerales e
indefinidos.

Determinantes
Vv

de superioridad, comparativo de
igualdad y comparativo de
inferioridad.

-En el ejercicio de determinantes
V, completa la frase con el
determinante adecuado.

-Consulta en internet la funcién y
la clasificacion de los
determinantes.

-Escribir en el cuaderno de espafiol
2 ejemplos de cada determinante:

articulos, demostrativos,
posesivos, numerales e
indefinidos.

abstractos es
adecuada.

-Presenta ideas
claras y articuladas
de los diferentes
tipos de
determinantes.

Tabla 1: Plan de sesion numero 1 Fuente: Elaboracion propia
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3.2.3. Evaluacién del proyecto

Esta etapa fue realizada desde la etapa inicial del proyecto, con el fin de identificar posibles

limitantes y riesgos:

Las principales limitantes consideradas antes de la implementacion de la propuesta fueron:
> Dificultad en el uso y manejo de los recursos tecnoldgicos y digitales por parte de
los estudiantes objeto de estudio que se orientan a abordar el fracaso escolar.

> Restriccion de tiempo y espacio en la aplicacion de la propuesta a la poblacion a la
cual ésta va dirigida.

> Inconvenientes en la integracion de los sistemas informaticos de apoyo.

» Escasez de iniciativas y conocimientos que optimicen el trabajo colaborativo de los
estudiantes en el desarrollo de los ejercicios propuestos para abordar los procesos lectores
y escritores.

> Falta de informacion oportuna y veraz con calidad y confiabilidad en la orientacion
tanto de los padres como de los estudiantes para la ejecucion de la propuesta a desarrollar
con ellos.

> Falta de promocidn del uso y apropiacion de las TIC para optimizar el rendimiento
escolar de los estudiantes objeto de estudio.

» Deficiencia de los recursos educativos digitales que no atiendan a los intereses y
necesidades de los estudiantes participantes.

> Aplicacion de metodologias inadecuadas que no logren desarrollar las competencias

de los estudiantes en su proceso lector y escritor.
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> Falencias en los criterios de evaluacion que dificulten llevar una evaluacion
permanente de los avances de los estudiantes en el desarrollo de los diferentes ejercicios

propuestos.

Los principales riesgos considerados durante la implementacion de la propuesta fueron:

% Baja participacion de los estudiantes a quienes va dirigido el proyecto por
situaciones personales o familiares.

% Deficiencia en el desarrollo de las actividades planeadas y poco impacto en
los estudiantes de tercero a quinto de Bésica Primaria que presentan o tienen tendencia
hacia el fracaso escolar.

% Problemas con el uso y manejo de las tecnologias multimedia disponibles en
el Colegio Distrital Antonio José de Sucre.

% Problemas técnicos de las telecomunicaciones y redes electrénicas para el
desarrollo del proyecto.

«  Inasistencia de los estudiantes participantes a las actividades y/o sesiones
programadas para la ejecucion de la propuesta.

< Bajo impacto de la metodologia aplicada a los estudiantes en su proceso de

lectura y escritura.

Dentro de la evaluacion al final de la propuesta implementada en el colegio, se propusieron las
siguientes recomendaciones como un plan de mejoramiento:
. Utilizar una metodologia que logre desarrollar las competencias de los estudiantes

en su proceso lector y escritor.
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. Desarrollar actividades que se orienten a los intereses de los estudiantes y busquen
dar solucidn a sus necesidades y expectativas de forma eficiente y oportuna.

. Definir con claridad las actividades de aprendizaje que consideren necesarias para
enriquecer y alcanzar los objetivos de la propuesta teniendo en cuenta los resultados obtenidos de
la prueba diagndstica y del cuestionario aplicado a los estudiantes inicialmente.

. Realizar una evaluacion y seguimiento permanente para determinar sus avances y
limitaciones a fin de ir haciendo los ajustes respectivos.

. Tener siempre presentes las fuentes del conocimiento que se refieren al docente, el
entorno del aprendizaje, las TIC y el trabajo colaborativo que se da entre los estudiantes
participantes.

. Brindar una orientacion clara y pertinente sobre el manejo de los recursos educativos
digitales por parte de los estudiantes cuando ellos lo requieran.

. Contemplar unos criterios de evaluacién que permitan llevar una evaluacion
permanente e informada de forma tal que se vayan realimentando y reforzando las falencias que
puedan presentar los estudiantes.

. Contrastar y comparar los objetivos planteados con la finalidad de poderlos

comprobar o refutar lo que conlleva a dar solucién a la problematica presentada.
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4. ASPECTOS METODOLOGICOS

En el presente capitulo son descritos los aspectos metodoldgicos, se ratifica que este
proyecto educativo mediado por TIC tuvo tres etapas las cuales fueron descritas en el anterior
capitulo. Hay que recordar que esta investigacion se desarroll6 en el Colegio Distrital Antonio José
de Sucre, con 20 estudiantes de los grados tercero a quinto de Béasica Primaria que presentaban o

tenian tendencia hacia el fracaso escolar.

Ahora bien, para que el proyecto tenga proyeccion en la institucion, se busco darle el valor
y la posicion que las TIC requieren tener en los procesos de formacion en el &mbito educativo.
Para su proyeccion, se orient0 la revision y flexibilizacion del curriculo para adaptarlo a las nuevas
exigencias en cuanto al desarrollo de capacidades y competencias necesarias para que el estudiante
afronte la realidad en la sociedad de la informacion y del conocimiento caracterizada por la
mediacion de las TIC. Es asi como la inclusion de las TIC en el curriculo del colegio requirié
hacerse a través del disefio e implementacion de un proyecto de integracion que permitiera
fundamentar y determinar su adecuado uso en los procesos pedagogicos garantizando la creacion
de nuevos ambientes de aprendizaje, dandole continuidad a los avances logrados en la presente
maestria y cuyo fin esta orientado a beneficiar el proceso de ensefianza y aprendizaje de los

estudiantes del colegio en el cual la propuesta fue implementada.
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4.1. PREGUNTA DE INVESTIGACION

Para la implementacion del proyecto educativo mediado por TIC se plantea la siguiente

pregunta de investigacion:

¢Cdémo fortalecer los procesos de lectura y escritura en el area de espafiol, de los estudiantes
de Basica Primaria, del Colegio Distrital Antonio Joseé de Sucre que presentan fracaso escolar,

mediante una intervencion pedagogica mediada por TIC?

4.2. OBJETIVOS

4.2.1. Objetivo general

Analizar el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura en el area de espafiol por
parte de los estudiantes de basica primaria que presentan fracaso escolar en el Colegio Distrital

Antonio José de Sucre, mediante una intervencion pedagogica mediada por TIC.

4.2.2. Objetivos especificos

Identificar mediante una prueba diagndstica y una prueba de salida, el dominio de los
procesos de lectura y escritura en el &rea de espafiol por parte de los estudiantes de basica primaria

del Colegio Distrital Antonio José de Sucre que presentan fracaso escolar.

Describir el disefio y la implementacion de una intervencién pedagégica mediada por TIC
para el fortalecimiento de los procesos de lecturay escritura en el area de espafiol de los estudiantes

de basica primaria que presentan fracaso escolar del Colegio Distrital Antonio José de Sucre.
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Identificar cbmo una intervencion pedagdgica mediada por TIC, fortalece los procesos de
lecturay escritura de los estudiantes de basica primaria del Colegio Distrital Antonio José de Sucre

y reduce el fracaso escolar.

4.3. SUSTENTO EPISTEMOLOGICO

El presente proyecto educativo recogid, analizo e integro datos tanto cuantitativos como
cualitativos por lo tanto es de enfoque mixto, tal como lo define Hernandez; Fernandez y Baptista
(2006) los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos
de investigacion que implican la recoleccion y el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi
como su integracion y discusién conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion
recabada y lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio. Cabe destacar que el
enfoque mixto va mas alla de la simple recopilacion de datos de diferentes modos sobre el mismo
fenomeno. Implica desde el planteamiento del problema hasta el uso combinado de la légica
inductiva y la deductiva. Como indican Tashakkori y Teddlie (2003) un enfoque mixto lo es en el

planteamiento del problema, la recoleccion y anélisis de los datos, y el informe del estudio.

Si se tiene presente a Grinnell (1997) citado por Hernandez et al (2003) en referencia a los
dos enfoques (cuantitativo y cualitativo), para la orientacion del proyecto, inicialmente se
establecieron cinco fases similares y relacionadas entre si con las cuales se buscd determinar la

tematica en torno a la cual se desarroll6 la propuesta:
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a) Fase 1: Se llevd a cabo la observacion y evaluacion de fenémenos que corresponde al
fracaso escolar que se observo en estudiantes de bésica primaria del Colegio Distrital
Antonio José de Sucre.

b) Fase 2: Se establecieron ideas como consecuencia de la observacion y evaluacion
realizadas para lo cual se partié de la idea que el fracaso escolar se puede dar en relacion
al proceso lector y escritor de los estudiantes y su incidencia en las deméas areas del
conocimiento.

c) Fase 3: Se probd y demostrd el grado en que las ideas tienen fundamento para lo cual se
aplicé a los estudiantes una prueba diagndéstica desde el &rea de espafiol considerando desde
los resultados que la problematica surge en relacion con los procesos de lectura y escritura.

d) Fase 4: Se revisaron tales ideas sobre la base de las pruebas o del anélisis, para esto se
analizé la prueba diagndstica desarrollada por los estudiantes midiendo las cuatro
directrices en relacién al proceso lector y escritor que abarcé dictado, transcripcion de
texto, produccién textual y comprension lectora.

e) Fase 5: Se propusieron nuevas observaciones y evaluaciones para esclarecer, modificar,
cimentar y/o fundamentar las suposiciones o ideas para lo cual se desarroll6 el proyecto
educativo mediado por TIC que se orient6 a analizar el fortalecimiento de los procesos de
lectura y escritura en el area de espafiol por parte de los estudiantes de basica primaria que
presentan fracaso escolar en el Colegio Distrital Antonio José de Sucre, mediante una

intervencion pedagdgica mediada por TIC.

Ahora bien, al utilizar el enfogque mixto, se entremezclaron los enfoques cualitativo y

cuantitativo en la mayoria de sus etapas, por lo que fue conveniente combinarlos para obtener
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informacion detallada de la implementacion y los alcances del proyecto. Lo anterior, brindd la
posibilidad de encontrar diferentes caminos para llegar a una comprension e interpretacion mas

amplia del fendmeno en estudio.

Se tuvo presente que la combinacion de datos tanto cuantitativos como cualitativos
ofrecieron la posibilidad de obtener mejores resultados; por una parte al ser cuantitativa dieron la
posibilidad de generalizar los resultados obtenidos y poderlos comparar con otros estudios
realizados donde se evidencio como la implementacion de recursos educativos digitales ayudan a
fortalecer los procesos de lectura y escritura y por otra parte, al ser cualitativa proporciond
profundidad en la informacion, contextualizacion de detalles en la forma como el fracaso escolar

se relaciona con el proceso de la lectura y la escritura de los estudiantes.

En consecuencia, a medida que el proceso de investigacion avanzo, en sus diferentes
etapas, se fueron entremezclando tanto los datos cualitativos como los cuantitativos lo que permitio
que la informacion que se fue obteniendo, ayudara a comprender de una mejor forma el problema
objeto de la investigacion que en este caso correspondi6 al fracaso escolar y a su vez la forma de
solucionarlo, lo que se orientd desde una intervencion pedagdgica mediada por TIC que mejorara
el proceso lector y escritor de los estudiantes y de esta manera se viera incrementado su
rendimiento académico. Lo anterior se sustenta en Baltierra (2012) quien afirma que el enfoque
mixto permite diferentes posibilidades a tener en cuenta, a la hora de llevar a cabo este tipo de
investigaciones sociales o educativas, que enriquecidas, desde lo cualitativo, se validan en lo

cuantitativo a la hora de obtener resultados confiables.



110

4.4, DISENO DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se plante6 de acuerdo con la siguiente ruta planteada por Cardoza

(2012):

Fases para la realizacion de la Investigacion-accion

Reflexionar
Elaboracidn de
informes,

interpretacion de
la informacién vy
esultados.

Observar
Diagndstico de la
problematica

sobre fracaso
escolar

Actuar
Implementacion de
Recursos Educativos
Digitales desde el
area de espaiiol.

Planificar
Hipétesis de accidn
y plan de accion
sobre procesos
lectoescriturales

llustracion 3: Desarrollo de la Investigacion segun Cardoza (2012)

Por consiguiente, se buscd un mejoramiento considerable de los procesos de lectura y
escritura a través de laimplementacion de recursos educativos digitales con el propésito de facilitar
la formacion y el aprendizaje en un area fundamental como lo es espafiol dentro de la complejidad

del proceso con la finalidad de mejorar el desemperio de los estudiantes y reducir el fracaso escolar.

Se planted entonces desarrollar una investigacion accion dada la amplia gama de estrategias
que se pueden diseflar y aplicar para mejorar la calidad educativa y social. Mediante la
investigacion accion y de acuerdo con Elliott (1994) que la entiende como una reflexion sobre las

acciones humanas y las situaciones sociales vividas por el profesorado que tiene como objetivo
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ampliar la comprension de los docentes de sus problemas practicos. Por lo anterior, se decidid
abordar el fortalecimiento del proceso lector y escritor para reducir el fracaso escolar de estudiantes

de bésica primaria.

Para Kemmis (1984) la investigacion-accion es una forma de indagacion autorreflexiva
realizada por quienes participan en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para
mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias précticas sociales o educativas; b) su
comprension sobre las mismas; y c) las situaciones e instituciones en que estas practicas se
realizan. A través de la investigacion accion como docente orientador de los procesos de
aprendizaje que se adelantan en la escuela, se requiere analizar las practicas educativas dado que
es responsabilidad nuestra ayudar y orientar al estudiante cuando se hacen evidentes las falencias
en su formacion académica, la indagacion conlleva a observar y reflexionar sobre las acciones
realizadas y de esta forma planear todas aquellas estrategias y recursos de los que se disponen para

promover una solucion que resuelva un problema observado.

Segun Lomax (1990) la investigacion-accion es una intervencion en la practica profesional
con la intencion de ocasionar una mejora. Teniendo en cuenta lo que este autor define, el proyecto
educativo que se propuso, mediante una intervencion pedagdgica mediada por TIC, buscé mejorar
los procesos de lectura y escritura de los estudiantes de grados tercero, cuarto y quinto de basica
primaria que presentaban fracaso escolar empleando los recursos educativos que se orientaron a

optimizar su rendimiento académico y aumentar la tasa de éxito escolar.
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Lewin (1946) contempla la necesidad de la investigacion, de la accién y de la formacion

como tres elementos esenciales para el desarrollo profesional:

Se tiene la Formacidn que en este caso correspondio a las diferentes asignaturas cursadas
por el investigador a lo largo de la maestria, de las cuales se obtuvieron conocimientos, teorias y

fuentes que fueron fundamentales para el avance en la investigacion.

Se tiene la Investigacion que es la que se utiliz6 en el proyecto educativo mediado por TIC,
se trabajé la investigacion aplicada dado que la linea que se abordé es profundizacion porque se
trabajo desde la préctica y se buscd generar transformaciones tanto en nuestro rol como docentes

formadores como en los aprendizajes de los estudiantes.

Se tiene la Accidn la cual hace referencia a la implementacion del proyecto en el cuarto
semestre cuyo sitio de ejecucién fue el Colegio Distrital Antonio José de Sucre y la poblacién
objeto de estudio la conformaron estudiantes que presentaban fracaso escolar y estudiantes con
tendencia al fracaso escolar. Ademas, desde el elemento de la formacion, se generd el
conocimiento necesario para aplicarlo en nuestro quehacer docente, en nuestra practica

pedagdgica.

Continuando con el disefio de la investigacion, se abordaron las caracteristicas de la
investigacion accién desde los autores Kemmis y McTaggart (1988) las cuales se sintetizaron y
relacionaron con la investigacion propuesta, en que ésta fue participativa; siguié una espiral

introspectiva; fue colaborativa; cre6 comunidades autocriticas; abordd un proceso sistematico de
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aprendizaje; indujo a teorizar sobre la practica; implicé registrar, recopilar y analizar datos; realizo
analisis criticos de las situaciones observadas y procedi6 a generar progresivamente cambios mas

amplios.

45. FASES DE LA INVESTIGACION

Para el desarrollo de la presente investigacion que se enmarcd dentro de la investigacion-
accion, se tomo6 como referencia a Cardoza (2012) abordandola desde cuatro fases que se describen

a continuacion:

o La observacion: Fase de la investigacion-accion, permite realizar un diagnostico
para identificar una problematica latente, la cual se desea intervenir. Para el desarrollo de esta fase
de la investigacion, se partié de la observacion de la problematica que se halla en referencia al
fracaso escolar. Se hizo una revision de los consolidados de notas de los estudiantes
correspondientes al afio lectivo 2014, se encontrd que en areas fundamentales como lo son: espafiol
y matematicas seguidas de sociales y naturales se presenta desempefios bajos siendo una constante
en los demés periodos académicos llevando al estudiante hacia el fracaso escolar. Con estos
hallazgos, se decidio aplicar una prueba diagnostica (ver anexos 1, 2, 3, 4) desde el area de espafiol
dado que, segun las observaciones hechas y de las experiencias en la ensefianza a lo largo de los
afios, si un estudiante evidencia falencias en su proceso de lectura y escritura, esto se hara repetitivo
en las demas areas dado que, si no se sabe leer, comprender, escribir y producir textualmente, poco
resultado lograra en sus actividades académicas. La prueba se aplicé especificamente con

estudiantes de tercero a quinto de basica primaria los cuales, de acuerdo con los consolidados de



114

notas del afio 2014, presentaban repitencia escolar y adicionalmente, se tomé otro grupo de
estudiantes de los mismos grados los cuales segun el record de notas correspondientes al afio 2015
presentaban tendencia al fracaso escolar. La prueba diagndstica tuvo en cuenta cuatro directrices
fundamentadas en dictado, transcripcion de texto, construccion de texto y comprension lectora.
Luego de analizar los resultados, se encontraron varias problematicas en los estudiantes en su
proceso lector y escritor las cuales se hallan descritas en el planteamiento del problema del presente

proyecto.

Adicionalmente se aplico un cuestionario de preguntas cerradas (ver anexo 5) tanto a los
estudiantes con fracaso escolar como a los estudiantes con tendencia al fracaso escolar, con la
finalidad de conocer el cumplimiento de los deberes escolares, el repaso de los temas vistos, la
asesoria por parte de los profesores y de los padres de familia, el acompafiamiento escolar en casa,
la motivacion por las clases que reciben, el uso de herramientas tecnolégicas en clase, entre otros
aspectos. Se analizaron los resultados y se encontrd que en general no cumplen con las tareas,
talleres y actividades asignadas por el docente; no suelen repasar y profundizar los contenidos

vistos entre otros aspectos que se complementan en el planteamiento del problema.

e La Planificacion: Fase que permite solucionar el problema identificado en la primera fase.
Seguidamente, se disefid un plan de acciones para dar solucion a la misma. Luego de los
resultados obtenidos de las observaciones hechas, de la revision de los consolidados de notas,
de la prueba diagnostica y de los cuestionarios aplicados, se decididé crear un proyecto
educativo mediado por TIC que se orientd a solucionar la problematica encontrada en los

estudiantes participantes de la investigacion. Dentro del proyecto se contemplé realizar con los
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estudiantes una intervencion pedagogica mediada por TIC, mediante una serie de recursos
educativos digitales que abordaron los procesos de lectura y escritura en los que se
desarrollaron ejercicios de gramatica, ejercicios de vocabulario, ejercicios de ortografia,
ejercicios de comunicacion y compresion lectora y cuentos infantiles. Adicionalmente se
planifico trabajar con los estudiantes ejercicios de juegos de atencion y juegos de memoria a
fin de mejorar las habilidades de atencidn, audicion y lenguaje, I6gica, memoria, conceptos

bésicos y percepcion.

o La Accion: Fase donde se desarrolla la propuesta, donde se incluyen las actividades
y se determina si éstas responden a dar solucidn a la necesidad identificada. Luego de tener los
permisos por parte de la institucion, por parte de los docentes participantes de la investigacion y
por parte de los padres de familia para que sus hijos o hijas participaran en el proyecto, se puso en
marcha la propuesta durante el segundo semestre del afio 2015. Se aplicd un cuestionario con
preguntas abiertas dirigido a los docentes con el proposito de conocer una serie de opiniones
referentes al fracaso escolar. Con los estudiantes participantes se trabajé secuencialmente la
intervencion pedagogica mediada por TIC. El lugar de trabajo asignado fue el aula de bilingtiismo,
éste contaba con una unidad mavil de 21 portatiles todos con conexion wi-fi lo que permitio que
cada estudiante tuviera un equipo para poder realizar las actividades asignadas. A lo largo de diez
semanas se distribuyeron 13 sesiones en las cuales se realiz6 la intervencion pedagdgica, se
trabajaron los diferentes ejercicios propuestos en el portal educativo Mundo Primaria, cada semana
los estudiantes participantes acudieron para el desarrollo de las diferentes actividades, distribuidos
por grados de forma que pudieron trabajar los mismos ejercicios, en el mismo nivel y de este modo

se pudo llevar un seguimiento de los avances de cada estudiante. Finalmente, se aplicé una prueba
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de salida (ver anexos 6, 7, 8 y 9) con el fin de verificar y contrastar los avances alcanzados por los

estudiantes durante la implementacién del proyecto educativo mediado por TIC.

e La Reflexiéon: Fase donde se da por terminado el plan de accion y se pasa al analisis e
interpretacion de la informacion, para luego realizar asi el respectivo informe. Luego de
aplicada la prueba diagnostica desde el area de espariol, de aplicados los cuestionarios a
docentes y estudiantes, de llevar los registros obtenidos a través de los instrumentos para
recolectar datos que este caso fueron los diarios de campo, del desarrollo de la prueba de salida
y de finalizar la intervencion pedagdgica con los 20 estudiantes participantes, se inicio el
analisis y la interpretacion de todos los datos y la informacion obtenida. Al analizar, tabular e
interpretar todos los datos recolectados, se pudo obtener los resultados totales de la propuesta
sobre el fortalecimiento del proceso lector y escritor para reducir el fracaso escolar de
estudiantes de basica primaria; asimismo, se logre hacer extensivo el proyecto a nivel
institucional con el objetivo de hacer efectiva su funcionalidad en todos los grados de la basica

primaria.

Para que las fases de observacion, planificacion, accion y reflexion fueran efectivas, se
requirid necesariamente desarrollar cinco etapas de la investigacion-accion tomando como

referencia a Cardoza (2012):
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Etapas del proceso de la Investigacion-Accion

Etapa 1:
Planteamiento del
problema /
Objetivos

Etapa 2: Hipotesis
de accion/ Plan de
accion

Etapa 3: Desarrollo
de la propuesta de
mejoramiento.

llustracion 4: Etapas del proceso de la Investigacion-Accion segun Cardoza (2012)

Hay que recordar que las siguientes cinco etapas fueron articuladas a las cuatro fases
anteriormente descritas esto con el fin de que cada fase cumpliera su proceso dentro de la
investigacion lo que conllevé a desarrollar la propuesta de una forma sistematica y asi se pudo

medir el impacto de la misma.

La etapa uno se relaciond con la fase de observacion:

Etapa 1- Planteamiento del problema y objetivos: en esta etapa se identifico el problema a
nivel educativo que en este caso correspondio al fracaso escolar. Se formulé el objetivo, el cual en
esta investigacion fue: analizar el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura en el area
de espafiol por parte de los estudiantes de basica primaria que presentan fracaso escolar en el

Colegio Distrital Antonio José de Sucre, mediante una intervencién pedagdgica mediada por TIC.
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Luego se hizo un rastreo de las investigaciones que atafien al problema de investigacion
abordando asi el estado del arte que contempla los procesos de lectura y escritura, el fracaso
escolar, la incorporacion de los Recursos Educativos Digitales al proceso de ensefianza y
aprendizaje y las habilidades comunicativas: la lectura y la escritura abordadas a través del dictado,
la transcripcion de texto, la construccion de texto y la comprension lectora. Se hicieron consultas
de los diferentes referentes tedricos a partir de la postura de diferentes autores abordando temas
como desarrollo humano, las TIC en la escuela, las TIC como apoyo al proceso de ensefianza y

aprendizaje, entre otros.

La etapa dos se relaciond con la fase de planificacion:

Etapa 2- Hipdtesis de accion y plan de accion: de acuerdo a la problemética observada en
el colegio Distrital Antonio José de Sucre y de los resultados de la prueba diagnéstica desde el
area de espafol aplicada a estudiantes con fracaso escolar y con tendencia al fracaso escolar, de
las encuestas y de las observaciones hechas, se elabord la propuesta que contempld el
fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura en el area de espafiol, mediante una

intervencion pedagdgica mediada por TIC.

La etapa tres se relacion6 con la fase de accion:

Etapa 3- Desarrollo de la propuesta de mejoramiento: se ejecutd la propuesta de

mejoramiento de los procesos de lectura y escritura de los estudiantes participantes trabajando
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ejercicios de gramatica, ejercicios de vocabulario, ejercicios de ortografia, ejercicios de
comunicacion, compresion lectora y cuentos infantiles, juegos de atencion y juegos de memoria

apoyado en recursos educativos digitales.

Las etapas cuatro y cinco se relacionaron con la fase de reflexion:

Etapa 4- Evaluacion y lecciones aprendidas: Luego de llevar los registros a través de los
instrumentos para recolectar datos y finalizando la aplicacién de la propuesta con los estudiantes
objeto de estudio, se analizaron e interpretaron todos los datos y la informacion obtenida que
permitié evaluar la influencia que tuvo la propuesta en el fortalecimiento del proceso lector y

escritor para reducir el fracaso escolar de estudiantes de basica primaria.

Etapa 5- Difusion de resultados: en esta etapa luego del andlisis y la interpretacion de los
datos obtenidos a lo largo de la ejecucion de la propuesta, se mostro los procesos adelantados y los
hallazgos encontrados para que de este modo se pudiera llegar a unas conclusiones atendiendo a
los aprendizajes logrados de forma que tal que se generaran las bases para multiplicar la propuesta,
poder adaptarla, mejorarla y que de este modo, ésta logre incidir positivamente a través del tiempo
en la reduccion del fracaso escolar y en el mejoramiento de los procesos de lectura y escritura de

los estudiantes de la institucion en la cual fue realizada.

De este modo, la espiral continu6 para mejorar e implementar todas las actividades y los

procesos trabajados de forma tal que logré arrojar resultados confiables de acuerdo a los datos
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obtenidos y asi poder ser transmitidos en el informe investigativo producto la presente

investigacion.

4.6. POBLACION Y MUESTRA

Para poder observar, analizar e implementar el proyecto educativo mediado por TIC para
el fortalecimiento del proceso lector y escritor para reducir el fracaso escolar de estudiantes de
basica primaria, se seleccioné una poblacion y una muestra quienes fueron objeto de estudio.
Segun Levin y Rubin (1996) una poblacién es el conjunto de todos los elementos que se estudian
y acerca de los cuales se intenta sacar conclusiones. Para la presente investigacion la poblacion
objeto de estudio estuvo conformada por 210 estudiantes de Béasica Primaria y 9 docentes del

Colegio Distrital Antonio José de Sucre de la jornada de la mafana.

De acuerdo con los autores Mendenhall y Reinmuth (1978) una muestra es como una
coleccion de mediciones seleccionadas de la poblacion de interés. Por lo tanto, ésta fue conformada
por siete estudiantes de ambos géneros (4 nifios y 3 nifias) que iban de los grados terceros a quinto
y cuyas edades oscilaban entre los 8 y los 13 afios respectivamente; ellos y ellas perdieron el curso
del afio lectivo correspondiente al 2014 y en el afio 2015 estaban repitiendo de nuevo el grado por
lo que se les considerd que cumplian con los parametros dado que tenian notas bajas en el area de
espafol y en otras areas del conocimiento y eran repitentes. Adicionalmente se trabajé con trece
estudiantes (11 nifios y 2 nifias) los cuales segun el record de notas correspondientes al afio 2015,
presentaban tendencia al fracaso escolar, por lo tanto, también formaron parte del proyecto

educativo. Siendo asi, el total de la muestra fue de 20 estudiantes participantes.



MUESTRA | SUBTOTAL

GRADOS DE BASICA PRIMARIA
301 |302 |401 |501

Nifios 4 2 5 4 15
Nifias 0 2 0 3 5

TOTAL ESTUDIANTES 20
DOCENTES AREAS PRIMARIA
Hombres 1 1
Mujeres 8 8

TOTAL DOCENTES 9

Tabla 2: Muestra realizada Fuente: Elaboracion propia
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La muestra fue no probabilistica o dirigida; segun Canal (2006) la seleccion de los

elementos muestrales dependen en gran medida del criterio o juicio del investigador. La muestra,

en este caso, se seleccion6 mediante procedimientos no aleatorios. Por consiguiente, se tuvo en

cuenta los siguientes criterios:

-Matriculados en el afio 2015.

-Estudiantes de ambos géneros.

-Pertenecientes a Basica Primaria de los grados de terceros a quinto.

-Con fracaso escolar.

-Con tendencia a fracaso escolar.

La muestra fue también por conveniencia, Casal Y Mateu (2003) la definen como la

eleccion por métodos no aleatorios de una muestra cuyas caracteristicas sean similares a las de la

poblacion objetivo. En este tipo de muestreos la “representatividad” la determina el investigador

de modo subjetivo. En este caso, la muestra seleccionada fue tomada de los grados tercero a quinto

dado que el docente investigador asesoraba las clases de espafiol en esos grados lo que le facilitd

trabajar con esta poblacion la implementacion de la intervencidn pedagdgica mediada por TIC.
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Adicionalmente se trabajé con nueve docentes de basica primaria a quienes se le aplic6 una

encuesta para analizar la percepcion sobre el fracaso escolar.

4.7. TECNICASE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

La investigacion buscé el fortalecimiento del proceso lector y escritor para reducir el
fracaso escolar de estudiantes de basica primaria. Para la realizacion del proceso de recoleccion de
datos se tuvo en cuenta diferentes técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion los cuales

se describen a continuacion:

4.7.1. Técnicas

Se utilizo la observacion la cual es una técnica de recogida de datos que permiti6 registrar,
de una forma metodica y sistematica, el comportamiento de un individuo o grupo de individuos.
Como lo aclara Bassedas et alt. (1984) es un instrumento indispensable para comprender el
comportamiento del alumno en el transcurso de las tareas de aprendizaje. Por tal razén, la
observacion busco describir y explicar el porqué de una conducta observada que en este caso se
centrd en los estudiantes que presentan fracaso escolar lo que los llevé a reiniciar su afio lectivo.
A través de la observacion se pudo tener una proximidad al comportamiento real del sujeto objeto

de estudio.

En cuanto al desarrollo de la observacion, Roning (1973) establece tres principios

fundamentales:
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- El principio de constancia que alude a la permanencia de un hecho o fendbmeno a lo largo
del tiempo, confirmada mediante diferentes observaciones llevadas a cabo en distintos momentos.

- El principio de control que especifica que la observacion debe realizarse con instrumentos
adecuados y acordes a los objetivos planteados por la investigacion.

- El principio de orientacion que nos recuerda que toda observacion debe estar guiada por

unos planteamientos tedricos que permitan una interpretacion reflexiva de la realidad.

Por otra parte, se usé la encuesta la cual segiin Tamayo y Tamayo (2008) es aquella que
permite dar respuestas a problemas en términos descriptivos como de relacion de variables, tras la
recogida sistematica de informacion segun un disefio previamente establecido que asegure el rigor
de la informacidn obtenida. Es una técnica que a traves de un cuestionario permite recopilar datos
de una parte representativa de ella, se caracteriza porque la persona investigada llena el
cuestionario. Esta se aplico a 9 docentes de bésica primaria con el fin de analizar la percepcion
que tienen sobre fracaso escolar. Asi mismo, se aplico una encuesta a los estudiantes con tendencia
y con fracaso escolar con el animo de conocer su desempefio y percepcion frente a sus deberes
escolares, el apoyo recibido por los padres en casa y las metodologias usadas por los docentes en

clase lo cual sustentd la problematica que se amplia en el apartado del planteamiento del problema.

4.7.2. Instrumentos

Como apoyo al proceso de observacion, se utilizo el diario de campo es cual fue uno de los
instrumentos que dia a dia permitid sistematizar las practicas investigativas que se adelantaron a
lo largo del proyecto educativo. Segun Bonilla y Rodriguez (1997) el diario de campo debe

permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede ser
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especialmente til al investigador en él se toma nota de aspectos que considere importantes para
organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo. De esta forma con el diario de
campo se pudo llevar los registros de todos los aspectos que fueron apareciendo durante las

diferentes fases de la investigacion.

Ahora bien, para la recoleccion de datos se utilizé el cuestionario. Un cuestionario consiste
en un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a medir y de acuerdo con Brace
(2010) debe ser congruente con el planteamiento del problema e hipdtesis. Con él se pretende
conocer lo que hacen, opinan o piensan los encuestados mediante preguntas realizadas por escrito
y que pueden ser respondidas sin la presencia del encuestador. Segin Buendia; Colas y Hernandez

(1998) su construccion es la expresion de la experiencia y el sentido comun del investigador.

Los dos cuestionarios disefiados tanto para los estudiantes objeto de estudio como para los
docentes que tienen a cargo los niveles de primaria, fue de tipo autoadministrado a razén de la no

intervencion del encuestador.

El contenido de las preguntas de un cuestionario es tan variado como los aspectos que mide.
Basicamente se consideraron dos tipos de preguntas: cerradas y abiertas. Casas; Repullo y Donado
(2003) consideran preguntas abiertas cuando se da libertad al encuestado para que conteste con
sus propias palabras. Este tipo de preguntas no delimitan de antemano las alternativas de respuesta,
por lo cual el nUmero de categorias de respuesta es muy elevado y puede variar de acuerdo con la

poblacidn a la que se les aplique.
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El otro tipo de pregunta corresponde a las preguntas cerradas. Segun Pope (2002) se utiliza
preguntas cerradas cuando las respuestas puedan ser determinadas con anticipacion y donde los
encuestados responderan en la misma dimension. Se presentan las posibilidades de respuesta a los
participantes, quienes deben acotarse a éstas. Pueden ser dicotomicas (dos posibilidades de

respuesta) o incluir varias opciones de respuesta.

En los cuestionarios se establecieron una serie de preguntas que se relacionaron con los
factores influyentes en el fracaso escolar, las causas que lo originan y las dificultades que se dan
en los diferentes niveles de aprendizaje, esto con la finalidad de conocer qué percepciones y
conceptos tenian los docentes respecto al tema lo cual se presenta en el apartado de los resultados
de la presente investigacion. En relacion a los procesos de lectura y escritura, las preguntas se
orientaron a indagar sobre los factores del proceso lector y escritor, las habilidades de éstas y las
herramientas précticas que apoyan tales procesos. En lo concerniente a las TIC para el
fortalecimiento de procesos de lectura y escritura se plantearon preguntas que investigaban la
influencia de las TIC en la escuela y el uso que se les dan a estas tecnologias para el desarrollo de

las diversas actividades de aprendizaje.

Asimismo, la recoleccion de los datos utilizando las diferentes técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion permitieron adjuntar todas las evidencias que muestran los procesos
de lectura y escritura de los estudiantes que presentan fracaso escolar y a su vez brindaron la
posibilidad de establecer un plan de accion mediante el cual se implementé una intervencion
pedagdgica mediada por TIC para mejorar los procesos lector y escritor de los estudiantes

participantes.
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Ahora bien, para la presente investigacion se plantearon tres instrumentos para la
recoleccion de datos: un primer diario de campo que abordd el desarrollo de ejercicios de gramatica
(anexo 10). Se pretendi6 observar el trabajo que se realizo en clase y la participacion dentro de la
misma. La clase estuvo orientada desde los procesos de lectura y escritura a fin de medir la

habilidad para comprender y seguir instrucciones, analizar lecturas y realizar produccion textual.

Con el propésito de saber los conceptos que se tienen acerca del fracaso escolar, se aplico
un cuestionario a los docentes el cual contiene una serie de preguntas abiertas lo que les dio la

posibilidad de expresar libremente sus opiniones al respecto (anexo 11).

Con el objetivo de obtener las opiniones de los estudiantes con fracaso escolar o tendencia
al fracaso escolar para el planteamiento del problema, se aplicd un cuestionario que contiene
preguntas cerradas para medir sus conceptos expresados a través de las diferentes opciones de

respuesta (anexo 5).

Con la finalidad de conocer y contrastar los avances en el fortalecimiento del proceso lector
y escritor para la reduccion del fracaso escolar de los estudiantes, se aplicé una prueba de salida

(anexos 6, 7, 8y 9).

Finalmente se resume las técnicas, instrumentos y herramientas que se trabajaron para el
avance de la metodologia abordada en el presente proyecto educativo. Se recuerda que la

investigacion es investigacion-accion y el enfogque es mixto (tanto cualitativo como cuantitativo).
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TECNICA INSTRUMENTO HERRAMIENTA
Observacion Diario de campo e Libreta de apuntes
Encuesta Cuestionarios e Cuestionario con  preguntas

abiertas aplicado a los docentes
sobre fracaso escolar
e Cuestionario con  preguntas
cerradas aplicado a estudiantes
gue presentan repitencia escolar
Test Prueba de salida e Prueba de salida que aborda las
cuatro directrices: dictado,
transcripcion textual, produccion

textual y comprension lectora.
Tabla 3: Técnicas -instrumentos y herramientas Fuente: Elaboracion propia

4.8. METODOS DE ANALISIS

Vale la pena recordar que para el desarrollo de la presente investigacion que se enmarco
dentro de la investigacion-accion, se tom6 como referencia a Cardoza (2012) y se trabajaron las 5
etapas del proceso de la Investigacién-Accion las cuales aparecen ampliadas en el capitulo de
aspectos metodologicos, en el apartado 4.5. correspondiente a las fases de la investigacion. Siendo
asi, se ejecutan las etapas 4 y 5 que se relacionan con la evaluacion y lecciones aprendidas y
difusién de resultados los cuales se desarrollan ampliamente en el proximo capitulo que

corresponde a los resultados y la discusion.

Ahora bien, se realizé el procesamiento y analisis de la informacion obtenida de las técnicas
e instrumentos de recoleccion que se tuvieron en cuenta en el presente proyecto como lo son la
prueba diagndstica y la prueba de salida, el diario de campo y los cuestionarios; se desarroll6 de

la siguiente manera:
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o Se reviso, clasifico y realizo el analisis comparativo entre la prueba diagndstica y la
prueba de salida teniendo en cuenta la lista de chequeo (anexo 16) abordando las cuatro directrices:

dictado, transcripcion textual, produccion textual y comprension lectora.

o Se grafico estadisticamente los indicadores del analisis comparativo entre la prueba
diagnostica y la prueba de salida con la finalidad de contrastar y comparar los resultados obtenidos

por los 20 estudiantes participantes.

o Se capturd, transcribio, ordend y realizé el analisis de la informacion obtenida
mediante los diarios de campo de las trece sesiones que se desarrollaron para la implementacion
del ambiente de aprendizaje abordados desde las dimensiones del desarrollo humano a nivel

cognitivo, fisico-creativo y socio-afectivo.

o Se recopild y se realiz6 el andlisis del trabajo colaborativo, la toma de decisiones y

la responsabilidad de los estudiantes durante la intervencion pedagogica mediada por TIC.

o Se reviso, transcribid, ordend y realizo el andlisis del cuestionario con preguntas

abiertas aplicado a los 9 docentes de basica primaria sobre fracaso escolar.

o Se procedié a graficar estadisticamente los resultados obtenidos del cuestionario
aplicado a los docentes de forma tal que se presentaran de una forma mas clara y definida los
valores y los porcentajes de los datos arrojados por la técnica e instrumento de recoleccion de

informacion utilizados.
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o Se realiz6 el andlisis y la reflexion sobre la practica docente en relacion al rol del
maestro en la escuela, el apoyo a estudiantes con dificultades académicas y el uso de las TIC como

apoyo en la generacion de conocimiento.

o Se recogid, ordend, graficé e integro los resultados del proyecto educativo mediado
por TIC y se unieron los andlisis extraidos de las técnicas e instrumentos de recoleccion de

informacioén utilizados.

o Se realizé el contraste y la comparacion del objetivo planteado con la finalidad de
poderlo comprobar o refutar lo que conllevo a dar solucién a la problematica presentada y sobre

la que se enfocd la presente investigacion.

Es importante sefialar que para el analisis de los datos arrojados por las técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion utilizados se realiz6 la codificacion de los datos
obtenidos en categorizaciones, para esto, se emplearon las categorias de analisis a priori las cuales
se basaron en la intervencion pedagdgica mediada por TIC y contemplaron aspectos relacionados
con el proceso lector y escritor, el ambiente de aprendizaje, el rol del estudiante y el rol del docente.
Igualmente se emple6 la categoria emergente relacionada con las dificultades que se presentaron
durante el proceso de implementacidn del ambiente de aprendizaje. Su analisis e interpretacién se

amplian en el capitulo que corresponde a los resultados y la discusion.

Para la realizacion del analisis general de la informacion y la sistematizacién de los datos

obtenidos de las practicas investigativas a través del diario de campo de los diferentes momentos
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de las etapas de la investigacion, se realiz6 un permanente seguimiento lo que permitio registrar
los sucesos, eventos, situaciones y demas fendmenos que se presentaron. Asi mismo, se llevo un
registro de la aplicacion del proyecto educativo mediado por TIC, el progreso obtenido por los

estudiantes en los procesos de lectura y escritura y el manejo de las habilidades comunicativas.

En cuanto a la encuesta, para su sistematizacion se procedio a clasificar y organizar la
informacion la cual proviene de la interpretacion que se le da a cada una de las respuestas de los
interrogantes que se elaboraron con el fin de conocer mas a fondo lo concerniente a la tematica
abordada. Estos datos obtenidos de las encuestas aplicadas se ajustaron dentro de las graficas
estadisticas las cuales sirven de referencia para detallar de una forma més clara y definida la

informacién obtenida.

Con los datos obtenidos a través de las practicas investigativas, se procedi6 a realizar la
triangulacién de datos con la finalidad de comparar y contrastar la informacién para conocer de
una forma abundante, narrada y precisa los resultados y situaciones generados de la investigacion
y los impactos en los participantes que origind la implementacién de la intervencion pedagdgica

mediada por TIC.

Dentro de la sistematizacion se sacaron los porcentajes obtenidos de los resultados de la
muestra objeto de estudio. Se trabajo el software MAXQDA, el cual sirvio para el analisis de datos
cualitativos y métodos mixtos. Dado que se realizé la codificacién de los datos obtenidos en

categorizaciones, el software ayudd a analizar de acuerdo con Miles y Huberman 1994
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informacidn proveniente de cuestionarios, encuestas y datos provenientes de pruebas de diversos

tipos.

4.9. CONSIDERACIONES ETICAS

Se entiende por consentimiento informado el acuerdo por escrito mediante el cual el sujeto
de investigacion o en su caso, su representante legal, autoriza su participacién en la investigacion,
con pleno conocimiento de la naturaleza de los procedimientos, beneficios y riesgos a que se

someterd, con la capacidad de libre eleccion y sin coaccion alguna.

Para el presente proyecto educativo, se explico de forma completa y clara a los sujetos que

fueron participes los siguientes aspectos:

e Lajustificacion y objetivos que buscd la investigacion.

e Los procedimientos que fueron utilizados y su proposito incluyendo la identificacion de
aquellos que son experimentales.

e Las molestias 0 riesgos que se esperaban.

e Los beneficios que se podian obtener.

e Garantia a recibir respuesta a cualquier pregunta y aclaracion que pudiera tener los sujetos
participantes.

e La libertad de retirar su consentimiento informado en cualquier momento y dejar de
participar en la investigacion sin que ello significara que perdiera el derecho a mantener su cuidado
y tratamiento.

¢ La confidencialidad de la informacion brindada por el sujeto participante.
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e Se le proporciond informacion actualizada si el sujeto participante lo requeria, sabiendo

que esto podria afectar su voluntad para continuar participando de la investigacion en curso.

Asimismo, se elabor6 un formato de asentimiento informado para participar en una
investigacion (Ver anexo 12) en el cual se aclaro el objeto de la investigacion, la confidencialidad
y tratamiento de la informacion, su manejo y publicacion en el informe de resultados y demas
aspectos que conciernen a la misma. Se presento un permiso institucional (Ver anexo 13) dirigido
a la Rectoria de la institucion, en el cual se especificd el proyecto, el responsable, los sujetos
participantes y el tiempo de duracion y desarrollo de la investigacion. Al igual, se elabord un
consentimiento informado para docentes (Ver anexo 14) en éste se presento una introduccion al
proyecto, el proposito de la investigacion, los participantes de la investigacion, los procedimientos
a sequir, el periodo en que fue llevada a cabo la investigacion, los riesgos o incomodidades, los
beneficios, la privacidad y confidencialidad y el derecho a retirarse del proyecto de investigacion
cuando se deseara y los estudios futuros que se realizarian. Por ultimo, se elabor6 un
consentimiento informado para padres (Ver anexo 15) en el cual se expuso la propuesta del
proyecto, las actividades que realiz6 el estudiante, el periodo en que se llevd a cabo la
investigacion, los beneficios y riesgos que podia tener el estudiante y el consentimiento explicito

de participar.



133

5. RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo, se presentan los resultados comparativos de la prueba diagnostica (ver

anexos 1, 2, 3, 4) vy la prueba de salida (ver anexos 6, 7, 8, 9); el andlisis de la intervencion

pedagdgica mediada por TIC a través de los diarios de campo (ver anexo 10); el analisis del rol

del estudiante mediante el trabajo colaborativo, la toma de decisiones y la responsabilidad; el rol

del docente a través de un cuestionario de preguntas abiertas aplicado a los docentes (anexo 11) y

la reflexion sobre la practica docente. Igualmente se presentan los hallazgos encontrados en el

proceso de triangulacion de los resultados del proyecto educativo mediado por TIC. Las categorias

de analisis a priori se enmarcaron dentro de una intervencion pedagogica mediada por TIC tal

como aparece en la siguiente ilustracion:

Intervencion pedagdgica

/ mediada por TIC

Proceso lector y escritor || Ambiente de Aprendizaje

(Rol del estudiante ] Rol del docente

. |
Habilidades
cc?micati{s [ Desarrollo humano]

-Comprension
lectora

-Transcripcion ejercicios de

de texto

i

Reflexiones sobre
la practica
pedagdgica

Trabajo colaborativo

(Toma de decisiones]

Responsabilidad

[ Gramatica

Juegos de memoria

l Vocabulario

Juegos de atencién

Comprension lectora

llustracion 5: Categorias de andlisis a priori Fuente: Elaboracion propia
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Para el analisis de resultados se tuvo en cuenta el proceso lector y escritor de los estudiantes,
dado que la propuesta se desarrolld desde el area de espafiol, se tomaron como habilidades
comunicativas el dictado, la transcripcion de texto, la construccion de texto y la comprension
lectora dado que estas cuatro directrices se evaluaron tanto para el planteamiento del problema
como en la comparacion con la prueba de salida; se analiz6 la intervencion pedagdgica mediada
por TIC desde el desarrollo humano evidenciada mediante los diarios de campo para el desarrollo
de cada uno de los ejercicios que fueron propuestos soportados por el portal educativo Mundo
Primaria; se analizaron las actitudes, los valores y los comportamientos de los estudiantes los
cuales fueron enmarcados dentro del trabajo colaborativo, la toma de decisiones en el desarrollo
de los ejercicios propuestos y la responsabilidad que requirieron asumir en pro de mejorar su

desempefio en el proceso de la lectura y la escritura y en la reduccion del fracaso escolar.

Adicionalmente se tuvo en cuenta el rol del docente dado que se requirio reflexionar sobre
el quehacer de los maestros en el aula y como esto incide en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes lo que los orienta a tener éxito o fracaso en su desempefio escolar.
Finalmente, se presentan los hallazgos encontrados en el proceso de triangulaciéon de la
informacidn obtenida de las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion que fueron

empleados durante el desarrollo del presente proyecto educativo.

En relacién con la categoria emergente que aparece en la imagen siguiente, las dificultades
que se presentaron durante el proceso de implementacion del ambiente de aprendizaje, se observo
que las que mayor incidencia tuvieron fueron la dificultad en el manejo de los recursos

tecnoldgicos por parte de los estudiantes; la restriccion del tiempo para la aplicacion de la
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propuesta dado que los docentes titulares a cargo de los estudiantes participantes requirieron ceder
sus espacios de clase para la implementacidn de la propuesta; los problemas de conexion y acceso
a internet dado que en la institucion en algunas ocasiones el servicio de internet wi-fi estuvo
intermitente y finalmente las dificultades que los estudiantes continuaron evidenciando en su
proceso lector y escritor a pesar del desarrollo de los ejercicios propuestos en el ambiente de

aprendizaje.

Dificultad en el manejo de recursos tecnoldgicos )

/{ Restriccion del tiempo para la aplicacion de la propuesta)

[CATEGORfA EMERGENTE } dificultades

Problemas de conexion y acceso a internet)

Dificultades en el proceso lector y escritor J

llustracion 6: Categoria emergente Fuente: Elaboracion propia

Inicialmente se comparan los resultados obtenidos de la prueba diagnostica y la prueba de
salida con el fin de medir los avances alcanzados por los estudiantes en su proceso lector y escritor
en cada una de las cuatro habilidades comunicativas que se establecieron a traves del dictado, la
transcripcion de texto, la produccion textual y la comprensiéon lectora. Cada una de las habilidades
fueron analizadas teniendo en cuenta la lista de chequeo (ver anexo 16) para determinar el nivel
en el que se encontraban los estudiantes tanto al inicio de la propuesta como al final de la

implementacion del proyecto educativo.
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5.1. ANALISIS COMPARATIVO PRUEBA DIAGNOSTICA Y PRUEBA DE SALIDA

Los resultados en el ejercicio del dictado tanto en la prueba diagnostica como en la prueba

de salida se relacionan en la siguiente grafica:

RESULTADO COMPARATIVO: DICTADO

——PRUEBA DIAGNOSTICA  —m—PRUEBA SALIDA
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Grdfica 4: Resultados comparativos del Dictado prueba diagndstica - prueba de salida

Al contrastar los resultados, se observo que del 40% de los estudiantes objeto de estudio
que tomaban el l1apiz de modo incorrecto al escribir, se redujo al 35% dado que con ellos se trabajo
ejercicios de motricidad fina para relajar los muasculos del brazo y se les dio pautas sobre su manejo

y forma correcta de utilizarlo; del 50% de la muestra, que colocaban el papel o el cuaderno de
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forma incorrecta, debido a una mala coordinacién 6culo manual, se redujo al 40%; el 35% que
adoptaban una posicion dificil al escribir debido a su postura corporal inadecuada, se redujo al
25% dado que insistentemente se les instd sobre las posiciones del cuerpo adecuadas y sus
beneficios durante el proceso escritural; del 10% de estudiantes que se salian del rengldn debido a
que no delimitaban espacios, se redujo al 5% dado que se les trabajo ejercicios de aprestamiento
adecuados para resolver esta dificultad; el 10%, que presentaban una escritura ilegible, por omision
de letras en las palabras, se mantuvo, no se evidencié mejora en este aspecto dado que no realizaron
los ejercicios de aprestamiento desarrollados en las clases de espariol; el 20% de los estudiantes
que se atrasaban frente al dictado por confusion de los grafemas, distraccion o ritmo de copiado
despacioso, no tuvieron mejora dado que pocos avances dieron en su proceso escritor, no

desarrollaron los ejercicios propuestos para casa.

El 65% de la muestra, evidenciaron en sus escritos un tamafio de las letras muy desigual,
confusion de consonantes que suben y las que bajan, se mantuvieron, no hubo mejoras debido a
que no realizaron los escritos sugeridos en el cuaderno ferrocarril para el mejoramiento de su
caligrafia; el 10%, que invertian las letras en una palabra por una dificultad de aprendizaje, no
mostraron avances, por tanto, requieren remision a orientacion para que se les trabaje esa
problematica; el 25%, que suprimian letras por fallas en la coordinacion motora, se redujo al 20%;
del 30% de los estudiantes que dejaban espacio entre palabras por alteraciones perceptivas o
integracién perceptual, se redujo al 25% dado que realizaron variados ejercicios de separacion de
palabras en el cuaderno ferrocarril; el 15%, que confundian la d con la b por confusién de letras
de orientacion simétrica, no tuvieron mejoras a pesar de que se le trabajo ejercicios de lateralidad

y posicion de las palabras, necesitan apoyo en cuanto al manejo de su esquema corporal y la
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orientacion espacial; el 10%, que afiadian unas palabras a otras por alteracion de la integracion
perceptual, se redujo al 5%; el 20% de los estudiantes que fragmentaban las palabras por una
alteracion de la integracion perceptual, solamente se redujo al 15% dado que no comprendieron el

concepto de una palabra el cual fue trabajado tanto de forma oral como escrita.

El 5% de la muestra, continio dudando sobre qué letra colocar cuando se le dicta, se
observé que se da por alteracion de su integracion perceptual lo que requiere orientacion para
superar esta falencia; del 20%, que usaban las mayusculas y mindsculas adecuadamente, se
incremento al 35%, dado que estos ejercicios se reforzaron con los recursos educativos digitales;
del 25%, que usaban adecuadamente la ortografia, se incrementé al 35%, dado que estuvieron mas
atentos a las instrucciones dadas durante el dictado y trabajaron los ejercicios dados en el portal
educativo Mundo Primaria; del 10%, que se distraian con facilidad y no prestaban atencion por
falta de atencidn, desinterés o fatiga anticipada, se redujo al 5%; el 15% de los estudiantes que
interpretaban mal lo que se les decia por posible alteracion de la integracion perceptual, se redujo
al 10%; el 85%, distinguieron auditivamente dos palabras parecidas presentando buena percepcion

auditiva lo cual fue evidente en la revision del ejercicio con ellos realizado.

Los resultados comparativos en el ejercicio de la transcripcion de texto tanto en la prueba

diagnostica como en la prueba de salida se relacionan en la siguiente gréfica:
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RESULTADO COMPARATIVO — TRANSCRIPCION
DE TEXTO
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Grdfica 5: Resultados comparativos Transcripcion de texto prueba diagndstica - prueba de salida

Al contrastar los resultados de la transcripcion de texto se tiene que, el 5% de la muestra
que se acercaba mucho al texto a medida que copiaba se redujo al 0% dado que los acudientes le
consiguieron los lentes adecuados para mejorar su vision; el 15% de los estudiantes que se alejaban
mucho del texto cuando copiaban lo siguieron haciendo dado que los acudientes a pesar de las
sugerencias, no adquirieron los lentes requeridos para mejorar la vision de los estudiantes; del
25%, que pestafieaban en exceso al copiar, se redujo al 15% y al revisar su vision no se aprecio

irritacion durante el trabajo ejecutado; el 15% de los estudiantes continuaron cometiendo
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sustituciones de consonantes, omitieron letras y silabas a pesar de que estos ejercicios se les trabajo
con los recursos educativos digitales, se requiere desde orientacion abordar la problematica de
confusion de letras de orientacién simétrica por trastornos de lateralidad y trastornos de la
orientacion espacial; del 20% que omitia letras, silabas o incluso palabras, se redujo al 10% dado
que se reforzd con ejercicios del portal Mundo Primaria y se hizo una revision adecuada del texto

transcrito.

Del 20% de la muestra, el 15% continu6 evidenciando problemas al transcribir el texto,
inventaron palabras que en el texto no se encontraban, se observo que son tanto de forma como de
contenido, por tanto, se requiere apoyo desde orientacion para abordar la alteracion de la
integracion perceptiva que ellos han evidenciado; del 5% inicial, en el dictado de salida ninguno
de los estudiantes copid dos veces algun renglén o palabras repetidas del texto, hubo mayor
concentracion; el 35% emplearon los signos de puntuacion, se incrementé al 50% dado que se les
reforzd con ejercicios del portal Mundo Primaria y se les trabaj6 en clases su importancia dentro
de un texto; del 35% de los estudiantes que se equivocaban mucho al transcribir un texto, se redujo
al 30%, todavia contindan mostrando problemas de atencién y alteracion de la percepcién visual;
del 10% que presentaban una transcripcién ilegible y muy desorganizada, se redujo al 5%

evidenciando aun problemas de caligrafia y baja calidad de sus producciones escritas.

Los resultados comparativos en el ejercicio de la construccidn de texto tanto en la prueba

diagnostica como en la prueba de salida se relacionan a continuacion:
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RESULTADO COMPARATIVO — CONSTRUCCION DE
TEXTO
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Grdfica 6: Resultados comparativos Construccion de texto prueba diagndstica - prueba de salida

Al comparar los resultados se tiene que, del 70% de la muestra que expresaron la idea
fundamental en la cual se centro la construccion textual orientada a un tema libre y de sus gustos,
se incrementd al 80% dando claridad a lo que querian manifestar a través del escrito; del 70% de
estudiantes que expresaron las diferentes ideas tanto principales como secundarias dentro del
escrito presentado, se increment6 al 80% dado que realizaron una planificacion adecuada de lo que
deseaban redactar; del 50% que dejaron en sus escritos entrever limitacion en el vocabulario
utilizado, se redujo al 45%, trabajaron ejercicios de vocabulario apoyados en los recursos

educativos digitales para tal fin; del 40% de los estudiantes que mostraron en sus escritos errores



142

gramaticales, se redujo en un 5% sin embargo, les faltd estructurar més las ideas que fueron
expuestas en la composicion presentada; el 25% dieron uso a los signos de puntuacion, a pesar de
no estar estructuralmente bien ubicados, se elevo al 35%, requieren mayor ejercitacion y desarrollo
de ejercicios que refuercen su adecuado uso; del 35% de estudiantes que mostraron en sus escritos
un pensamiento poco organizado, se redujo al 25% aunque aun les falta aprender a planificar y

revisar un escrito adecuadamente.

Del 35% de la muestra que escribieron sus textos con muchas incoherencias, debido a la
falta de revision y correccion del escrito, se redujo al 25%, requirieron revisar la cohesion y la
coherencia del texto, estructurarlo adecuadamente y darle una organizacién secuencial; del 65%
que redactaron un texto comprensible, coherente con ideas claras y articuladas se incremento al
75%, dado que planificaron, organizaron las ideas, revisaron e hicieron las correcciones que se les
sugirié durante el desarrollo de la actividad, fue evidente que estos estudiantes le dieron buen uso
a la creatividad y la imaginacion, factor de vital importancia en la elaboracidn de escritos de tipo
narrativo; el 50% de los estudiantes mostraron buena fluidez del lenguaje tanto en la prueba
diagnostica como en la prueba de salida lo que fue observable en la revision de los textos y la
coherencia de los mismos; el 70% evidenciaron que sus escritos estan acordes a su edad y nivel de
formacion, el nivel de complejidad fue mayor a medida que se ascendi6 de grado, la produccion
fue mas estructurada por parte de los estudiantes de grado quinto en comparacion con los
estudiantes de grado tercero. Se deduce que es necesario trabajar de forma constante el
fortalecimiento de la produccion textual, es conveniente emplear las TIC como apoyo y refuerzo
orientadas a superar las falencias evidenciadas y a ampliar las fuentes de informacién utiles en el

aprendizaje de los estudiantes.
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Los resultados comparativos en el ejercicio de comprension lectora tanto en la prueba

diagndstica como en la prueba de salida se relacionan a continuacion:

RESULTADO COMPARATIVO: COMPRENSION
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Grdfica 7: Resultados comparativos Comprension lectora prueba diagndstica - prueba de salida

Al contrastar los resultados se tiene que el 60% de la muestra ain evidencian problemas a

la hora de deducir informacidn relevante de un texto ajustado a su nivel; del 60% de estudiantes
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que al momento de interpretar lo que leyeron fue de forma muy erronea, se redujo al 50%, aun
contintan mostrando errores al momento de interpretar lo que se lee, les falté mayor atencion en
el desarrollo de los ejercicios dado que se les trabajé variedad de textos de compresién lectora en
el portal Mundo Primaria sin embargo, no se mostraron grandes avances; del 50% que mostraron
un vocabulario muy limitado y repetitivo, se redujo al 40%, a pesar de trabajar diversidad de
ejercicios de comprension lectora apoyado en los recursos educativos digitales, poco progreso se
observo en cuanto a este indicador; el 40% de los estudiantes mostraron dificultad al resumir lo
que leyeron dado que no identificaron las ideas principales y el orden secuencial en el que fue
presentado el texto; al 50% aun se les dificulta tomar notas de los aspectos mas relevantes de los
textos leidos, requieren una mayor profundizacién en el aprendizaje de las técnicas y métodos para
saber como tomar notas y deducir cuales son las ideas 0 aspectos mas relevantes a tener presentes
cuando se analiza un determinado texto; del 35% de los estudiantes que mostraban desorganizacion
en sus ideas, se redujo al 25%, todavia les falta una mayor organizacion secuencial atendiendo a

la estructura de un texto presentado.

Del 55% de la muestra que presentaban dificultad al comparar la informacidn sobre el texto
leido y que denotan un limitado nivel de comprensidn, se redujo solo en un 5%, se requiere una
mayor ejercitacion en el desarrollo de ejercicios para comparar y contrastar informacion relevante
de un texto determinado; del 40% que leyeron 2 a 3 veces para poder comprender el texto
propuesto, se redujo al 25%, necesitan aun apoyo sobre la forma de identificar las ideas principales
y secundarias y el sentido o proposito que tienen los textos abordados; del 60% de los estudiantes
que les costaba entender la lectura a pesar de que tuvieron terminologia por ellos conocida, se

redujo al 50%, se requiere mayor uso del diccionario, la asociacion de palabras y sus usos dentro
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de los diversos contextos en las que éstas se encuentran; el 45% requirio profundizar mas en los
métodos para hacer las asociaciones de las palabras dado que quedaron vacios al intentar entender

un tema en particular.

En general, la mayoria de los estudiantes evidenciaron una comprension lectora coherente,
esto visto desde su nivel de aprendizaje y desarrollo, por tanto, se requiere desarrollar variados
ejercicios de comprension lectora que los ayude a mejorar sus capacidad de anélisis y les permita
a su vez obtener buenos resultados en las diferentes areas del conocimiento y en las pruebas
exigidas por el Ministerio de Educacion Nacional dado que en gran medida depende el éxito de un
estudiante en su desempefio escolar si comprende lo que lee. Siendo asi, los recursos educativos
digitales son de valiosa ayuda para superar estas dificultades aplicados desde una intervencion
pedagogica articulada y ajustada a las necesidades y requerimientos de los estudiantes en cuanto a

su proceso lector y escritor se refiere.

5.2. ANALISIS DE LA IMPLEMENTACION DEL AMBIENTE DE APRENDIZAJE

Teniendo en cuenta las categorias a priori planteadas en la investigacion, se presenta el
analisis del disefio del proyecto educativo que se oriento al fortalecimiento de los procesos de
lectura y escritura en el area de espafiol por parte de los estudiantes de bésica primaria que
presentan fracaso escolar en el Colegio Distrital Antonio José de Sucre, mediante una intervencion
pedagdgica mediada por TIC. Para esto, se trabajo el portal educativo Mundo Primaria, este portal
cuenta con recursos educativos relacionados con las areas de matematicas, lenguaje, inglés y
ciencias; en este caso, se abordd los contenidos relacionados con el area de espafiol como

entretenimiento y refuerzo escolar de los estudiantes que participaron en la investigacion.
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Los estudiantes interactuaron con herramientas educativas disefiadas en varios formatos
como juegos didacticos, fichas para imprimir, imagenes educativas y cuentos infantiles que les
permitio afianzar sus procesos lector y escritor. Dentro del trabajo con estos recursos educativos,
el portal propone juegos educativos de espafiol que tratan temas como la ortografia, la gramatica,
el vocabulario o la comunicaciéon. De esta forma los estudiantes pudieron aprender nuevos
términos, algunas normas ortograficas, el uso adecuado de la gramética y ejercicios de
comprension lectora que les permitido mejorar y reforzar los aprendizajes que se abordan en la

escuela.

Los ejercicios que desarrollaron fueron adaptados y clasificados por grados, igualmente al
estar adaptados a su nivel les permitio sentirse motivados a desarrollarlos ya que les evito el
aburrimiento por su nivel de dificultad y los mantuvo entretenidos y atentos dado el nivel de interés

que les despertd en alcanzar el logro propuesto en la ejecucion y desarrollo de cada reto planeado.

5.2.1. Analisis de las observaciones realizadas durante la intervencion pedagodgica

mediada por TIC

Para el andlisis de las observaciones realizadas, hay que recordar que son un total de trece
observaciones que corresponden a las 13 sesiones que se emplearon para la ejecucién de la
propuesta segun aparece en el numeral 3.2. del capitulo 3 que hace referencia a la descripcion del

proyecto educativo y en el anexo 17. EIl instrumento empleado para la recoleccion de la
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informacion fue el diario de campo (ver anexo 10). A continuacion, se presentan los aspectos mas

relevantes extraidos de las observaciones realizadas.

Diario de campo No. 1

La primera observacion corresponde al desarrollo de ejercicios de gramatica cuyo objetivo
buscaba que el estudiante reforzara el uso correcto de las palabras mejorando sus competencias

basicas dentro del proceso comunicativo y linguistico.

En la dimension cognitiva se aprecia que los estudiantes comprendian con facilidad la
diferencia entre la comunicacién verbal y no verbal, los ejemplos que elaboraron fueron claros y
refuerzan su aprendizaje. Se observd dificultad en la diferencia de las clases de sustantivos y clases
de oraciones. Algunos estudiantes tuvieron problemas para escribir frases con cohesion y
coherencia. Se observaron oraciones muy desorganizadas, con poco sentido dificultando su
producciodn textual. Se encontraron vacios conceptuales en varios estudiantes y se les dificultd

hallar diferencias basicas entre los temas trabajados.

En la dimension fisico-creativa se rescata que siete estudiantes tuvieron inconvenientes al
trabajar dado que la red wi-fi estuvo en varias ocasiones intermitente. Mostraron buen manejo de
los recursos educativos digitales. Los estudiantes requirieron varias asesorias para el manejo del
portal educativo Mundo Primaria, esto con la finalidad de que identificaran y manipularan los
recursos disponibles para el desarrollo de las diferentes actividades propuestas en cada sesién de

la intervencién pedagogica mediada por TIC.
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En la dimensidn socio-afectiva se tiene que los estudiantes se mostraron motivados porque
trabajaron en los computadores lo que permitié mantener la clase organizada. Varios estudiantes
tuvieron dificultad al trabajar con su pareja dado que no estuvieron inicialmente muy
familiarizados con el trabajo colaborativo. Ocho estudiantes no cumplieron y no fueron
responsables con todas las actividades planeadas, dado que ingresaron sin autorizacion a otras
paginas en internet y no les alcanzo el tiempo para cumplir con logros propuestos en la primera

sesion.

Respecto al rol del docente se extrae que el docente explico cada uno de los temas
trabajados, apoyo a los estudiantes en la realizacion de cada una de las actividades propuestas.
Tuvo que ubicar a siete estudiantes a trabajar en parejas dado que se presentd problemas de
conexion en los portétiles. Varias veces llamé la atencion a 8 estudiantes dado que ingresaron a
paginas en internet que no correspondian con las actividades propuestas. Les hablo sobre la

importancia y ventajas del trabajo colaborativo en la creacion de saberes colectivos.

Diario de campo No. 2

La segunda observacion corresponde al desarrollo de ejercicios de vocabulario, el objetivo
se orientd a que el estudiante creara su propia opinidn critica-constructiva basada en experiencias

o vivencias relacionadas con el contexto de la comunicacion.

En la dimension cognitiva se halla que los estudiantes presentaron dificultades en la
comprension de los sindnimos, el texto presentado por parte de algunos estudiantes carecié de

organizacion de las ideas tanto principales como secundarias. La mayoria reconocio las palabras
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compuestas y crearon palabras nuevas a partir de los ejemplos dados. Analizaron las lecturas dadas,
aunque se les dificulté comprender el sentido de las mismas. Reconocieron dichos propios de
nuestro pais y procuraron dar una interpretacion de los mismos. Mostraron dificultad en el
reconocimiento de palabras primitivas y derivadas, procuraron reforzar atendiendo a las
explicaciones impartidas por el docente. Se observd en 5 estudiantes dificultades en las
asociaciones de palabras relacionadas con el contexto. A 5 estudiantes les falt6 una mayor
sustentacion y argumentacion de como se forman los adjetivos y cuéles son sus usos. La
produccion textual de los estudiantes referente a los campos semanticos fue adecuada. A 2

estudiantes se les dificulto interpretar la lectura sobre aumentativos, diminutivos y despectivos.

En la dimension fisico-creativa se observa que los estudiantes mostraron destreza en el
dominio de los recursos educativos disponibles para trabajar los ejercicios de vocabulario.
Utilizaron el diccionario online de sindénimos y anténimos - WordReference.com. Reforzaron el
tema de palabras compuestas consultando en internet tematicas relacionadas. Aclararon dudas
sobre los coloquialismos y reconocieron algunos pertenecientes a nuestro pais. Atendieron a la

importacion del contexto en la comunicacion.

En la dimension socio-afectiva se aprecia que se presentd dificultad en 6 estudiantes al
momento de decidir cual es la respuesta correcta para cada uno de los ejercicios planteados;
recibieron explicaciones por parte del docente sobre la importancia de saber tomar decisiones y
cdmo éstas inciden en la vida de cada uno. Socializaron el trabajo de la guia de palabras primitivas

y derivadas, procuraron realizar un trabajo colaborativo.
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En relacion con el rol del docente se afirma que el docente emple6 diversos ejemplos
procurando aclarar dudas. Brind6 explicaciones ejemplificadas de cada uno de los temas abordados
por los estudiantes. Dio explicaciones sobre la relevancia que tiene el saber tomar decisiones y
coémo éstas influyen en la vida de cada persona. EI docente procurd dar un sentimiento de
seguridad y pertenencia a los estudiantes en la toma de decisiones sabiendo que su rol es guiar,

preocuparse por ellos, escucharlos, apoyarlos y alentarlos.

Diario de campo No. 3

La tercera observacion corresponde al desarrollo de ejercicios de ortografia, el objetivo
buscd que el estudiante estructurara, precisara y corrigiera la produccion de diversos tipos

textuales.

En la dimension cognitiva se tiene que 3 estudiantes mostraron buen dominio de los signos
de puntuacion y de las mayusculas, los demas mezclaron letras mayUsculas con mindsculas, no
fueron cuidadosos con los signos de puntuacion. La transcripcion textual en 5 estudiantes fue
inadecuada, poco se observo el uso de mayusculas y signos de puntuacién. Hubo confusion en el
uso de las consonantes g y f. 4 estudiantes construyeron frases interrogativas y exclamativas con
cohesidon y coherencia. Un estudiante presentdé confusién con las palabras agudas, llanas y
esdrijulas. Varios estudiantes emplearon adecuadamente la tilde de acuerdo con la acentuacién de
la palabra. 3 estudiantes evidenciaron dificultad en el desarrollo de ejercicios relacionados con la
acentuacion de palabras y la tildacién de diptongos. En el desarrollo de la lectura, se observo buen
reconocimiento de las normas ortograficas de las palabras terminadas en —d o en —z. Varios

estudiantes interpretaron lo que leyeron y escribieron con cierta dificultad.
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En la dimensidn fisico-creativa se deduce que la mayoria de los estudiantes desarrollaron
los ejercicios de ortografia propuestos en el portal Educativo Mundo Primaria. Emplearon diversos
recursos para consultar las reglas del uso de la g y la f. Profundizaron el ejercicio de interrogativos
y exclamativos con consultas en internet. Consultaron las principales caracteristicas de las palabras
agudas, llanas y esdrijulas. Consultaron las caracteristicas de los diptongos con asesoria y apoyo

del docente.

En la dimensién socio-afectiva se concluye que los estudiantes realizaron consultas con
apoyo en sus pares, lo que les hizo sentir mas seguros y motivados para la profundizacion de las
tematicas vistas. Tres estudiantes no fueron responsables en la consulta de los temas trabajados
durante la sesion, se les hizo llamado de atencion y se les sugirio los métodos que pueden emplear
para ser mas responsables y cdmo apoyarse en sus comparieros para la interiorizacion del
aprendizaje adquirido. Se les aclar6 que de la toma de decisiones dependen el éxito o el fracaso

escolar.

En relacion con el rol del docente se tiene que se les brind6 los espacios necesarios para las
consultas de las tematicas vistas, se les dio asesoria sobre interrogantes acerca de las actividades
relacionadas, se les llamo la atencion a varios estudiantes con el fin de hacerles ver la importancia
de la responsabilidad. Las actividades planeadas por el docente buscaron fomentar el trabajo
colaborativo con la finalidad de posibilitar el desarrollo de habilidades y sentimientos de bienestar

con respecto a si mismos.
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Diario de campo No. 4

La cuarta observacion corresponde al desarrollo de ejercicios de comunicaciéon y
comprension lectora, el objetivo se encaminé a que el estudiante comprendiera textos escritos

mediante estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de informacion.

En la dimension cognitiva se determina que los estudiantes desarrollaron ejercicios
relacionados con la comprension lectora, transcripcién de texto y produccion textual de una forma
limitada. Abordaron con cierta limitacion los contenidos adaptados a su nivel de estudio. Durante
la lectura de los textos se aprecio que varios estudiantes poco prestaron atencion a los detalles que
estan inmersos dentro del escrito. Al responder las preguntas de comprension lectora, no estuvieron
muy seguros de las respuestas que debian seleccionar. Se observo que varios estudiantes tuvieron
muchas dificultades al momento de deducir informacién proveniente del texto trabajado.
Mostraron un vocabulario muy limitado y repetitivo, esto se debid a que leen pocos textos y no los
analizan. Al elaborar el resumen un alto porcentaje no dedujo las ideas principales y las secundarias
del texto, hubo dificultades al dar un concepto general del sentido o tema que abord6. No supieron
cdémo tomar notas y deducir cuéles son las ideas o aspectos mas relevantes de los textos trabajados
por lo que se requirié reforzar este tema a fin de darles luces de qué pasos se podian tener en cuenta
para deducir informacién. Siete estudiantes mostraron desorganizacion de sus ideas en el resumen

presentado.

En la dimension fisico-creativa se halla que los estudiantes tuvieron facilidad para
interactuar con los recursos educativos que apoyaron los ejercicios de comprension lectora. Se

observo que este ejercicio les ayudd al analisis textual orientado desde su nivel de estudio. Los
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estudiantes comentaron una experiencia atractiva y agradable dado que las lecturas estuvieron
enfocadas de una forma lGdica y recreativa, esto con la finalidad de que su comprension llegara a

ser algo esencial para ellos.

En la dimension socio-afectiva se dedujo que, durante la socializacion con los comparieros
de los textos trabajados, varios estudiantes asumieron el rol de lideres con el fin de que abordaran
la toma de decisiones, algunos se mostraron muy nerviosos y estresados frente a su rol. Les faltd
mayor organizacion de las ideas a exponer durante la socializacion. Mas del 50% de los
estudiantes asumi6 una actitud negativa frente a la participacion sobre los temas de comprensién
lectora trabajados quizas porque no tuvieron mucha calidad del sentido y la finalidad del texto.
Varios estudiantes mostraron en sus escritos errores gramaticales esto es comprensible debido a la
limitacion que presentaron en el vocabulario para elaborar resimenes. Se mostraron confusos a la

hora de exponer sus producciones escritas.

En relacion con el rol del docente se analiza que atendi6 a las inquietudes generadas por los
estudiantes, mostrd preocupacion por el nivel de comprension en el que se encontraban los
estudiantes lo que lo llevé a reflexionar sobre las estrategias que se deben llevar en la escuela para
mejorar la comprension lectora dado que de ésta depende en gran medida el éxito escolar. Buscd
guiar el aprendizaje de los estudiantes para lo cual tuvo presente las capacidades, fortalezas y

debilidades de ellos con el fin de ofrecerles oportunidades de aprendizaje.
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Diario de campo No. 5
La quinta observacion corresponde al desarrollo de ejercicios de gramatica, el objetivo se
orientd a reforzar el uso correcto de las palabras mejorando las competencias basicas dentro del

proceso comunicativo y linglistico de los estudiantes.

En la dimension cognitiva se descubre que la mayoria de estudiantes reconocieron los
tiempos verbales en pasado, presente y futuro. Se evidencid problemas de gramaética al escribir los
tres tiempos verbales. En el cuento escrito se observo la expresion de diferentes ideas tanto
principales como secundarias, aunque con errores de organizacion. Un buen porcentaje evidencio
un aprendizaje sobre la concordancia entre un adjetivo y un sustantivo, lograron en buena medida
atender a la relacion existente entre ambos. En el ejercicio de formacion de palabras 4 estudiantes
omitieron letras y silabas dado que no distinguieron adecuadamente las letras de forma semejante.
5 estudiantes establecieron relaciones Optimas entre las letras, las silabas y las palabras. La mayoria
reconocieron el verbo en el tiempo correcto para completar las frases, atendiendo al significado
global de las mismas. Se requirié afianzar los conceptos relacionados con la comunicacion, los

tipos de comunicacion, sus diferencias y los elementos que intervienen en la misma.

En la dimension fisico-creativa se observa que los estudiantes en los ejercicios
desarrollados a través del portal Mundo Primaria, identificaron qué son, cuales son, cuando se
utilizan y para qué sirven las preposiciones. Repasaron los adverbios, sus tipos y las relaciones que
mantiene con verbos, adjetivos y otros adverbios. Se realiment6 de forma permanente las dudas

que se fueron generando en los estudiantes. 4 portatiles no funcionaron adecuadamente por lo que
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se tuvo que reagrupar los estudiantes para el desarrollo de la actividad, esto les permiti6 desarrollar

un trabajo colaborativo.

En la dimensidn socio-afectiva se deduce que los estudiantes se sintieron a gusto realizando
los dibujos correspondientes a un bate, telon, nube y beso. En la produccion textual, expresaron
sus sentimientos animados a través de los personajes que utilizaron en la historia elaborada de
forma individual. Mostraron agrado en el desarrollo de las actividades grupales dado que poco a
poco fueron reconociendo la importancia del trabajo colaborativo y los beneficios que de este
ejercicio se podia obtener. La mayoria asumi6 con responsabilidad los trabajos asignados dado
que se sintieron apreciados y aceptados por sus comparieros. Reconocieron que se debe disfrutar

la vida siempre y cuando se asuma con responsabilidad y respeto a todo lo que les rodea.

En relacion con el rol del docente, hizo que el estudiante sintiera que su trabajo es respetado,
aclar6 las dudas de los estudiantes con la finalidad de construir aprendizajes colectivamente.
Ayudé a 2 estudiantes a manejar los conflictos, dado que hubo una discusion porque un estudiante
estaba utilizando maés el portatil que el otro, se aprovechd para presentarles a los estudiantes
distintas alternativas para que puedan resolver conflictos por si mismos. Insisti6 sobre el valor de

la responsabilidad y la importancia del trabajo colaborativo.

Diario de campo No. 6
La sexta observacion corresponde al desarrollo de ejercicios de vocabulario, el objetivo fue
crear en el estudiante su propia opinién critica-constructiva basada en experiencias o vivencias

relacionadas con el contexto de la comunicacion.
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En la dimensidn cognitiva se halla que los estudiantes reconocieron y formaron palabras a
partir de familias de palabras primitivas-derivadas. Un estudiante omitio silabas al escribir las
palabras derivadas. Se evidencid6 mucha dificultad en el manejo del diccionario dado que se
confundian con el orden alfabético en el que aparecen las palabras. La mayoria mostrd dificultad
en la escritura de palabras en orden ascendente. Aprendieron algunas técnicas utilizadas para la
creacion de nuevo vocabulario, relacionado con los oficios y las profesiones, a partir de sufijos.
Més del 50% de los estudiantes presentaron dificultad al comparar la informacién sobre el texto
leido, se apreci6 un limitado nivel de comprension. Un buen porcentaje logré reconocer las
abreviaturas mas utilizadas en los medios de comunicacion. Seis estudiantes evidenciaron
dificultad en la creacion de palabras a partir de los prefijos: mono-, poli- y semi- se hizo
realimentacion y refuerzo del tema por parte del docente. Experimentaron dificultad en la
identificacion y diferenciacion de palabras parénimas. Lograron ampliar el vocabulario teniendo
en cuenta las acepciones de las palabras. 5 estudiantes presentaron una comprension ajustada a su

nivel de estudio, los demas requirieron apoyo y refuerzo en los procesos de comprension.

En la dimension fisico-creativa se aprecia que los estudiantes utilizaron internet para
consultar y escribir palabras derivadas, socializaron el trabajo realizado y compararon las
respuestas haciendo las correcciones respectivas. Consultaron en internet la formacion de prefijos
y elaboraron un listado de los que encontraron en la consulta, lo compartieron y expusieron a sus
comparieros. Expusieron las palabras o expresiones incorrectas que se encuentran presentes en la
sociedad y como se deben decir. En general desarrollaron los ejercicios de vocabulario propuestos

en el portal Educativo Mundo Primaria, requirieron mayor profundizacion de la tematica vista.
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En la dimension socio-afectiva se determina que los estudiantes en varias oportunidades se
apoyaron en el trabajo colaborativo. Tuvieron la oportunidad de crear aprendizajes comunes
partiendo de un proceso en el que cada uno pudo interiorizar su propio aprendizaje en relacion a
la temética abordada. Dieron un punto de vista satisfactorio en el nivel de éxito que tuvieron al
desarrollar los ejercicios abordados. Comprendieron que deben ser responsables con el uso y

manejo apropiado de las tecnologias utilizadas.

En relacién con el rol del docente, se les realimento y reforzé cada uno de los temas
abordados, se hizo las correcciones necesarias como una forma de motivar al estudiante a asumir
sus errores Yy buscar la solucién de los mismos. Se les dio variedad de opciones para resolver dudas
orientado a que el estudiante sepa elegir y de este modo lograr que tengan practica en preparar su
mente a tomar decisiones por si mismos. Mantuvo una motivacion permanente por medio de
palabras que los hizo sentir comodos y seguros de poder desarrollar las actividades lo mejor

posible.

Diario de campo No. 7
La séptima observacion corresponde al desarrollo de ejercicios de ortografia, el objetivo

fue que el estudiante estructurara, precisara y corrigiera la produccion de diversos tipos textuales.

En la dimensién cognitiva se extrae que la mayoria de los estudiantes afianzaron y
diferenciaron las silabas atonas de las tonicas. Se les dificultd las principales reglas de ortografia
asociadas a las palabras que contienen "br" y "bl". 3 estudiantes cometieron sustituciones de tipo:

bxd/pxq/pxblarazdn se debid a confusion de letras de orientacién simétrica. Presentaron
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mucha confusién en el manejo de las palabras que contienen "mp" y "mb". Al transcribir palabras
con br — bl, mp — mb, inventaron palabras que son parecidas por el contenido, se debié a falta de
atencion y una evidente alteracion de la integracion perceptiva. La mayoria diferencio las silabas
de una palabra, adquiriendo los contenidos relacionados con la acentuacion de las palabras. 4
estudiantes se equivocaron mucho al transcribir un texto relacionado con los adjetivos que
terminan en -ave, -evo, -ivo, por problemas de atencidn, alteracion psicomotora y alteracion de la
percepcion visual. Desarrollaron con cierta dificultad los ejercicios relacionados con las palabras
homdfonas con "b" y con "v". Completaron adecuadamente las palabras teniendo en cuenta las
reglas de ortografia asociadas a las tildes diacriticas dado que se guiaron de forma constante por

las reglas dadas.

En la dimension fisico-creativa se analiza que los estudiantes desarrollaron los ejercicios
de ortografia propuestos en el portal Educativo Mundo Primaria. Manejaron adecuadamente los
recursos educativos digitales. Hicieron buen uso de los recursos tecnoldgicos disponibles,
interactuaron activamente en el desarrollo de los ejercicios propuestos. Se presentd distraccién
porgue unos estudiantes de otro grado ingresaron a dar una informacion sobre como se estaba

llevando el proceso de reciclaje en el colegio.

En la dimensidn socio-afectiva se observa que formaron grupos para trabajar los ejercicios
sobre las palabras que contienen br — bl, mp — mb, aprendieron a revisar los trabajos adelantados,
a identificar los errores en conjunto y a plantear soluciones que les ayudara a corregir e interiorizar
el tema adecuadamente. Preguntaron con frecuencia al docente sobre las dudas que se generaron

en el desarrollo de las actividades. La mayoria asumid un rol activo en la construccion de sus
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saberes. Los estudiantes interactuaron activamente en la consecucion de la meta propuesta dentro

del desarrollo de cada ejercicio desarrollado.

En relacion con el rol del docente, se les brindd los espacios necesarios para que los
estudiantes interactuaran activamente en el desarrollo de las actividades, se asigné lideres por
grupo que llevaran a cabo el desarrollo del trabajo, algunos estuvieron ansiosos por el rol que
tuvieron que desempefiar. Se facilito el autoaprendizaje el cual fue evidenciado en el desarrollo de
los ejercicios propuestos. Se cred un crear un ambiente que les facilitd a los estudiantes el
descubrimiento de lo que pueden expresar en sus propias palabras, es decir, se llevaron a tomar la

iniciativa en su propio aprendizaje.

Diario de campo No. 8
La octava observacion corresponde al desarrollo de ejercicios de comunicacion y
comprension lectora, el objetivo se orientd a que el estudiante comprendiera textos escritos

mediante estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de informacion.

En la dimension cognitiva se reconoce que los estudiantes desarrollaron los ejercicios
relacionados con la comprension lectora Il y IV, transcripcion de texto y produccion textual
adaptados a su nivel de estudio. En la comprension lectora, se observd que 7 estudiantes
evidenciaron problemas a la hora de deducir informacion relevante de un texto ajustado a su nivel.
Se requirié mayor uso del diccionario y la asociacion de palabras y su uso dentro de los diversos
contextos en las que se encontraban. 13 estudiantes evidenciaron una comprension lectora

coherente, esto visto desde su nivel de aprendizaje y desarrollo en el que se encontraban. En la
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transcripcion de texto, 3 estudiantes inventaron palabras que en éste no se encontraban, se aprecio
que son tanto de forma como de contenido. Se evidencié problemas de atencion y alteracion de la
percepcién visual. Se aprecié un mayor manejo de los signos de puntuacion y del uso de la
mayuscula dentro del texto transcrito. En la produccion textual, varios estudiantes mostraron
dificultades en la cohesion y la coherencia del texto, requirieron estructurarlos adecuadamente y

darles una organizacion secuencial. Se mostrd un aumento en la fluidez del lenguaje empleado.

En la dimension fisico-creativa se observa que los estudiantes realizaron adecuadamente
los ejercicios de comprension lectora 111y IV propuestos en el portal Educativo Mundo Primaria.
Atendieron a las indicaciones dadas para la realizacion de cada ejercicio. El internet estuvo un
poco lento lo que hizo que los estudiantes se demoraran un poco mas de lo planeado, sin embargo,

dieron cumplimiento a la mayoria de las actividades asignadas para la sesion.

En la dimension socio-afectiva se observd que pudieron lograr una comprensién mas
profunda de los temas trabajados en la sesion. Fueron cuidadosos con los recursos tecnolégicos
disponibles para el trabajo. Reconocieron la importancia de cumplir con los deberes escolares. A
4 estudiantes se les llamo la atencion porque ingresaron a YouTube a escuchar masica sin haber
aun terminado sus trabajos. Fueron conscientes de la responsabilidad y de cémo ésta afecta su

rendimiento escolar. Asumieron acuerdos en la consecucién de las actividades propuestas.

En relacion con el rol del docente, asumid una funcion de facilitador del aprendizaje. Les

brindé un sentimiento de seguridad y pertenencia, con la finalidad de que realizaran sus trabajos
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con mayor autonomia y sintieran que podian superar sus dificultades y ser constructores de su

propio aprendizaje.

Diario de campo No. 9
La novena observacion corresponde a la lectura de cuentos infantiles, el objetivo buscé que

el estudiante desarrollara su imaginacion y mejorara sus competencias lectoras y escritoras.

En la dimensién cognitiva se establece que los estudiantes realizaron los ejercicios
relacionados con la comprensién lectora, mediante cuentos que fomentaban el gusto por la lectura.
Grado tercero desarrolld un cuento fantastico: EI molino méagico y un cuento interactivo: El
labrador y el 4guila. Grado cuarto y quinto desarrollé un cuento de agradecimiento: Los ocho soles;
un cuento de terror: El agua de la vida; un cuento interactivo: El ogro rojo y un audiocuento: La
leyenda del arroz. Atendieron a las explicaciones dadas sobre los elementos de la narracion literaria
y lo pusieron en practica con las historias trabajadas. Pudieron dar una descripcion clara y detallada
de los personajes principales de cada historia. Les resulto un poco dificil reconocer la introduccion,
el nudo y el desenlace en cuanto a la ubicacion dentro del texto; de modo general, dieron un
resumen a groso modo de lo que tratd la historia. Se requirié desarrollar variados ejercicios de
comprension lectora que los ayud6 a mejorar su capacidad de analisis. Se amplié un poco la

cantidad de términos reconocidos por los estudiantes.

En la dimension fisico-creativa se observa que a los estudiantes les gusté el poder oir el

cuento o leerlo o hacer ambas cosas a la vez dado que los recursos educativos les dio esas
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posibilidades. Estuvieron muy concentrados en el seguimiento de cada cuento. Mostraron buen

dominio de los recursos disponibles para el trabajo de los ejercicios propuestos.

En la dimensidn socio-afectiva se reconoce que se sintieron muy motivados en la lectura
de los cuentos, manifestaron agrado por los cuentos dado que les puso a volar la imaginacion.

Socializaron con agrado la intencion de las historias trabajadas.

En relacion con el rol del docente, permitié una transposicién didactica con la que no solo
se facilitd la adquisicion de los conocimientos de los estudiantes sino la asimilacion, acomodacion
e interiorizacion de los mismos. Asumid un rol de facilitador con el fin de abordar las competencias
comunicativas, argumentativas e interpretativas que luego fueron la pauta para el desarrollo de

habilidades fundamentales propias de los estudiantes participes de la investigacion.

Diario de campo No. 10

La décima observacién corresponde a la comprension lectora, el objetivo se enfoco en
desarrollar en el estudiante sus competencias lectoras con textos adaptados a su nivel de estudio y
edad.

En la dimension cognitiva los estudiantes trabajaron los ejercicios de lectura que
proporciond los recursos para mejorar y fomentar la comprensién de textos. Grado tercero como
textos literarios trabajaron el gato Vladimir y el mono Tito; como textos No literarios el sol y la
bicicleta. Grados 4° y 5° trabajaron como textos literarios el Sol y la Luna, el lagarto esta llorando
y el principe feliz; como textos No literarios trabajaron el huevo y la gallina, arafias e insectos y la

noticia: los leones ganan el campeonato. Se observaron concentrados en la lectura de los cuentos
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literarios y no literarios. Procuraron comparar y contrastar informacion relevante de los textos
trabajados, aungue se vio cierta limitacion por la comprensién de los mismos. La mayoria de los
estudiantes demostraron una comprension lectora coherente, esto visto desde su nivel de
aprendizaje y desarrollo. Al describir el cuento, procuraron llevar una organizacion secuencial del

mismo.

En la dimension fisico-creativa se siguid observando que a los estudiantes les gusta los
cuentos, comentaron que la presentacion de los cuentos a través de los recursos educativos
dispuestos fue atractiva, muy llamativa; se concentraron con facilidad y pudieron seguir el hilo
conductor de las historias. Mostraron buena imaginacion y creatividad en el desarrollo de los
ejercicios propuestos. Se observaron mas seguros al contestar las preguntas interactivas sobre cada

uno de los textos leidos.

En la dimension socio-afectiva ellos reconocen que se identificaron con los personajes de
las historias pudiendo proyectar sus miedos, necesidades y fantasias. Rescataron valores inmersos
dentro de las historias. Se sintieron satisfechos dado que los cuentos mostraron un final feliz y
asociado con su aprendizaje, dijeron gque ellos también podian tener un final feliz al aprobar su afio
escolar. Socializaron con sus pares las respuestas dadas y establecieron conclusiones de cada

historia.

En relacion con el rol del docente actu6 como guia en el aprendizaje de los estudiantes. Les
animd a desarrollar mas sus capacidades y fortalezas a saber reconocer sus debilidades y

determinar como se pueden mejorar a fin de ser mas responsables y dedicados en los compromisos
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y deberes escolares. Basado en las historias y los conflictos que en éstas aparecen, les indicé que
un conflicto puede tener un final feliz siempre y cuando se transmita de esta forma expectativas
positivas sobre sus posibles soluciones. Les insistié sobre el trabajo colaborativo, la toma de

decisiones y la importancia de la responsabilidad en los quehaceres escolares.

Diario de campo No. 11
La undécima observacién corresponde a juegos de atencidn, el objetivo se basé en que el

estudiante estimulara de manera directa o indirecta la atencion en sus diferentes tipos.

En la dimension cognitiva los estudiantes ejecutan juegos de atencidn sostenida, lo cual les
permitié desarrollar mecanismos para llevar a cabo tareas de busqueda. Asimismo, trabajaron
juegos de atencién basados en la percepcion visual con la finalidad de desarrollar la atencion
selectiva o focal. Se observaron muy concentrados en los juegos planeados para la sesion:
Encuentra el dibujo, Que no se te escape, Laberintos, Descubre las parejas y Coloca los dibujos
iguales. Se aprecio una buena interaccion con los juegos, se buscé que a través de estos ejercicios

ellos lograran reforzar aptitudes importantes y basicas para el aprendizaje.

En la dimension fisico-creativa se aprecia que los estudiantes interactuaron con facilidad
con los juegos planeados para la sesion, exploraron y dominaron en buen nivel las opciones
disponibles para desarrollar la atencion sostenida y la atencién selectiva. Manejaron
adecuadamente los recursos educativos digitales, se evidencié practicidad en el desarrollo de los

ejercicios de atencion.
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En la dimensién socio-afectiva se analiza que los estudiantes estuvieron muy motivados
con la actividad, les parecié muy divertida y ésta les brind6 la posibilidad de aprender y desarrollar
la atencion. Les gustd los retos y en este caso fue necesario que se enfrentaran consigo mismo,
esto con el &nimo de que mejoraran la atencion tan necesaria dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje. En la socializacion de las experiencias manifestaron que fue muy entretenido, que a
pesar de que muchas veces cometieron errores, se pudieron concentrar y tomar decisiones que en

unas ocasiones les trajo éxito al acertar y en otras no tanto al equivocarse.

En relacién con el rol del docente, su funcidn fue observador de la actividad. Les brindé los
espacios a los estudiantes para el autoaprendizaje. Les motivé a que se concentraran mas en los
juegos a fin de obtener buenos resultados e ir subiendo de nivel en los juegos realizados. Se mostro
respeto por las decisiones de los nifios tomadas en la participacion dentro del juego, sus aciertos y

errores.

Diario de campo No. 12
La decimosegunda observacidn corresponde a juegos de memoria, el objetivo buscé que el
estudiante estimulara las funciones ejecutivas de planificacion, anticipacion, flexibilidad,

monitorizacién y control, memoria de trabajo y toma de decisiones.

En la dimension cognitiva los estudiantes desarrollan juegos de memoria estimulando la
memoria de trabajo. Se observé interés en la realizacion de los juegos planeados: Haz parejas
iguales, Mira y recuerda y Ponlos en orden. Los estudiantes atendieron a las indicaciones dadas

por el docente y las que se proyectaron en cada juego, exploraron los tres juegos de memoria
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disponibles. Ingresaron con versatilidad a las diferentes secciones presentadas. Se mostraron
motivados dado que tuvieron la libertad de seleccionar el nivel del juego de memoria (Nivel 1y
nivel 2 cuentan con 30 subniveles cada uno). Se infirié que la realizacién combinada de los juegos
de memoria infantiles resulté adecuada para fomentar el desarrollo de la memoria en su totalidad

al abarcar gran parte del espectro sensorial.

En la dimensidn fisico-creativa se aprecia que los estudiantes interactuaron con los juegos
estimulando las funciones ejecutivas. Mostraron buenas habilidades en el desarrollo de los juegos
de memoria. Dieron buen uso a los recursos tecnoldgicos disponibles en la institucion. Fueron
cuidadosos con el trato dado a los portétiles. Se mantuvieron ordenados frente a cada equipo

realizando las actividades propuestas.

En la dimension socio-afectiva se analiza que los estudiantes mantuvieron una buena
disciplinay orden en el desarrollo de la actividad, dado que cada estudiante tuvo su propio portatil
y la red estuvo funcionando sin novedad. Se observaron muy motivados y concentrados en el
desarrollo de las actividades dado que segun ellos comentaron, eran retos que querian enfrentar y

superar.

En relaciéon con el rol del docente, fue facilitador del autoaprendizaje, les ofrecio los
recursos necesarios para que implementaran los juegos de memoria y asi pudieran estimular sus
funciones ejecutivas. Les trabajo en gran medida la toma de decisiones que se vio aplicada en la

realizacién de cada uno de los juegos en los que los estudiantes interactuaron.
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Diario de campo No. 13

La decimotercera observacién corresponde a la prueba de salida, el objetivo se orient6 a
que el estudiante desarrollara la prueba de salida evidenciando los avances en su proceso lector y
escritor.

En la dimension cognitiva los estudiantes desarrollaron la prueba de salida evidenciando
avances en dictado, transcripcion textual, comprension lectora y produccion textual (el analisis y
hallazgos detallados de esta prueba comparados con la prueba diagndstica se encuentran en el
numeral 5.1.1. del presente capitulo). Los estudiantes atendieron a la explicacion de la actividad,
se ubicaron en el sitio que les fue asignado. Todos contaron con los materiales que se les habia
solicitado con antelacion. Realizaron el dictado “El mago”. Grado tercero escribidé 66 palabras;
grados cuarto y quinto, escribieron 151 palabras del texto dado. Desarrollaron la guia de
comprension lectora de acuerdo a las actividades planeadas en la misma. En la directriz de
transcripcion textual: tomaron la lectura de la guia de prueba de salida, grado tercero transcribio
un parrafo; grados cuarto y quinto, transcribieron 2 parrafos. En la directriz de produccion textual,
escribieron su propia historia sobre la vida en el colegio, para este escrito, utilizaron de 5 a 10

renglones.

En la dimension socio-afectiva se analiza que los estudiantes estuvieron atentos a la
actividad dado que ya estaban familiarizados con este tipo de actividades y, el aula destinada para
la implementacion de la propuesta siempre fue la misma. Ademas, se evidenci6 orden dado que
cada uno contd con los implementos necesarios para el desarrollo de la prueba de salida. En los
rostros de algunos estudiantes se evidencié un poco de confusion o carencia de seguridad al dar

las respuestas que se les iban solicitando. No se presentaron desordenes a nivel convivencial.
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En relacion con el rol del docente, fue evaluador de los avances y aprendizajes por parte de
los estudiantes que tuvieron lugar durante la implementacion de la propuesta. Les ofrecid los
recursos necesarios para que desarrollaran la prueba de salida. Atendid a las inquietudes y
requerimientos presentados por los estudiantes. Les puso en practica la toma de decisiones y el
valor de la responsabilidad en el cumplimiento de las actividades disefiadas y evaluadas en la

prueba.

5.3. ROL DEL ESTUDIANTE

Para el analisis del rol del estudiante durante la implementacion de la intervencion
pedagogica mediada por TIC, se tuvo en cuenta los alcances logrados por ellos en cuanto al trabajo

colaborativo, la toma de decisiones y la responsabilidad.

5.3.1. Analisis del trabajo colaborativo, la toma de decisiones y la responsabilidad de los
estudiantes durante la intervencion pedagdgica.

Trabajo colaborativo

Durante la implementacion de la propuesta, dentro de las actividades desarrolladas, los
estudiantes en varias oportunidades se apoyaron en el trabajo colaborativo. Esto se orienté como
una estrategia de ensefianza y aprendizaje que les permitio generar procesos valiosos en la
reconstruccion del conocimiento inmerso en los diferentes ejercicios de lectura y escritura en los
cuales ellos fueron participes teniendo a su vez, la oportunidad de socializar con la finalidad de
crear aprendizajes comunes partiendo de un proceso en el que cada uno pudo interiorizar su propio

aprendizaje producto de la interaccién como equipo de trabajo.
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Para que el trabajo colaborativo fuera aprovechado por los estudiantes, se formaron equipos
de 2 personas cada uno, asi pudieron realimentar los progresos alcanzados en cada sesion del
proyecto; la complejidad de las tareas estuvieron adaptadas al grado en el que se encontraban los
estudiantes por tanto, las actividades fueron diferentes para nivel al cual los estudiantes
pertenecian; el tiempo de trabajo colaborativo que se tuvo en cuenta fue de 30 minutos aplicados
hacia el final de la sesion esto con la finalidad de potenciar la construccién de aprendizajes y la
socializacion de los mismos; como medios o herramientas para este trabajo, se aprovecho los
recursos tecnoldgicos disponibles en la institucion tales como los portatiles, el tablero inteligente,
entre otros, lo que permitié que los estudiantes interactuaran activamente en la consecucion de la

meta propuesta dentro del desarrollo de cada ejercicio desarrollado.

Dentro del desarrollo de la propuesta, los estudiantes estuvieron inmersos en el trabajo
colaborativo, teniendo en cuenta a Artola (2012) quien afirma que en este trabajo intervienen varias
areas y competencias conjuntamente tales como la investigacion, la creatividad, la interaccién, la
participacion y la comunicacion; y a su vez intervienen para ello otros tantos aspectos, como lo
son: el aprendizaje, las estrategias, el analisis, la innovacion y la propia tecnologia. Fueron areas
y competencias que los estudiantes desarrollaron en la construccion de sus aprendizajes dado que
estos aspectos en buena medida requirieron ser abordados y trabajados siempre con la asesoria del

docente investigador en aras de conseguir los objetivos planeados dentro de la propuesta.

Toma de decisiones
Para el desarrollo de los ejercicios planeados, los estudiantes siempre requirieron la toma

de decisiones para seleccionar la respuesta o respuestas que ellos consideraban eran la correcta y
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la cual respondia 6ptimamente a lo que la actividad les preguntaba. Como docentes muchas veces
olvidamos que a los estudiantes se les debe ensefiar algo tan fundamental en la vida como lo es la
toma de decisiones. Los estudiantes poco se enfrentan a la toma de decisiones y es algo a lo que
dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje se debe abordar. Por ello, es importante que, desde
edades tempranas como docentes, fomentemos la toma de decisiones en clase dado que, a ciencia

cierta, ensefiar a tomar decisiones es ensefiar a pensar.

Desde los deberes escolares hasta los compromisos consigo mismo son una decision, a los
estudiantes se les abordo este tema tan fundamental para la vida, dentro de las socializaciones que
se dieron al final de cada sesion, ellos dieron su punto de vista en el nivel de éxito que tuvieron al
desarrollar los ejercicios abordados en el portal educativo Mundo Primaria, unos obtuvieron mas
puntaje, otros menos. Reconocieron que toda decision acarrea unas consecuencias y el que toma
una decision debe ser consciente de ello. Identificaron las decisiones que les trajeron problemas
en su desempenio escolar y que los condujo hacia el fracaso escolar, reconocieron las falencias y
todas las decisiones que tanto ellos, padres de familia como docentes tomaron y que de algiin modo

no les permitid tener éxito escolar.

Teniendo como referentes a Hernandez; Bricefio; Barrios y Meneses (2011) quienes
ensefian el proceso de la toma de decisiones tal como aparece en el capitulo de la descripcién del
proyecto educativo, en el apartado de la planificacion del proyecto, se trabajo con los estudiantes
dos técnicas: La primera fue el autoaprendizaje el cual fue evidenciado en el desarrollo de todos
los ejercicios propuestos en la implementacion del proyecto educativo, exploraron los recursos

educativos y aprendieron de ellos por lo que sus decisiones influyeron directamente sobre sus
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aprendizajes. El rol del docente investigador fue orientarlos en las diferentes opciones que tenian
para resolver uno a uno los ejercicios propuestos. La segunda técnica utilizada fue el liderazgo en
cada grupo en la socializacion de las actividades que se adelantaron en las diferentes sesiones. Para
cada sesion se establecié un lider de forma rotatoria de forma que todos pudieron tener la

experiencia, de este modo aprendieron que la toma de decisiones afectaba directamente al grupo.

La responsabilidad

Con los estudiantes participantes se trabajé el valor de la responsabilidad en relacion con
sus deberes escolares. Durante la implementacion de la propuesta, identificaron que ellos son
actores principales en su proceso de ensefianza y aprendizaje y que, por tanto, requieren consultar,
repasar y profundizar mas en los temas que ven en la escuela en las diferentes areas del
conocimiento. Determinaron que deben asumir su rol en sus propios aprendizajes, comprendieron
que deben ser responsables con el uso y manejo apropiado de las tecnologias que actualmente
tienen disponibles para cumplir con tareas, talleres y demas actividades que los docentes proponen

en el aula.

Los estudiantes ratificaron que su falta de responsabilidad ha sido la principal causante por
la cual tuvieron fracaso escolar o tienen tendencia a éste. Hicieron reflexiones a nivel grupal en las
cuales se observo que la forma como ellos responden a sus obligaciones escolares se ha formado
por patrones de comportamiento que desarrollaron a lo largo de su formacion escolar en los cuales
no hubo un eficiente acompafiamiento de los padres de familia y de los docentes lo que los condujo

a habituarse a una serie de actitudes que les resulté muy negativas en cuanto a los avances en su
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formacion académica. Se comprometieron a ser mas responsables con sus deberes escolares, a
cumplir con las actividades académicas exigidas por los docentes, a tener una mayor comunicacion
con sus padres de familia y a profundizar en las teméticas vistas con el fin de mejorar su proceso

de ensefianza y aprendizaje.

5.4. ROL DEL DOCENTE

Para el analisis del rol docente, se tuvo presente el cuestionario con preguntas abiertas
aplicado a los profesores participantes de la investigacion (ver anexo 11) en relacion a sus
conocimientos y opiniones sobre el fracaso escolar, asimismo, se realizd una reflexion sobre la

préctica docente.

5.4.1. Anadlisis del cuestionario aplicado a los docentes

Con el propd6sito de saber los conceptos que los docentes tenian acerca del fracaso escolar,
se aplicd un cuestionario de 15 preguntas abiertas a los 9 docentes de primaria que conforman la
muestra, el cual les dio la posibilidad de expresar libremente sus opiniones al respecto (anexo 11).

El anélisis de cada una de las preguntas realizadas se desarrolla a continuacion.

La primera pregunta se relaciond con lo que el docente pensaba sobre el fracaso escolar, se
resaltaron los siguientes fragmentos “un estudiante no “gana’ o “pierde” el aiio; mds bien, una
familia demuestra o no su compromiso con él”. “situacion que afecta notablemente el estado

emocional del estudiante y también de la familia”. “los padres tienen que ver con el fracaso
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escolar por falta de compromiso”. “se da por falta de seguimiento por parte de los padres de
familia”. “aspecto negativo cuya responsabilidad recae en la escuela y en el contexto adulto-
familiar”. De acuerdo con lo anterior, se tiene que el fracaso escolar recae en gran medida en el
compromiso que la familia tiene con la formacion académica de sus hijos, no hay compromiso ni
dedicacion lo cual lo sustentan Marchesi y Pérez (2003) al decir que la familia es uno de los
indicadores en referencia al fracaso escolar dado que el futuro académico de sus hijos depende de
su apoyo, dedicacion y el nivel socioeconémico en el que se encuentran. También se hallé que “e/
fracaso escolar esta determinado por factores dependientes del estudiante, de maestro y del medio
social”, siendo asi, el marco social y familiar que rodea al alumno tiene un papel muy relevante

en la vida académica de los estudiantes, tanto directa como indirectamente.

La segunda pregunta indagé si el fracaso escolar es un problema que se escapa de las manos

de psicologos, pedagogos u otros especialistas.

¢El fracaso escolar es un problema que se
escapa de las manos de psicologos,
pedagogos u otros especialistas?

m Si

B No

Grdfica 8: Pregunta 2- Cuestionario aplicado a los docentes

El 67% afirmd que si se escapa de las manos de estos profesionales, aseveraron que, “es un

problema social debido principalmente a la descomposicién familiar . “cuando el nifio no tiene
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unos padres responsables que le estén exigiendo, el trabajo de los psicologos y pedagogos se
pierde”. “al ser un problema estructural, debe ser pensado para su solucion de manera
interdisciplinaria (epistémica y practica) ”. “esta “mutideterminado” y lo que se necesita es el
trabajo coordinado de varios actores . Lo anterior se sustent6 en lo que afirma Romeu (2012) el
fracaso es de alguna accion educativa que no ha orientado correctamente las dificultades del nifio,
ni las ha tratado con el necesario acierto. Por tanto, la debilidad recae en todos los actores de la
educacidn, desde los que disefian las politicas educativas pasando por toda la comunidad educativa.

En consecuencia, la culpa no es del estudiante.

Por otra parte, el 33% no estuvieron de acuerdo, reafirmaron que “en algunos casos los
psicologos, pedagogos y otros especialistas pueden evitar el fracaso escolar”. “los profesionales
hacen lo que esté a su alcance, con la mejor voluntad y disposicion”. Romeu (2012) aclara que, si
el nifio no funciona, es que las soluciones que se estan aplicando son malas y que quienes estan
trabajando con él no saben por donde van. Por tanto, desde la escuela se requiere hallar todos los
factores que han causado esa dificultad y a su vez, construir un programa con objetivos bien
enfocados que ayuden efectivamente al estudiante a superar la dificultad que lo conduce hacia el

fracaso escolar.

La tercera pregunta averigud si la inteligencia se hereda.
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¢éLa inteligencia se hereda?

m Si

No

Grdfica 9: Pregunta 3- Cuestionario aplicado a los docentes

El 83% aseguro que si se hereda dado que “los nifios que sus padres tienen la facilidad de
aprender, entender y razonar; en las aulas se defienden muy bien y aprenden con facilidad”.
“cada persona nace con una gran capacidad para adquirir conocimientos que se deben cultivar
desde un comienzo”. “socioculturalmente la escuela debe transmitir, estimular y fortalecer esta
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“capacidad””. “hay una predisposicion biologica relacionada igualmente con un fomento
ambiental”. “es un debate aun inconcluso desde el drea disciplinar de la psicologia”. Se puede
decir entonces que la inteligencia si se hereda, sin embargo, existen mas factores que determinan
que ésta llegue a un buen nivel de desarrollo. Para Yankovic (2012) los genes influyen... lo que
no significa que nos determinen en forma categdrica. Tampoco significa que el ambiente tenga
poca importancia: los seres vivos, desde su nacimiento, estan expuestos a la accion modeladora,

tanto de la herencia como del ambiente. Siendo asi, los genes combinados con el ambiente

determinan en buena medida el desarrollo de la inteligencia de un estudiante.

Por otra parte, el 17% aseguré que no se hereda, sino que “en el desarrollo de la

inteligencia influye muchos factores extrinsecos como el grado de motivacion, el nivel de
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estimulacion y la dindmica de ensefianza. También la clase de materiales y recursos que se
utilicen”. Teniendo esto presente, se diria entonces que el ambiente es el que desarrolla la
inteligencia, sin embargo, hay que reconocer que para que esto suceda, los genes son de vital

importancia por su funcion en el desarrollo integral del individuo.

La cuarta pregunta explord quién sufre mas fracaso escolar: los nifios, las nifias 0 ambos.

éQuién sufre mas fracaso escolar: los
nifos, las nifias o ambos?

B Ninos
Nifas

B Ambos

Grdfica 10: Pregunta 4- Cuestionario aplicado a los docentes

El 50% de los docentes asegurd que es igual para ambos a razon de que “los nifios y las

¢

nifias sufren fracaso escolar dependiendo de diversos factores”. “desde la formacion integral, es
igual porque los nifios fallan mas en lo actitudinal y las nifias en otros aspectos”. “ambos sufren,
depende mucho de la dinamica familiar”. ElI 33% aseverd que son las nifias las que mas sufren
fracaso escolar porque “las nifias, son mds débiles emocionalmente”. “las nifias por la condicion
de vulnerabilidad que contemporaneamente afronta la mujer en los contextos latinoamericanos y
en general en los paises economicamente pobres”. EI 17% de los docentes afirmé que se da mas
en los nifios dado que “tienen la tendencia a ser mas distraidos y dispersos mientras que las nifias

son mas comprometidas con el trabajo y con la disciplina”. Al contrastar las opiniones de los

docentes con Calvo (2011) quien menciona que en un estudio de asimetria negativa masculina en
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el fracaso escolar (2010), realizado por el Instituto de Estudios del Capital Social (INCAS) de la
Universidad Abat Oliba CEU, sefiala que los nifios fracasan un 57% mas que las nifias. Por
consiguiente, desde una vision de docente investigador, el fracaso se ve incrementado méas en los
nifios que en las nifias dado que en el caso de ellos, son culpados de su propio fracaso y no se
tienen presente las circunstancias, sus problemas de aprendizaje, el modelo educativo aplicado en

la escuela o la responsabilidad de la sociedad en su educacion.

La quinta pregunta se orientd a saber si un o una estudiante pierde dos veces en el mismo

curso, se le debe cambiar de colegio.

Si un o una estudiante pierde dos veces en el
mismo curso, ¢Se le debe cambiar de colegio?

mSi

No

Grdfica 11: Pregunta 5- Cuestionario aplicado a los docentes

El 67% de los docentes consideraron que se debe cambiar al estudiante de colegio dado que
“se aprecia que no hay identificacion con el sistema que maneja el colegio, llamese disciplina,

modelo de enseiianza, estrategias utilizadas entre otras”. “muchas veces influyen los comparieros,

I INNYs

los mismos maestros dictando las mismas clases”. “el cambio de ambiente y de comparieros puede

I T

beneficiar el cambio de actitud del estudiante”. “aunque no siempre debe asi, debe considerarse
dado que las variables pueden ser inherentes al sujeto (caso en el cual es cambio es irrelevante)

o causas ambientales (caso en el cual su puede ser funcional)”. El 33% consider6 que no se debe
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cambiar al estudiante del colegio porque “debe buscarse el origen de la situacion que acarrea la
pérdida del aiio escolar”. " cuando un menor pierde, la responsabilidad es del mundo adulto y
sus instituciones”. En referencia a las apreciaciones dadas por los docentes, se hallé un articulo
publicado por educarchile en el cual presentan un estudio de Hanushek, Kain y Rivkin que muestra
coémo los cambios de colegio por razones educacionales mejoran la calidad de la educacion
“atribuyen este mejoramiento a que las familias eligen los colegios por razones académicas,
tomando en cuenta indicadores como la calidad de los profesores y los puntajes en las pruebas
estandarizadas”. En este sentido, resulta funcional el cambio de colegio, siempre y cuando se
atienda a las necesidades y requerimientos del estudiante, la calidad de la educacion debe

imperante dado que de ella depende en gran medida el éxito escolar.

La sexta pregunta indago si influyen o no los estilos educativos de los padres en el fracaso
escolar y cudl estilo educativo podria generar en mayor porcentaje el fracaso escolar: permisivo,

autoritario o democratico.

¢Influyen los estilos educativos de los
padres en el fracaso escolar?

mSi = No

Grdfica 12: Pregunta 6- Cuestionario aplicado a los docentes

El 100% de los docentes afirmaron que si influyen los estilos educativos de los padres;

consideraron que el estilo educativo que mas afecta es el permisivo “dado que se le permite al
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estudiante desarrollar un ritmo de aprendizaje que no es adecuado para lograr el minimo de
desemperios”. En menor medida afecta el estilo educativo autoritario y, lo que mas se requiere en
la escuela es “el afecto, el respeto, la comprension y en general el dialogo para mejorar la
colocacion del nifio en el contexto escolar”. Los estilos escolares de los padres si influyen en el
fracaso escolar, para esto, Ainsworth y Eichberg (1991) mencionan que las ideas de los padres
tienen un efecto moldeador sobre los hijos, influyen las limitaciones o posibilidades relacionadas
con los hijos, la experiencia previa como padres, la profesion, el nivel educativo, la forma en que
los padres recuerdan su propia educacién cuando eran nifios. De este modo, si los aspectos
relacionados en los patrones de crianza son negativos, éstos van a afectar directamente al
estudiante lo que, en consecuencia, de no ser abordado a tiempo, lo va a conducir al fracaso escolar
repitiendo las experiencias vividas por sus padres durante su crianza y sus procesos de formacién

académica.

La séptima pregunta buscé dar a conocer si las condiciones socioecondémicas influyen en

la tasa de abandono escolar.

¢Cree usted que las condiciones
socioecondmicas influyen en la tasa de
abandono escolar?

H Si

H No

Grdfica 13: Pregunta 7- Cuestionario aplicado a los docentes
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El 83% acordaron que las condiciones socioeconoémicas si influyen en la tasa de abandono
escolar porque “en algunos casos los nifios mayores deben ser cuidadores de sus hermanos
menores mientras sus padres trabajan ”. “si no estan cubiertas las necesidades biolégicas basicas,
el estudio es visto como un “lujo” o algo “innecesario” y se retiran para trabajar”. “la falta de
recursos afecta notablemente la situacion familiar y los estudiantes mayores ven la necesidad de
trabajar para aportar beneficios ”. “el nifio se ve forzado a ayudar al sostenimiento de la casa”.
“la pobreza es un indicador e indice de baja calidad y de dificultades educativas para un menor
y su ciclo familiar”. ElI 17% considerd que las condiciones socioeconémicas no influyen el en
abandono escolar porque “actualmente se ofrecen muchas posibilidades para permanecer en las
instituciones y llegar a ellas”. Al contrastar estas posiciones y al relacionarlas con Moreno (2013)
quien asegura que el impedimento econdmico es un factor que influye en la desercion escolar “ha
sido considerado como la de mayor ocurrencia en las deserciones, y comprende el 37% de los
nifios entre seis y doce afios que abandonan la escuela en Colombia, y el 35% de los jévenes entre
doce y dieciocho afios”. Se tiene entonces que el abandono escolar si es afectado por factores
socioecondémicos dado que los estudiantes deben abandonar sus estudios por la necesidad de

trabajar y ayudar con los gastos econémicos del hogar.

La octava pregunta investigo si el nivel sociocultural de la familia esta relacionado con la

desercién escolar.



181

¢Piensa que el nivel sociocultural de la familia
esta relacionado con la desercion escolar?

Si

No

Grdfica 14: Pregunta 8- Cuestionario aplicado a los docentes

El 83% adujo que la desercion escolar se relaciona con el nivel sociocultural de la familia
dado que “a mayor nivel sociocultural, se da mayor importancia al aprendizaje”. “en algunas
regiones o lugares retirados del centro escolar, los padres ven como un obstaculo el
desplazamiento”. “el nivel sociocultural influye para que el estudiante busque también
cualificarse”. “la sociedad condiciona al sistema educativo, la reproduccion sociocultural de la
pobreza y paraddjicamente la escuela es un medio para lograr superar condiciones econémicas y
socio-culturales”. EI 17% afirmo que el nivel sociocultural no se relaciona con el abandono escolar
porque “no conozco estudios, estadisticas ni experiencias personales que asi lo indiquen”. ASi
pues, la familia incide en gran medida en la formacién del estudiante tal como lo indican Pefia;
Soto y Calderon (2016) en un estudio sobre la influencia de la familia en la desercion escolar,
sefialan que el abandono escolar por parte de los estudiantes se ha dado tanto por la dificil situacién
econdmica de la familia como por la desatencion por parte de los padres. Establecen que “el apoyo
familiar es el elemento clave en la desercion escolar. La familia, como institucion, es la encargada
de preparar a los sujetos para desenvolverse y pertenecer a la sociedad en la que se encuentran
inmersos”. En consecuencia, la falta de apoyo por parte de los padres de familia, su concepcion

referente a la educacion son factores que llevan al estudiante a desertar del colegio y por ende a no
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cumplir con su formacion académica lo que lo limita a crecer tanto econdémica como

profesionalmente.

La novena pregunta busco conocer los factores que influyen en el fracaso escolar. De
acuerdo con los docentes se hallaron “factores dependientes del estudiante: motivacion,
problemas economicos. Factores dependientes del maestro: didactica y enfoque. Factores
dependientes socioculturales: nivel de educacion de los padres”.  “sociales, culturales,

EZITs

biologicos, historicos, politicos, espirituales y cognitivos”. “la descomposicion familiar y la falta
de tiempo para ayudar a los hijos en sus quehaceres escolares”. “la falta de responsabilidad de
los padres. En nivel sociocultural. Los amigos. Los medios tecnologicos mal utilizados”. “diserio
de las politicas pablicas. Corrupcion del sistema. Intereses monetarios y financieros externos”.
En este sentido, son muchos los factores que influyen en el fracaso escolar, se pueden tener en
cuenta factores de orden bioldgico, cultural, social, econémico, familiar y escolar que presentan
los estudiantes de nuestras instituciones los cuales en mayor o menor medida interfieren en el
rendimiento escolar y en el cumplimiento de los logros minimos para aprobar satisfactoriamente
el afio lectivo. De manera que, es funcién nuestra apoyar a los estudiantes con dificultades en su
aprendizaje y crear estrategias pedagdgicas que reduzcan el bajo rendimiento y aumenten la tasa

de éxito escolar porque somos orientadores y formadores dentro del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

La décima pregunta infiri6 sobre las causas que pueden dar origen al fracaso escolar. Se
resaltaron los siguientes fragmentos mencionados por los docentes: “socioeconomicos, como se

abordan las clases, interés del estudiante”. “descoordinacion, falta de entendimiento entre los
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actores involucrados (el sujeto, el Estado, la familia, el gobierno y las instituciones educativas) .

G«

“el grado de desnutricion, el estado de salud y la obtencion de materiales de trabajo”. “trastornos
emocionales, trastornos cognitivos, causas pedagogicas como muchos alumnos en el aula”. “falta
de seguimiento por parte del padre de familia, cambio de residencia, amigos”. “ausencia de
garantias a los derechos fundamentales de la nifiez y la juventud”. Desde el punto de vista de
docente investigador, el principal factor que afecta al fracaso escolar es la falta de disefio de
politicas educativas que atiendan realmente al estudiante, que se ajusten a sus necesidades, a sus
requerimientos dentro de su aprendizaje, que se orienten a superar los indices de mortalidad
académica, a reducir los indices de pobreza y a ampliar las oportunidades de progreso de modo

que él tenga la segura posibilidad de formarse y cerrar la brecha que lo limita a desarrollarse

profesional y econdmicamente.

La decimoprimera pregunta indago sobre las dificultades se dan en los diferentes niveles
de aprendizaje, se halldé que “la gran mayoria se podria agrupar en “incomprension”. “el no
alcanzar los minimos logros estipulados para cada grado”. “la falta de una estrategia didactica
que permita al estudiante un nivel de aprendizaje multiestructural, relacional y abstracto”. “/a
falta de incentivacion conlleva con el bajo interés para la apropiacion del conocimiento”. ‘falta

o«

de concentracion e interées, problemas auditivos y visuales”. “atencion dispersa, falta de interés,
amigos”. “bajo interés por el aprendizaje”. Como docentes reconocemos que los problemas de
aprendizaje afectan a una poblaciébn muy diversa, estudiantes de diferentes clases sociales,
minorias culturales, poblacion itinerante, entre otros. Si no se atienden objetivamente desde la

escuela estos problemas, les van a ocasionar en sus estudios desmotivacion, baja autoestima e

incluso pueden producir la desercidn escolar. Se requiere unir esfuerzos a fin de apoyar a los
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estudiantes, finalmente son la razén por la cual nos capacitamos y no formamos, para velar por sus

derechos y ayudarlos a crecer como seres integrales.

La decimosegunda pregunta inquirid sobre el ciclo en el que existe mas fracaso escolar: en

Primaria o en Secundaria.

¢En qué ciclo existe mas fracaso escolar: en
Primaria o en Secundaria?

Primaria

B Secundaria

Grdfica 15: Pregunta 12- Cuestionario aplicado a los docentes

El 33% de los docentes opinaron que el fracaso escolar se da mas en primaria que en
secundaria; mientras que el 67% opind que se da en mayor porcentaje en secundaria, aunque
sostuvieron que “se visualiza mds en secundaria, pero el origen de este fracaso puede darse desde
primaria al quedar vacios que afectan el desemperio”. EIl contrastar las opiniones dadas por los
docentes, se tiene a Pérez (2010) quien menciona que el problema se presenta en primaria y se
relaciona principalmente con dificultades relacionadas con la comprension lectora y los célculos
matematicos. Reconoce que quienes se deben ocupar de detectarlo aparte del docente debe ser el
orientador. Aclara que “si no se le da a tiempo, cada vez entiende peor lo que lee o lo que calcula
en todas las diversas materias y, aunque avance, llega un momento que ya no logra seguir”.

Contrariamente, Valenzuela; Palacio y Graffigna (s.f.) aclaran que se ha evidenciado un aumento
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de fracasos escolares en los estudiantes de educacion secundaria, que se manifiesta en un alto

porcentaje de desaprobacion de exdmenes, materias previas, bajas calificaciones y ausentismo.

Ahora bien, teniendo en cuenta las opiniones de los docentes y a los autores mencionados,
se puede decir que se da mas en secundaria, sin embargo, desde la experiencia el problema
realmente radica en los primeros afios de estudio porque es ahi en donde el estudiante cimienta las
bases de su aprendizaje en el cual al quedar con vacios y limitaciones, van a causar que a medida
que avance de un grado a otro se amplien las carencias de conocimiento lo que en consecuencia lo

va a conducir a tener fracaso escolar muy seguramente algun grado de secundaria.

La pregunta decimotercera averiguo si la estructura familiar influye en el grado de fracaso

escolar de los hijos.

éInfluye la estructura familiar en el grado de
fracaso escolar de los hijos?

(1}

= Sj

® No

Grdfica 16: Pregunta 13- Cuestionario aplicado a los docentes

El 100% de los docentes opinaron que la estructura familiar influye en el grado de fracaso
escolar de los hijos dado que, “el sujeto en su etapa de formacion, es reflejo de las relaciones en

que estd inmerso y la familia como nucleo social es la que mas influye”. “el alto grado por la

G«

desilusion y dolor que causa en el estudiante, por ejemplo, una separacion de los padres”. “casi
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siempre son exitosos los nifios que vienen de un hogar solido”. “el ambiente socioeconomico,
cultural y su estructura en cuanto a las variables familiares influyen en el éxito escolar”. “una
familia bien estructurada se preocupa por el avance de cada uno de los integrantes . “una familia
que tiene dificultades las proyecta en el ambito educativo de los menores”. La estructura familiar
tiene gran influencia en el fracaso o éxito de un estudiante, Navarro (2015) concluye que uno de
los factores, que tiene mas influencia en el fracaso escolar es el entorno familiar. “Este factor es
totalmente ajeno a la voluntad del alumno, es decir, vive en el entorno que le ha tocado vivir”.
Lamentablemente esta fuera del control del estudiante, y es ahi donde el docente debe actuar desde
su rol como orientador, debe crear las estrategias necesarias para apoyar a ese estudiante y ayudarle
a superar las dificultades en la medida de las posibilidades. Somos garantes de sus derechos y

como tal requerimos apoyarle y cumplir con la mision educadora desde la escuela dado que, en

este caso, el apoyo familiar préacticamente sera nulo.

La pregunta decimocuarta se orienté a conocer como se puede sentir un estudiante que no
logro aprobar exitosamente su afio lectivo. Dentro de los fragmentos de las opiniones brindadas
por los docentes se rescatd “muy frustrado”. “de muchas maneras: desde indiferente hasta
suicida, pasando por multiples intermedios entre estos extremos”. “en muchos grados cierto
grado de depresion, pero también de culpabilidad al reflexionar que, si hubiese actuado de otra

)«

manera y con mas responsabilidad, otros fuesen los resultados obtenidos”. “desanimado, con una

.«

autoestima baja”. “es matarlo en vida, destruir sus sueros, atentar contra su futuro”. Cuando un
estudiante tiene fracaso escolar se enfrenta a una situacion critica que afecta su autoconcepto,
experimenta una serie de reacciones que tienden a dejar huella afligiendo su proceso de formacion

y en si, en su personalidad. Para Mateo (2010) la reaccién de un estudiante puede ser “pérdida de
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confianza en si mismo, y en sus posibilidades intelectuales, mas bien que de estimulo. Si ha de
repetir el curso, pierde el contacto con los que fueron sus compafieros y, ante los nuevos aparecera
con el handicap de quien no supo aprobar el afio anterior”. Resulta relevante que como docentes
le animemos al estudiante a ver el “fracaso” como la oportunidad para hacer un mayor esfuerzo y
tener mas dedicacion con el fin de obtener mejores resultados académicos y no que sienta un

rechazo o apatia a la escuela y en si a la vida escolar.

La pregunta decimoquinta indagd sobre las emociones suelen expresar los padres de los
hijos que no aprueban el afo al enterase de este suceso. De acuerdo con los docentes, se extrajeron
los siguientes fragmentos: “en la mayoria de los casos enojo”. “hay gran variedad de reacciones,
pero la mayoria serian de frustracion”. “manifestaciones de inconformidad con el docente o
docentes de las areas reprobadas porque les cuesta aceptar su falta de compromiso y
responsabilidad”. “rabia, dolor y llanto”. ‘‘frustracion pues cuando un nifio pierde un ano, lo
pierde toda la familia y a su vez la sociedad en su conjunto”. De acuerdo a lo anterior, son muchas
las emociones que se observan en los acudientes al enterarse de la reprobacion del afio escolar por
parte del estudiante. Segun Mateo (2010) para la familia es dificil aceptar el fracaso y trata de
buscar un responsable: su propio hijo o la escuela. Ello genera una serie de tensiones con perjuicio
para el equilibrio familiar. Dentro de las consecuencias puede suceder que el estudiante tenga que
abandonar sus estudios y se dedique a ayudar al sustento de hogar o, por el contrario, si consideran
que la culpa es de la escuela, buscaran otra institucion que les brinde las garantias necesarias para

que su hijo mejore su rendimiento académico y culmine con éxito su formacion escolar.
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5.4.2. Reflexion sobre la practica docente

A través de las practicas dentro de nuestro quehacer docente, evidenciamos que no todos
los estudiantes logran aprender e interiorizar los saberes que necesitan para poder avanzar en su
formacion académica y cada uno tiene sus propias dificultades las cuales deben ser tenidas en
cuenta por el docente ya que somos formadores y orientadores de su proceso. Por lo tanto, debemos
atender a estos estudiantes, ayudarlos, asesorarlos y buscar tanto las herramientas como los
recursos que les permitan superar esa dificultad o vacio y de esta forma lograr que ellos

exitosamente culminen su afio lectivo y puedan progresar en sus estudios.

Mediante el desarrollo de la presente investigacion, ha sido necesario reflexionar sobre
nuestro rol como educadores, sobre nuestra practica pedagogica dado que, al abordar el tema del
fracaso escolar de nuestros estudiantes, nos conduce a deliberar, evaluar y determinar qué procesos
no estamos optimizando con ellos que los ha llevado a que no superen con éxito sus compromisos
académicos. Se requiere, por lo tanto, analizar y redisefiar nuestro trabajo diario, extraer saberes y
pautas que nos lleven a ser mas eficientes y efectivos en la formacidn de nuestros estudiantes. Este
ejercicio investigativo adelantado con nuestros estudiantes ha servido tanto para superar la
problematica que se ha hecho evidente en la institucion en la cual se ejecutd el proyecto educativo,
como también en mejorar nuestra practica pedagodgica implementando nuevos ambientes y
recursos educativos que motiven al estudiante, le ayuden a superar sus falencias con nuestra
orientacion permanente. Se tiene presente que requerimos abordar las problematicas y sus
soluciones vistas desde el desarrollo humano dado que por naturaleza somos seres integrales y
como tal todas las dimensiones del ser deben ser tenidas en cuenta a la hora de intervenir una

problematica evidenciada.
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En relacion al uso de las TIC por parte de los docentes en la escuela, se requiere reflexionar
sobre la necesidad de generar y emplear recursos educativos que atiendan a los requerimientos,
expectativas y conocimientos que tienen los estudiantes que actualmente asisten a nuestras aulas.
Por consiguiente, al integrar las TIC dentro del quehacer docente tanto al proceso educativo que
se desarrolla en los colegios y como recurso para superar el fracaso escolar y mejorar los procesos
lectores y escritores de los estudiantes participantes, hay que reconocer que éstas responden
adecuadamente a ritmos propios de aprendizaje de los estudiantes y al fortalecimiento de aquellas

habilidades que requieren para cumplir con los logros propuestos en su plan de estudios.

5.5. HALLAZGOS ENCONTRADOS EN EL PROCESO DE TRIANGULACION

A partir de los datos obtenidos de las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion,
éstos fueron contrastados teniendo en cuenta las categorias de analisis a priori las cuales se basaron
en la intervencion pedagdgica mediada por TIC y la categoria emergente relacionada con las
dificultades que se presentaron durante el proceso de implementacion del ambiente de aprendizaje.

Este proceso se puede evidenciar en la siguiente tabla:
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CATEGORIAS
APRIORI

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE INFORMACION

CATEGORIAS
EMERGENTES

HALLAZGOS

Proceso lector y

escritor

Fragmento del diario de campo No 13:

Los estudiantes atendieron a la
explicacion de la actividad, se ubicaron en
el sitio que les fue asignado. Todos
contaron con los materiales que se les
habia  solicitado con  antelacion.
Realizaron el dictado “El mago”.
Desarrollaron la guia de comprension
lectora de acuerdo a las actividades
planeadas en la misma. En la directriz de
transcripcion textual: tomaron la lectura
de la guia de prueba de salida. En la
directriz  de  produccién  textual,
escribieron su propia historia sobre la vida

en el colegio.

En los rostros de algunos estudiantes se
evidencio un poco de confusion o carencia

de seguridad al dar las respuestas que se

Dificultades en el
proceso lector vy

escritor

En el dictado se evidencié mejoras en cuanto
a la forma correcta como se debe tomar toma
el lapiz al escribir, la forma correcta de
colocar el papel o el cuaderno mejorando la
coordinacion 6culo manual, mejoraron la
postura corporal, manejo del rengldn,
delimitacién de espacio, se redujo el
porcentaje de estudiantes que suprimian
letras por fallas en la coordinacion motora y
se redujo la fragmentacion de palabras, se
incrementd el ndmero de estudiantes que
usan mayusculas, minusculas y signos de
puntuacion. No hubo mejoras en cuanto a
omision de letras en las palabras, los
estudiantes que se atrasaban frente al dictado
por confusién de los grafemas, distraccion o
ritmo de copiado despacioso, no tuvieron
mejora. Se mantuvieron errores en la

caligrafia, se siguieron invirtiendo las letras
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les iban solicitando. No se presentaron

desordenes a nivel convivencial.

Pregunta 2- Cuestionario aplicado a los
estudiantes objeto de estudio:

En la pregunta relacionada con el repaso y
profundizacion de los temas trabajados en
clase se observa que el 70% nunca repasan
ni profundizan, el 20% algunas veces, el
10% casi siempre por lo que se deduce
que, al no repasar, ni queda consolidado ni
se les da estabilidad a los conocimientos
creados en clase. Los repasos son
esenciales para el éxito académico y si un
estudiante no lo tiene presente la tendencia

al fracaso escolar es inminente.

Pregunta 1- Cuestionario aplicado a los
docentes:
se relacion6 con lo que el docente pensaba

sobre el fracaso escolar, se resaltaron los

en una palabra por wuna dificultad de
aprendizaje, siguié la confusion de letras d

con la b por fallas de orientacion simétrica.

En la transcripcion de texto se observo
mejoras en cuanto a la distancia adecuada
6culo manual para transcribir; se redujo la
omision de silabas, letras y palabras; se
mejoro la transcripcion y organizacion de los
textos elaborados por los estudiantes.
Continuaron las dificultades en cuanto a
problemas de vision en la transcripcién por
falta de lentes de los estudiantes, se continué
cometiendo sustituciones de consonantes,
letras y silabas; se evidencian problemas al
transcribir el texto, inventan palabras que en
éste no se encuentran, se aprecia que son
tanto de forma como de contenido, contindian
mostrando problemas de atencion vy

alteracion de la percepcion visual.
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siguientes fragmentos “un estudiante no En la produccion textual se mejoré la
“gana” o “pierde” el aiio; mds bien, una expresion de la idea fundamental en la cual se
familia demuestra 0 no su compromiso centrd la construccion textual; se mejoro la
con ¢l”.  “situacion que  afecta organizacion de las ideas principales y
notablemente el estado emocional del secundarias dentro del texto; se amplio el
estudiante y también de la familia”. “los vocabulario utilizado en los escritos; se
padres tienen que ver con el fracaso redujeron los errores gramaticales; se
escolar por falta de compromiso”. “se da incrementd el uso de los signos de
por falta de seguimiento por parte de los puntuacién; se evidencié redacciones de
padres de familia”. “aspecto negativo textos comprensibles, coherentes con ideas
cuya responsabilidad recae en la escuela claras y articuladas; se mostro buena fluidez
y en el contexto adulto-familiar”. del lenguaje tanto en la prueba diagnostica

como en la prueba de salida; se evidencid que
los escritos estan acordes a la edad y nivel de
formacion de los estudiantes. Se requiere
seguir trabajando con los estudiantes el
fortalecimiento de su produccion textual, se
aprecia que los recursos educativos digitales
juegan un rol fundamental dado que apoyan y
refuerzan este proceso a través de su
interaccion y el desarrollo de los ejercicios

implementados.
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En la comprension lectora se evidencio
muchas dificultades en los estudiantes en
referencia a problemas a la hora de deducir
informacion relevante de un texto ajustado a
su nivel de estudio, se muestran errores al
momento de interpretar lo que se lee, a pesar
de trabajar diversidad de ejercicios de
comprension lectora apoyado en los recursos
educativos digitales, poco progreso se
observOo en cuanto a este indicador, hay
dificultad al resumir lo que lee dado que no
se identifican las ideas principales y el orden
secuencial en el que se presenta el texto; se
requiere una mayor profundizacion en el
aprendizaje de las técnicas y métodos para
saber como tomar notas y deducir cuales son
las ideas o aspectos mas relevantes de un
texto. En conclusion, se debe tener en cuenta
que los recursos educativos digitales son de
valiosa ayuda para superar estas dificultades
aplicados desde un proyecto articulado y
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ajustado a las necesidades y requerimientos
de los estudiantes en cuanto a su proceso

lector y escritor se refiere.

Desarrollo

humano

Fragmento del diario de campo No 1:

Se encontraron vacios conceptuales en
varios estudiantes y se les dificultd hallar
temas

diferencias basicas entre los

trabajados. Los estudiantes requirieron
varias asesorias para el manejo del portal
educativo Mundo Primaria, esto con la
finalidad de que identificaran vy
manipularan los recursos disponibles.
Varios estudiantes tuvieron dificultad al
trabajar con su pareja dado que no
inicialmente

estuvieron muy

familiarizados con el trabajo colaborativo.

Fragmento del diario de campo No 4:

Los estudiantes desarrollaron ejercicios
relacionados con la comprension lectora,
transcripcion de texto y produccion

textual de una forma limitada. Tuvieron

Dificultad en el
manejo de
recursos

tecnoldgicos.

Restriccion  del
tiempo para la
aplicacion de la

propuesta.

Problemas de
conexion y acceso

a internet.

Dificultades en el
proceso lector y

escritor.

Los estudiantes a través de la intervencion
pedagogica mediada por TIC desarrollaron
los ejercicios del portal educativo Mundo
Primaria.

Los  estudiantes interactuaron  con
herramientas educativas disefiadas en varios
formatos como juegos didacticos, fichas para
imprimir, imagenes educativas y cuentos
infantiles que les permitié afianzar sus

procesos lector y escritor.

Los estudiantes pudieron aprender nuevos
términos, algunas normas ortogréficas, el uso
adecuado de la gramatica y ejercicios de
comprension lectora que les permitié mejorar
y reforzar los aprendizajes que se abordan en

la escuela.
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facilidad para interactuar con los recursos
educativos que apoyaron los ejercicios de

comprension lectora.

Fragmento del diario de campo No 8:

En la produccion textual, varios
estudiantes mostraron dificultades en la
cohesion y la coherencia del texto,
requirieron estructurarlos adecuadamente
y darles una organizacién secuencial.
Fueron conscientes de la responsabilidad
y de como ésta afecta su rendimiento
escolar. Asumieron acuerdos en la

consecucion de las actividades propuestas.

Pregunta 9- Cuestionario aplicado a los
estudiantes objeto de estudio:

En la pregunta que determina si el
estudiante usa internet para resolver las
tareas asignadas para casa se conoce que
el 45% algunas veces la usa, el 35% casi

siempre, el 15% siempre y un 5% nunca.

Los ejercicios que desarrollaron los
estudiantes fueron adaptados y clasificados
por grados, igualmente al estar adaptados a su
nivel les permiti6 sentirse motivados a
desarrollarlos ya que les evito el aburrimiento

por su nivel de dificultad.
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Es importante el uso de internet en la
consulta de tareas dado que desarrolla en
el estudiante la necesidad de aprender y el
deseo de investigar, le permite adquirir
nuevas habilidades para buscar, analizar y
seleccionar la informacidn necesaria para

resolver un problema o tarea asignada.

Pregunta 3- Cuestionario aplicado a los
docentes:

Averiguo si la inteligencia se hereda. El
83% asegurd que si se hereda dado que
“los nifios que sus padres tienen la
facilidad de aprender, entender y razonar;
en las aulas se defienden muy bien y
aprenden con facilidad”. “cada persona
nace con una gran capacidad para
adquirir conocimientos que se deben
cultivar desde un comienzo”.
“socioculturalmente la escuela debe
transmitir, estimular y fortalecer esta

3999

“capacidad””. “hay una predisposicion
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bioldgica relacionada igualmente con un
fomento ambiental”. El 17% aseguro que
no se hereda, sino que “en el desarrollo de
la inteligencia influye muchos factores
extrinsecos como el grado de motivacion,
el nivel de estimulacion y la dindmica de
clase de

ensefianza. También la

materiales y recursos que se utilicen”.

Rol del
estudiante

Cuestionario con preguntas cerradas
aplicado a estudiantes que presentan o
tienen tendencia al fracaso escolar:

Los 20

respondieron un cuestionario de 15

estudiantes  participantes
preguntas rescatandose la informacion
presente en los hallazgos del rol del

estudiante.

Fragmento del diario de campo No 2:
Los estudiantes recibieron explicaciones

por parte del docente sobre la importancia

Dificultad en el
manejo de
recursos

tecnoldgicos.

Dificultades en el
proceso lector y

escritor

En cuanto al cumplimiento de tareas, talleres
y otras actividades planeadas por el docente,
existe un bajo compromiso por parte de los
estudiantes con sus deberes escolares lo que
afecta su desemperio escolar. En relacion con
el repaso y profundizacion de los temas
trabajados en clase, no repasan por lo que no
queda consolidado ni se les da estabilidad a

los conocimientos generados en la escuela.

Siempre quedan dudas de los temas vistos,
poco aclaran esos interrogantes, no hay una

construccion de aprendizajes lo que afecta su
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de saber tomar decisiones y como éstas

inciden en la vida de cada uno.

Fragmento del diario de campo No 5:

Mostraron agrado en el desarrollo de las
actividades grupales dado que poco a poco
fueron reconociendo la importancia del
trabajo colaborativo y los beneficios que
de este ejercicio se podia obtener. La
mayoria asumié con responsabilidad los
trabajos asignados dado que se sintieron
apreciados y aceptados por  sus

comparieros.

Fragmento del diario de campo No 9:

Los estudiantes reconocen que se sintieron
muy motivados en la lectura de los
cuentos, manifestaron agrado por los
cuentos dado que les puso a volar la
imaginacion. Socializaron con agrado la

intencidn de las historias trabajadas.

rendimiento dado que, al hacer la
comprobacion  de  los  aprendizajes
alcanzados, los resultados y alcances
esperados no se logran; se observa poca
interaccion entre pares y apoyo mutuo por lo

que raramente se realimenta los aprendizajes.

No se cuenta con los materiales requeridos en
clase, se dificulta el desarrollo y el
enriquecimiento del proceso de ensefianza y
aprendizaje; muy bajo apoyo en casa, por
ende, las posibilidades de mortalidad
académica aumentan lo que lleva al

estudiante a enfrentar el fracaso escolar.

Se aprecia que no hay un compromiso
efectivo de los acudientes con sus hijos;
resulta preocupante estos datos dado los altos
riesgos que se genera en el rendimiento
escolar de los estudiantes, al no existir
responsabilidad en los deberes escolares, la
tasa de fracaso escolar puede ser elevada.
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Fragmento del diario de campo No 10:

El docente actu6 como guia en el
aprendizaje de los estudiantes. Les animé
a desarrollar mas sus capacidades vy
fortalezas a saber reconocer sus
debilidades y determinar cdmo se pueden
mejorar a fin de ser mas responsables y
dedicados en los compromisos y deberes
escolares. Les insistio sobre el trabajo
colaborativo, la toma de decisiones y la
importancia de la responsabilidad en los

quehaceres escolares.

Fragmento del diario de campo No 11:

Los estudiantes estuvieron muy motivados
con la actividad, les parecié muy divertida
y ésta les brindd la posibilidad de aprender
y desarrollar la atencion. Les gusto los
retos y en este caso fue necesario que se
enfrentaran consigo mismo, esto con el

animo de que mejoraran la atencion tan

El trabajo colaborativo se orienté como una
estrategia de ensefianza y aprendizaje que les
permitié generar procesos Vvaliosos en la
reconstruccion del conocimiento inmerso en
los diferentes ejercicios de lectura y escritura
en los cuales ellos fueron participes teniendo
a su vez, la oportunidad de socializar con la
finalidad de crear aprendizajes comunes
partiendo de un proceso en el que cada uno
pudo interiorizar su propio aprendizaje
producto de la interaccién como equipo de

trabajo.

Los estudiantes poco se enfrentan a la toma
de decisiones y es algo a lo que dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje se debe
abordar. Por ello, es importante que, desde
edades  tempranas como  docentes,
fomentemos la toma de decisiones en clase
dado que, a ciencia cierta, ensefiar a tomar

decisiones es ensefiar a pensar.
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necesaria dentro del proceso de ensefianza

y aprendizaje.

Pregunta 11- Cuestionario aplicado a los
docentes:

indagd sobre las dificultades se dan en los
diferentes niveles de aprendizaje, se hallo
que “la gran mayoria se podria agrupar
en “incomprension”. “el no alcanzar los
minimos logros estipulados para cada
grado”. “la falta de una estrategia
didactica que permita al estudiante un
nivel de aprendizaje multiestructural,
relacional y abstracto”. “la falta de
incentivacion conlleva con el bajo interés
para la apropiaciéon del conocimiento”.
“falta de concentracion e interés,
problemas  auditivos y  visuales”.
“atencion dispersa, falta de interés,
amigos”.  “bajo  interés  por el

aprendizaje”.

Los estudiantes ratificaron que su falta de
responsabilidad ha sido la principal causante
por la cual tuvieron fracaso escolar o tienen

tendencia a éste.
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Rol del docente

Pregunta 11- Cuestionario aplicado a los
estudiantes objeto de estudio:

indaga sobre la motivacion que los
estudiantes tienen por las clases dadas por
sus docentes se observa que el 50%
algunas veces estdn motivados, el 35%
casi siempre, el 10% nunca y el 5%
siempre. Esto da a entender que las clases
no estdn propiamente adecuadas a las
necesidades e intereses de los estudiantes
lo que afecta en buena medida su
desempefio dado que de su motivacién e
interés depende el compromiso que éste
asuma en el desarrollo de las actividades

planeadas por el docente.

Pregunta 12- Cuestionario aplicado a los
estudiantes objeto de estudio:

indaga sobre la frecuencia con la que el
docente emplea herramientas tecnoldgicas
en sus clases se aprecia que el 60%
algunas veces lo hace, el 20% casi

Dificultades en el
proceso lector vy

escritor.

Los docentes deben atender a los estudiantes

que presentan dificultades ayudarlos,
asesorarlos y buscar tanto las herramientas
como los recursos que les permitan superar
esa dificultad o vacio y de esta forma lograr
que ellos exitosamente culminen su afio

lectivo y puedan progresar en sus estudios.

Se deben abordar las probleméticas y sus
soluciones vistas desde el desarrollo humano
dado que por naturaleza somos seres
integrales y como tal todas las dimensiones
del ser deben ser tenidas en cuenta a la hora

de intervenir una problematica evidenciada.

Es evidente la necesidad de generar y emplear
recursos educativos que atiendan a los
requerimientos, expectativas y
conocimientos que tienen los estudiantes que

actualmente asisten a nuestras aulas.
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siempre, el 10% siempre y el 10% nunca.
Se aprecia que los docentes en general han
empleado herramientas tecnoldgicas para
su clase, sin embargo, es necesario que
ellos las empleen a mayor escala dado que
en el colegio donde se implementd la
propuesta cuenta con una gran cantidad de
recursos tecnoldgicos que son muy utiles

a la hora de construir aprendizajes.

Pregunta 14- Cuestionario aplicado a los
estudiantes objeto de estudio:

averigua sobre el apoyo académico de los
docentes ofrecido dentro y fuera de clases
se tiene que el 50% casi siempre lo ofrece,
el 20% algunas veces y siempre y el 10%
de los docentes nunca. El docente es un
actor clave y muy apreciable en la calidad
del proceso de ensefianza y aprendizaje;
falta apoyo académico de los docentes en

la institucion en pro de favorecer los
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progresos y los aprendizajes de los
estudiantes.

Fragmento del diario de campo No 2:

El docente empled diversos ejemplos
procurando aclarar dudas. Procurd dar un
sentimiento de seguridad y pertenencia a
los estudiantes en la toma de decisiones
sabiendo que su rol es guiar, preocuparse
por ellos, escucharlos, apoyarlos y

alentarlos.

Fragmento del diario de campo No 8:

El docente, asumié una funcion de
facilitador del aprendizaje. Les brindé un
sentimiento de seguridad y pertenencia,
con la finalidad de que realizaran sus
trabajos con mayor autonomia y sintieran
que podian superar sus dificultades y ser

constructores de su propio aprendizaje.

Tabla 4: Proceso de triangulacion. Fuente: Elaboracion propia
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Ahora bien, para determinar la reduccion del fracaso escolar se tuvo en cuenta la siguiente
grafica que indica los estudiantes participantes que tenian fracaso escolar y los estudiantes que

tenian tendencia al fracaso escolar:

Estudiantes Participantes

(%]
w
=
z
<
fa)
=,
7
w
w
fa)
z

O —
Grado 301 Grado401 Grado 501 Grado 301 Grado302 Grado401 Grado 501

M Fracaso escolar afio 2014 Tendencia fracaso escolar afio 2015

Grdfica 17: Estudiantes participantes de la investigacion Fuente: Elaboracion propia

De los siete estudiantes participantes que correspondieron al 35% de la muestra y que
habian tenido fracaso escolar el afio anterior correspondiente al 2014, aprobaron satisfactoriamente
el afio lectivo, segun se evidencia en las actas de comisidn de evaluacion y de promocion afio 2015
(ver anexos 19, 20, 21y 22). De los trece estudiantes participantes que correspondieron al 65% de
la muestra y que durante el afio lectivo venian con tendencia al fracaso escolar, cinco perdieron el
afio, uno del grado 301, uno del grado 302, dos de grado cuarto y uno de grado quinto. Por lo tanto,
del total de los estudiantes objeto de estudio, el 75% aprobo exitosamente su afio lectivo mientras

que el 25% tuvieron fracaso escolar. Lo anterior se observa en la siguiente gréfica:
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RESULTADOS ESTUDIANTES PARTICIPANTES

100%
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80% s i
70% Z 7
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Grado 301 Grado 302 Grado 401 Grado 501
E1No aprobo 1 1 2 1
ElAprobo 3 3 3 6

Grdfica 18: Resultados estudiantes participantes de la investigacion Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con las observaciones realizadas en los diarios de campo durante la
implementacién de la propuesta, del seguimiento a los estudiantes en el desarrollo de las
actividades y ejercicios propuestos dentro de la intervencidn pedagdgica, se pudo constatar que los
estudiantes que fueron dedicados y responsables en el cumplimiento de las obligaciones escolares,
que se preocuparon por reforzar sus aprendizajes y fortalecer sus habilidades en el dominio de la
lectura y la escritura a través de los ejercicios presentados en el ambiente de aprendizaje y, que
adicionalmente, cumplieron con los logros minimos en las diferentes areas del conocimiento,
pudieron aprobar exitosamente su afio académico lo que les resulté un factor motivante dado que
aprendieron que del trabajo colaborativo, la correcta toma de decisiones y una responsabilidad
constante es posible mejorar sustancialmente el proceso de ensefianza y aprendizaje y por ende,

reducir el fracaso escolar.

Contrariamente, se observd que los estudiantes que al finalizar el afio lectivo tuvieron

fracaso escolar se debié a que no cumplieron con los aprendizajes minimos en las distintas areas
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del conocimiento, a pesar del seguimiento a sus procesos escolares, poco hubo compromiso por
parte de ellos, esto se vio afectado debido a la falta de responsabilidad, la escasa toma de
decisiones frente a sus aprendizajes, la preparacion y refuerzo de los temas trabajados dentro de la
propuesta para mejorar su proceso lector y escritor fue por ellos limitado y adicionalmente el
acompafiamiento de los padres en estos procesos fue bajo lo que lamentablemente los condujo a

no tener éxito en la culminacion de su grado cursado.

Al reflexionar sobre los resultados obtenidos de la implementacion de la propuesta, se
puede afirmar gque si no se trata a tiempo los problemas de lectura y escritura de los estudiantes, si
no se les ensefia a ser responsables y activos con sus compromisos académicos, si los padres
familia no realizan el acompafiamiento en casa ni orientan a sus hijos a que practiquen la lectura y
escritura y cumplan con sus deberes escolares, si los profesores no usan métodos adecuados para
la construccion de saberes y si no se utilizan las herramientas tecnoldgicas como apoyo a las clases
impartidas en el aula, los nifios seguiran presentando falencias en su proceso de ensefianza y

aprendizaje lo que los conducira inevitablemente hacia el fracaso escolar.
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6. CONCLUSIONES

Si se tiene presente que el objetivo general de la investigacion fue analizar el
fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura en el area de espafiol por parte de los
estudiantes de basica primaria que presentan fracaso escolar en el Colegio Distrital Antonio José
de Sucre, mediante una intervencién pedagogica mediada por TIC, y luego del analisis de la
informacidn recolectada a través de los diferentes instrumentos de recoleccion de informacion y
de la implementacion del ambiente de aprendizaje, se establecieron las siguientes conclusiones las
cuales buscaron resolver la pregunta de investigacion planteada: ¢ Como fortalecer los procesos de
lecturay escritura en el area de espafiol, de los estudiantes de Basica Primaria, del Colegio Distrital
Antonio José de Sucre que presentan fracaso escolar, mediante una intervencion pedagogica

mediada por TIC? Por lo tanto, se puede concluir afirmando que:

De acuerdo con Tourifian (1987) una intervencion pedagogica es la accion intencional que
desarrollamos en la tarea educativa en orden a realizar con, por y para el educando los fines y
medios que se justifican con fundamento en el conocimiento de la educacién y del funcionamiento
del sistema educativo. Siendo asi, la intervencion pedagogica mediada por TIC que se implementd
en la institucion mejoro los procesos lectores y escritores de los estudiantes participantes dado que
evidenciaron avances en su produccion textual con redacciones de textos comprensibles,
coherentes con ideas claras y articuladas; en la comprension lectora se requiere una mayor

profundizacion en el aprendizaje de las técnicas y métodos para saber como tomar notas y deducir
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cudles son las ideas o aspectos mas relevantes de un texto. Por tanto, es necesario seguir trabajando
los ejercicios de gramatica, vocabulario, ortografia, compresion lectora, cuentos infantiles, juegos
de atencion y juegos de memoria de forma tal que mejoren las habilidades comunicativas, las

habilidades de atencidn, lenguaje, l6gica, memoria, y conceptos basicos del espafiol.

El adecuado uso de los recursos educativos digitales permitio que el 75% de los estudiantes
participantes de la investigacion superaran sus dificultades en su proceso lector y escritor y a su
vez redujeran el fracaso escolar dado que se les orientd desde un proyecto educativo articulado y

ajustado a sus necesidades y requerimientos.

Los estudiantes lograron ser muy dindmicos y hébiles en el dominio y manejo de los
recursos educativos digitales, dado que estos recursos fueron de facil manejo, interactivos y con
buena operatividad dentro del ambiente de aprendizaje lo que permitié que la implementacion de
la intervencion pedagdgica fuera provechosa y lograra una mayor tasa de éxito en el
fortalecimiento del proceso lector y escritor para reducir el fracaso escolar de estudiantes de basica
primaria. En consecuencia, las TIC evidenciaron ser muy Utiles en el proceso de ensefianza y
aprendizaje que se desarroll6 en la propuesta, por tanto, en su manejo los estudiantes adquirieron
las habilidades tecnoldgicas necesarias que les permitid interactuar de forma individual y grupal y
realizar adecuadamente los ejercicios de lectura y escritura que les ayudd a mejorar y reforzar su
aprendizaje y a aprovechar de una forma mas éptima los recursos educativos disponibles en la
institucién para tal fin. Lo anterior se sustenta en lo que afirman Badia y Garcia (2006) las TIC

pueden contribuir a facilitar el trabajo del estudiante en un doble sentido: por un lado, fomentando
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su trabajo individual, y por otro, estimulando la interaccion educativa con sus compafieros de

grupo de trabajo.

En relacién con el desarrollo humano, los estudiantes fortalecieron su dimension cognitiva,
socio-afectiva y fisico-creativa dado que la intervencion pedagdgica se orientd a potenciar sus
capacidades en el desarrollo de los ejercicios de lectura y escritura a través de un trabajo autbnomo
y colaborativo desde un proceso interactivo que les hizo reconocer la existencia de los otros y de
si mismos con el fin de formarlos como personas integrales que aprenden tanto de su experiencia
propia como de los demés fundamentados en la colaboracion, la adecuada toma de decisiones y
la responsabilidad. Para esto, Molerio; Otero y Nieves (2007) aclaran que el centro de todo
desarrollo humano debe ser el ser humano y, basicamente, la ampliacién y potenciacién de sus

capacidades.

En cuanto al trabajo colaborativo, orientado como una estrategia de ensefianza y
aprendizaje, permitio generar procesos valiosos en la reconstruccion del conocimiento inmerso en
los diferentes ejercicios de lectura y escritura; de acuerdo con Pico y Rodriguez (2012) el valor del
trabajo colaborativo responde a un modelo pedagdgico que pone el acento en la interaccién y la
construccidn colectiva de conocimientos, que sin duda se optimizan cuando se combinan con el
trabajo en red. La socializacién de los trabajos hechos por los estudiantes permitié crear
aprendizajes comunes lo cual fue evidenciado en los avances alcanzados en los procesos lector y

escritor.
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En lo referente a la toma de decisiones VVasquez (2014) aclara que implica reflexionar sobre
los diversos factores que intervienen y las distintas posibilidades que se tienen para elegir, es decir,
requiere una postura personal, activa y consciente de quien elige. Desde esta perspectiva, se
concluye que los estudiantes estdn poco capacitados en la toma de decisiones, y es un tema
fundamental dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje el cual debe ser abordado en las aulas
dado que saber decidir es saber pensar. En consecuencia, esto les permitira ser mas asertivos y

efectivos en las decisiones que requieran tomar en relacion a diferentes aspectos de su vida.

Se requieren inculcar en las escuelas el valor de la responsabilidad la cual para Camps
(1996) se orienta a la libertad y autonomia del sujeto, tiene que ver con su capacidad de
compromiso consigo mismo y con los otros, de manera que tiene que responder de sus acciones,
en una actitud dialégica. Como docentes orientadores y formadores, se debe orientar a los
estudiantes en el marco de la construccion del conocimiento, los deberes escolares, la toma de

decisiones y las falencias que pueden llevar a un estudiante hacia el fracaso escolar.

Se reconoce que existe un bajo compromiso por parte de los estudiantes en sus
compromisos con los deberes escolares lo que afecta su desempefio escolar. Esto tiene relacion
con lo que mencionan Meneses; Morillo; Navia y Grisales (2013) no solamente es voluntad del
estudiante, sino que en él convergen multiples factores que estan en codependencia. Factores en
los cuales estan interrelacionados el estudiante, la familia (acompafiamiento y apoyo), el docente
(relacién docente-estudiante y metodologias) y el contexto. Teniendo en cuenta esto, los repasos
de los temas vistos por parte de los estudiantes son esenciales para el éxito académico y si un

estudiante no lo tiene presente la tendencia al fracaso escolar aumenta.
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Se deduce que se debe propender por una mayor consolidacion de lo aprendido en clase
dado que esto puede llegar a afectar el rendimiento académico del estudiante. Los estudiantes poco
aclaran las dudas generadas en una clase por tanto no hay una construccion de aprendizajes bien
definida. Los estudiantes en general no cuentan con los materiales requeridos en clase lo que afecta
su aprendizaje y la creacion de saberes. Cuando no se tiene apoyo en casa por parte de los padres
de familia, las posibilidades de mortalidad académica aumentan lo que lleva al estudiante a
enfrentar el fracaso escolar. Por lo anterior, como docentes debemos estar mas atentos con aquellos
estudiantes que evidencian dificultades en el cumplimiento de sus deberes escolares, por tanto, es
necesario establecer una comunicacion permanente tanto con los estudiantes como con los padres

de familia a fin de evitar el fracaso escolar.

En lo que concierne al uso de la investigacion-accion, Bausela (1992) aclara que ésta se
presenta como una metodologia de investigacion orientada hacia el cambio educativo. En la
presente investigacion la investigacion-accion se construy6 desde y para la practica educativa lo
cual fue evidenciado en el fortalecimiento del proceso lector y escritor para reducir el fracaso
escolar de estudiantes de basica primaria; requirid la participacion del docente investigador en la
mejora de la propia practica a través del uso de las TIC; permitio el desarrollo de una espiral de
ciclos de planificacion, accién, observacion y reflexion observados en el desarrollo del proyecto

educativo mediado por TIC.

Se reflexiona que nuestra practica pedagodgica se debe fundamentar en un compromiso

profundo con nuestros estudiantes y en si con la comunidad educativa en general, se debe estimular
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la formacion permanente de forma tal que se atienda eficientemente a los ritmos de aprendizaje y
a los retos que cada dia se generan en la actual sociedad del conocimiento. En consecuencia, como
docentes, requerimos estar capacitados para enfrentar con destreza y buen dominio la generacion
de conocimiento de forma constante con los estudiantes preparandolos para la vida y
encamindndolos a alcanzar sus ideales y retos que se estructuran dentro de un proyecto de vida en

el cual como maestros tenemos gran influencia.

En conclusion, como docentes formadores y orientadores del proceso de ensefianza y
aprendizaje, debemos atender a los estudiantes con dificultades académicas y/o convivenciales,
ayudarlos, asesorarlos y buscar tanto las herramientas como los recursos necesarios que les
permitan superar esa dificultad o vacio y de esta forma lograr que ellos exitosamente culminen su
afio lectivo y puedan progresar en sus estudios. Lo anterior se sustenta en lo que menciona
Carrasquel (2012) al referirse a la profesion docente en el cual no es solamente un transmisor de
conocimientos, donde el alumno es el receptor que reproduce lo aprendido. Por el contrario, el
docente actual también es un orientador, como muchas otras de las funciones que debe cumplir

como profesional de la ensefianza.
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7. PROSPECTIVA

Es preciso aclarar que el presente proyecto educativo mediado por TIC fue implementado
con el fin de fortalecer el proceso lector y escritor para reducir el fracaso escolar de estudiantes de
basica primaria desde el area de espariol. Por tanto, este puede ser desarrollado en cualquier grado
de basica primaria dado que los ejercicios de gramatica, vocabulario, ortografia, compresion
lectora, cuentos infantiles, juegos de atencion y juegos de memoria que mejoraron las habilidades
comunicativas, las habilidades de atencion, lenguaje, l6gica y memoria se encuentran adaptados
para todos los niveles. En consecuencia, se espera que el proyecto tenga continuidad en la
institucion y sea asumido por mas docentes puesto que no solo se orienta desde el area de espafiol,
sino que también pueden ser abordados variados ejercicios desde otras areas como matematicas,
C. naturales e inglés. Asimismo, cabe recordar que el tiempo para su ejecucion fue limitado por lo

que es conveniente hacerlo extensivo a los demas niveles de la basica primaria.

Es importante resaltar que la institucion donde fue ejecutado el proyecto, cuenta con una
buena dotacion de recursos tecnoldgicos lo que facilita la aplicacion de la propuesta para todos los
estudiantes. Siendo asi, se requiere capacitacion al personal docente en el dominio y manejo de
estos recursos educativos digitales orientado a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje y

como complemento a los contenidos y actividades que se desarrollan en el aula.
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8. APRENDIZAJES

A traves del desarrollo de la investigacion, fueron cada vez més los avances y los
conocimientos que se construyeron dado que cuando se esta inmerso de una forma constante en el
campo investigativo, se desarrollan muchas habilidades que un investigador requiere; se necesita
ser mas abierto, atento y curioso frente a hechos, situaciones, fendmenos y aspectos que circundan
nuestro entorno y que en definitiva nos mantiene abiertos a los cambios, a descubrir y a romper

paradigmas que muchas veces nos limita, bloquea o no nos deja avanzar.

El investigar es descubrirse a si mismo lo que abre la posibilidad de buscar dentro de si
aquellos potenciales que estan en un estado latente y requieren ser activados para ponerlos a
nuestro servicio y que como docentes nos lleve a examinar de una forma mas profunda y asertiva
a nuestros estudiantes procurando ejercer nuestra labor de la mejor manera posible y cumplir asi
con el propésito de formar verdaderos seres humanos que sientan esa curiosidad por aprender, por
conocerse a si mismos y por conocer el mundo desde una mirada investigativa y con un deseo

fuerte de llegar a descubrir lo que aun no ha sido descubierto.

Las orientaciones brindadas por la Universidad y en si por nuestros tutores, fueron de
enorme ayuda para el avance que se tuvo en la presente maestria, gracias a su empefio y orientacion
cada dia se aprendio y adquirio nuevas experiencias y aprendizajes, nuevas formas de evaluar e

investigar.
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Se lograron desarrollar habilidades y destrezas en el dominio de las herramientas y software
necesarios para el desarrollo del proyecto educativo, se recurrié a la implementacion de una
intervencion pedagdgica mediada por TIC que resultd de gran ayuda a la hora de superar las
falencias evidenciadas en los estudiantes. Se observd una gran motivacion en ellos lo que como
docente y como investigador caus6 emocién y gratitud de saber que el proceso y la ruta que fue

seguida, fue la acertada.
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ANEXOS

Anexo 1: Prueba Diagnostica -Dictado

P COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
‘-, PRUEBA DIAGNOSTICA: DICTADO

" ELQUESO

El queso es un alimento sélido elaborado a partir de la leche cuajada de vaca,
cabra, oveja, bufala, camella u otros mamiferos rumiantes. Es la conserva ideal
pues muy dificilmente se estropea con el transcurso del tiempo ya que al secarse
mejoran sus cualidades en relacion al peso.

48 palabras

Hay centenares de variedades de queso. Sus diferentes estilos y sabores son el
resultado del uso de distintas especies de bacterias y mohos, diferentes niveles de
nata en la leche, variaciones en el tiempo de curacion, diferentes tratamientos en
su proceso Y diferentes razas de vacas, cabras o el mamifero cuya leche se use.

102 palabras
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Anexo 2 Prueba Diagnostica para grado tercero
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COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE ~~ 7 © °

PRUEBA DIAGNOSTICA GRADO TERCERO

Los esquimales

Los esquimales son un pueblo que vive en las regiones articas de América, Siberia y
Groenlandia. Han vivido durante miles de afios en esos territorios por lo que tienen una gran
habilidad para sobrevivir en condiciones tan dificiles.

Se calcula que viven en estas regiones unas 100.000 personas. Tienen una vida némada,
siguiendo |las migraciones de los animales que cazan. Son cazadores de focas y grandes
pescadores, lo que les permite conseguir alimentos incluso en el crudo invierno del Artico. De
estos y otros animales aprovechan todas las partes posibles para alimentarse, abrigarse,
conslruir viviendas y herramientas para cazar.

También se dedican a la artesania, realizan esculturas en marfil y hueso, cuya venta supone
una fuente importante de ingrgsos.

\Y /)“\ Los esquimales saben pescar muy bien. ,"< /L,l:,f
)!( F Cultivan campos de maiz durante el verano. X ' :}’
V 7( Son grandes comerciantes de madera y minerales. v’

W F Venden artesania realizada por ellos mismos. v

v 3 Cazan focas y aprovechan la carne y la piel de estos animales. )(

\Y% ,f Hace pocos afnos que viven en estas regiones. v~

¥ F Se calcula que hay unos 100.000 esquimales en la actualidad. ,/

Hay cinca intruses en este cuadro

i (—1—‘\\ X o o el \ 3

| \azado/r’ foca (pescado}\) hielo  agricultor ﬁrio cocodrilos  artesano ’ s ;
Gelva) ¥ mmlendic @e_r_tﬁ pieles nomadas @ej;s)x/ 5

S R

| : =

Completa las frases:

Yegiones A Leas

= Los esquimales son un pueblo que vive en las A‘Q&ff‘g%)& ............... St

o ) o
escadores R
e Son cazadores de focas y grandes I’)o ok dve e lpscom € 1 X
ﬁeficulf vas 2 B AR

(,)/ « Se dedican a la artesania, realizando ﬁ._l..P..Q..(.-i..[j.)i..C.;-\’ A TACLr A X
gobvf‘/?"’"’f

[/ sbee 1)

« Tienen mucha capacidad para . {A. 2. LA g f sy ard Cofner X

2

,\/67’ éx" ﬁ‘i #;(.O 1a S
* layida de los esquimales es muy dificil porqueY;Z’. K FRAVE S .L’-ii Faninad 185 X




COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
PRUEBA DIAGNOSTICA GRADO TERCERO

v

| os esquimales son un pueblo que vive en las regiones articas.
« [nel pueblo de los esquimales hay muchas articas.
)( [l pueblo en el que viven los esquimales se llama artico. ){

e Losesquimales viven en las zonas drticas, cerca del polo norle.

Tlienen una gran habilidad para sobrevivir en condiciones dificiles.
» Saben hacer muchas cosus para poder vivir en sitios muy dificiles.
e No pucden sobrevivir porque sus condiciones son muy dificiles.

< P g P /
,\’ Na tienen condiciones dificiles para poder sobrevivir. X

Tienen una vida némada, siguiendo las migraciones de los animales que cazan.
e (azan muchos animales para hacerse sus casas.
/
W Los animales que cazan hacen una vida nomada, X 4

e  Se mueven de un sitio a otro siguiendo a los animales que cazan.

Aprovechan de los animales gue cazan todas las partes posibles para alimentarse,
abrigarse, construir viviendas y herramientas para cazar.
o . % ¢ s wIzEim
e (rian animales para alimentarse, abrigarse y construir viviendas.
% Construyen viviendas para abrigarse y cuidar de los animales de los que sc alimentan. )<

s Cazan animalcs y aprovechan muchas cosas de ¢llos.

También se dedican a la artesania, realizan esculturas en marfil y hueso.
e Sededican a la jardineria ¥ a hacer esculturas de hueso.
 Saben hacer esculturas de marfil y hueso. )/
o Se dedican 4 la arlesania, hacen esculturas de madera.

La venta de la artesania que realizan supone una fuente importante de ingresos.
)\ Venden fuentes de artesania para ganar dinero. )(
« Venden artesania pero no ganan mucho dinero con ello. /z

g A 2 nssall
e Ingresan baslunte dinero con la artesania que venden. 6
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Anexo 3: Prueba Diagnostica para grado cuarto
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COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE 3
PRUEBA DIAGNOSTICA GRADO CUARTO

EL LORO Y SU JAULA

Esta es la historia de un loro que no sabia lo que queria. Desde hacia un buen nimero de
afos vivia enjaulado, y su propietario era un anciano al que el animal hacia compania. Un
dia, el anciano invité a un amigo a su casa para tomar juntos un sabroso té. Los dos hombres
pasaron al salon donde estaba el loro. Se encontraban los dos hombres tomando el tg,
cuando el loro comenzo a gritar: - jLibertad, libertad, libertad!

Durante todo el tiempo en que estuvo el invitado en la casa, el animal no dejé de pedir
libertad. Hasta tal punto era insistente su peticion, que el invitado se sinti6 muy apenado y ni
siquiera pudo terminar su taza de té. Estaba saliendo por la puerta y el loro seguia gritando:
“iLibertad, libertad!”.

Pasaron los dias. El invitado no podia dejar de pensar con compasion en el loro. Tanto le
apenaba el estado del animalito que decidié que era necesario ponerio en libertad. Pensé un
plan. Sabia cuando dejaba el anciano su casa para ir a efectuar la compra. Iba a aprovechar
esa ausencia y a liberar al pobre loro. Un dia después, el invitado se situd cerca de la casa
del anciano y. en cuanto lo vio salir, corrié hacia su casa, abrié la puerta con una ganzia y
cntro en el salon, donde el loro continuaba gritando: “jLibertad, libertad!”.

¢ Quién no hubiera sentido piedad por el animalito? Se acerco a la jaula y abrio la puerta.
Entonces el loro, aterrado. se lanzo al lado opuesto de la jaula y se aferré con su pico y ufias
a los barrotes de la jaula, negandose a abandonarla. El loro seguia gritando: “jLibertad,
libertad!”

Como este loro, hay muchas personas que dicen querer hacer cosas, se quejan de no poder

hacerlas pero, cuando tienen ocasion de realizarlas se acobardan y buscan excusas para
continuar igual.

El loro de esta historié perténecfa a un anciano. ” ‘ 3
Un dia el anciano invitd a un amigo a tomar café, l/ /g

El loro siempre queria salir de la jaula porque le gustaba volar.

El amigo del anciano quiso liberar al loro pero éste no quiso salir de la jaula X
Al loro e gustaba gritar: “jLibertad, libertad!” X

Los dos ancianos regalaron el loro a su vecina. /

Completa las frases:

. | r/ :
= Esta es la historia de un loro que no Q}/ze@b;a lo que queria,

° Ilb pre gritaba pidiendo que lo llberase

= Un anciano intento liberarlo pero el loro. ¢ Oév ‘ é&’éq (Eg quc Y/ 6<Ja %ﬂ
e ¢ Por qué no salia el loro de la jaula?.. p [ Q\Je n 3 VI Q&f]wu\ gm
A solo™el onc oo




COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
PRUEBA DIAGNOSTICA GRADO CUARTO

Csta es la historia de un loro que no sabia lo que queria ...
e Cuenta la historia de un loro que no podia elegir lo que queria comer.
@ El loro de esta historia no sabia muy bien lo que le apetecia de verdad ...

e [Tiraun loro que sabia una hisloria pero no la queria contar.

Fl invitado se sinti6 muy apenado y ni siquiera pudo terminar su taza de te.
- El invitado tomé el € pero no le gustd, lo que le dio mucha pena.
@Simié mucha pena por el loro.
e No se tomd el ¢ porque ¢l loro no le dejo tomarlo. 2_

e

)

Iba a aprovechar esa ausencia y a liberar al pobre loro.
e Cuando el ducfio se fuera de casa entraria en ella y soltaria al loro.
OF‘J pobre loro se fue cuando el anciano no estaba en la casa. X

» [lloro consiguio la libertad pero era muy pobre.

El loro se lanzd al lado opuesto de la jaula y se aferrd con su pico y ufias a los barrotes
de la jaula.

o Flloro agarrd la jaula y la 1ir6 al lado opuesto.
e El loro no queria salir de la juula.

@ La jaula se cay porque los barrotes se rompicron. X

Hay personas que dicen querer hacer cosas ¥ cuando tienen ocasion de realizarlas se
acobardan.

@ Algunas personas son cobardes cuando les obligan a hacer algunas cosas. X

o Mucha gente quiere hacer cosas pero no sabe como hacerlas.

o Hay gente que se gueja de no poder hacer lo que quiere y cuando lo podria hacer, les da
micdo y no lo hacen.

s Hay personas cobardes que nunca hacen nada pero siempre s¢ quejan de todo.
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COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
PRUEBA DIAGNOSTICA GRADO QUINTO

En el Antiguo Egipto se escribia sobre papiro (de donde proviene la palabra papel), el
cual se obtenia a partir del tallo de una planta muy abundante en las riberas del rio Nilo.

El papel

En Europa, durante la Edad Media, se utilizo el pergamino que consistia en pieles de
cabra o de carnero curtidas, preparadas para recibir |a tinta, que por desgracia era bastante
costoso, lo que ocasiond que a partir del siglo VIll se popularizara la mala costumbre de
borrar los textos de los pergaminos para reescribir sobre ellos (dando lugar a los
palimpsestos) perdiéndose de esta manera una cantidad inestimable de obras.

Sin embargo, los chinos ya fabricaban papel a partir de los residuos de la seda, la paja
de arroz y el cafiamo, e incluso del algoddn. Se considera tradicionalmente que el primer
proceso de fabricacion del papel fue desarrollado por el eunuco Cai Lun, consejero del
emperador He de Han, enel S. 11 d. C,

Durante unos 500 anos, el arte de la fabricacion de papel estuvo limitado a China; en
¢l ano 610 se introdujo en Japdn, y alrededor del 750 en Asia central. El conocimiento se
transmitio a los arabes, quienes a su vez lo llevaron a las que hoy son Espana y Sicilia en el
siglo X, La elaboracion de papel se extendid a Francia que lo producia utilizando lino desde
el siglo XII. -

-
En el Antiguo Egipto se escribia sobre pieles de animales. ,/

El pergamino se hacia con el tallo de una planta llamada papiro. )<

Los chinos fabricaban papel a partir de los residuos de la seda. "
Los arabes introdujeron el papel en Europa en el siglo X X |
En Japén no conocieron el papel hasta el siglo pasado. .~ i ‘
En el Egipto antiguo se escribia sobre papiros. |
La palabra papel proviene precisamente del término papiro. /

X K < < ®x <
‘n-n;z(‘s(-n n A

Completa las frases:
. " o e |es .
s [l pergamino consistia en .p\.(.. = FRL TN de cabra o de carnero curtidas

l,}/ e En dhl Ao .‘4{3 hacia papel con residuos de seda, paja de arrozy canamo
. 610
6 e Enelafo i(ff)r\&a introdujo la fabricacion del papel en Japén /
* Antes de la llegada del papel en Europa se usaba C‘ .{Q.’Gf?)ﬂ%ff\.).f:ﬁ.'
Censejer o 3
« Elinventor del papel pudo ser un {/l" S5J00 X al servicio del emperador chino

e Hoy en dia usamos el papel para G 5 6 4 ‘b“ / ...................................
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PRUEBA DIAGNOSTICA GRADO QUINTQ

I papiro se obtenia del tallo de una planta muy abundante en las riberas del Nilo.
e Lnlaorilla del rio Nilo crecfa una planta que se llamaba papiro. .
e [l papiro sc hacia con el tronco de unas plantas que crecian en la orilla del Nilo,

Y. El papiro tenia un tallo igual que una planta que crecia en ¢l rio Nilo. X

El pergamino consistia en pieles de cabra o de carnero curtidas,
# Las pieles de cabra o carnero las usaban los peregrinos. X
» El pergamino sc hacia con los cuernos de las cabras y carneros.

»  Con la picl de las cabras y corderos se hacian Jos pergaminos.

Los chinos fabricaban papel con los residuos de la seda, la paja de arroz y el cahamo.

o Con paja de arroz y cafiamo los chinos aprendieron a hacer papel,
@ Los chinos hacfan scda y la usaban como papel.

¥ Flcaiamo y la paja de arroz eran utilizados para fabricar residuos de seda, )<

Durante unos 500 afios, el arte de la fabricacién de papel estuvo limitado a China.
¥ Hace 500 afios la fabricacion de papel ya se conocia en toda China, )<
¢ [llace 500 afios los chinos no sabian todavia fabricar papel.

e Durante 500 afios solo los chinos fabricaron papel.

El conocimiento se transmitic a los arabes, quienes lo llevaron a Espafia y Sicilia.
* Los drabes aprendicron a fabricar papel ¥ lo trajeron a Espadia v Sicilia.
#, Los drabes aprendieron a labricar papel en Espaiia y Sicilia. )<

s Solo en Espafia y Sicilia fabricaron papel los arabes.

La elaboracion de papel se extendié a Francia que lo producia utilizando lino
desde el siglo XII.

¢ Ln Francia empezaron a fabricar papel ¢n el siglo XII. X f
¥, Lo Francia usaban lino hasta el siglo XII.

¢ FEnelsiglo XII Francia no quiso producir lino para hacer papel.
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Anexo 5: Cuestionario preguntas cerradas aplicado a estudiantes que presentan o tienen
tendencia al fracaso escolar.

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

2,

| Te
“A

Instrucciones para responder el cuestionario:
Lee atentamente cada una de las preguntas y marca la casilla que consideras es la respuesta

adecuada, tienes varias opciones por cada pregunta y solo podrés seleccionar una de ellas.
Recuerda que no existen respuestas buenas o malas y que se trata simplemente de

opiniones.
Fecha: ZJ0C MOYD of 2015
Género £ Masculino | 1 Femenino
Edad 06 - 9|8 10~12affos |0 13-15afios ) Mas de 16 aflos
afios
Grado |0 Primero | Segundo | Tercero X Cuarto | Quinto
1. (Cumples con las tareas, talleres y demas = < - ~
actividades planeadas por tu profesor? = - =
2. ;Repasas y profundizas con frecuencia en casa % s = =
los contenidos vistos en clase? ris 3 =
3. (Estudias las lecciones y te preparas
adecuadamente para presentar las evaluaciones G -4 o 0
programadas en tus clases?
4. Si no entiendes el tema ;solicitas ayuda y/o = = =
asesoria a tu profesor? = = £ =
5. (Te apoyas en tus compafieros cuando tienes = X = =
dudas sobre un tema visto en clase? S = -
6. ;Llevas todos los materiales que se te solictan = : % =
para el trabajo en clase? = =
7. ¢Tus padres te asesoran y orientan en las tareas = " - =
asignadas para desarrollar en casa? w > =
8. ;Tus padres estin pendientes de tu desempefio i 7 = >
escolar? i — x
9. ¢Consultas en internet las tareas que se te % - = -
asignan para la casa? = =
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10. ;Preparas con tiempo las tareas, talleres y = i
demas actividades asignadas?

[
1

11.;Te sientes motivado por las clases que o
imparten tus profesores?

12. ;Tu profesor utiliza con frecuencia herramientas
tecnologicas como video-beam, computadores, O X ] O
tablet para el desarrollo de la clase?

13. ;Consideras dinamico y atractivo el ambiente de
aprendizaje adecuado por tu profesor?

14. ;Recibes apoyo académico fuera y dentro del =
salén de clases por parte de los profesores?

15. ;Tu profesor te ha remitido a orientacién - X - ]
escolar?

Nota: Si tienes algo que afiadir sobre el tema que no se haya preguntado, puedes escribirlo a
continuacién:

Muchas gracias por la informacién brindada.
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Anexo 6: Prueba de salida - Dictado

COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
PRUEBA DE SALIDA: DICTADO

EL MAGO

Era un mago de muy avanzada edad. Sus cabellos eran blancos
como la espuma, y su rostro aparecia surcado con las profundas arrugas
de mds de un siglo de vida. Pero su mente confinuaba siendo hdabil y
despierta y su cuerpo flexible como un lirio. Sometiéndose a toda suerte de
disciplinas y austeridades, habia obtenido un asombroso dominio sobre sus
facultades y desarrollado portentosos poderes mentales.

&& poicbras

La muerte no perdona a nadie, y cierto dia, Yamag, el Sefior de la Muerte,
envid a uno de sus ayudantes para que acompanara al mago a su reino. El
mago, con su desarrollado poder adiviné las intenciones del ayudante de
la muerte y realizé un acto de magia: realizé treinta y nueve formas
idénticas a la suya. Cuando llegé el emisario de la muerte, contemplé
cuarenta cuerpos iguales y, siéndole imposible descubrir el cuerpo
verdadero, no pudo apresar al astuto mago y llevdrselo consigo.

151 palabras



Anexo 7: Prueba de salida para grado tercero

COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
PRUEBA DE SALIDA

" NOMBRE: Cticng. Feg FECHA: 12 - Nov - 2015

DICTADO: EL MAGO

g ,
e
. K 2
IS 2 /PR el )
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COLEGIC DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
PRUEBA DE SALIDA GRADO TERCERO

i b
NOMBRE: ?i.;._'\,k\',t‘x'\\ B S M Zal

El chimpancé

El chimpancé es un animal que sabe fabricarse sus propias
herramientas. Arranca una rama de un arbol vy se hace una vara. Luego
la mete en los hormigueros, la retira con cuidado y lame los insectos aue
se han quedado pegados.

Si tiene sed utiliza un pufado de hojas como si fuera una espon’a
recogiendo el agua de lluvia que se ha quedado en los agujeros e 1o:
arboles. Es muy astuto, zno?

v F  Los chimpancés saben hacerse sus herramientas / 6

“ 7 K 4-*"‘-'
vV @ Es capaz de recoger agua con una rama de arbol :}'
Vi IE\ Ss un animai muy liste X

'8

{

(V) F Utiliza una vara para coger hormigas en los hermigueros v’
/"\\'. 1 ” 'Y .
V (F) Bebe elagua que se ha quadado en las raices de ios drbeles /
(V) F Echimpancé es capaz de construirse una esponia con unas hajes sec v
S T N - . ¢ . -
V (F) Secuitalosinsectos®gue se le pegan al cuerpe con la ayude ce una i W

Completa las frases: /

¢ El chimpance sake fabricarse sus ,:}l:}picls...kﬁh!‘f."-.‘-.‘ﬁ.‘ﬁ DS s /:':
e Utiliza un puiado de . O350 como sl fuera una r_.,1__'-,:f..r-.‘.! .....

s Escapoz de’("/ harmigas de su hormiguero con la ayuda de unc yoz

¢ Se consfruye una G§,/cor un puhado de . DD s

1_COMPR-TEXTG  ALETRAS WORDFHE S50
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Escribe nombres de:

HERRAMIENTAS

\
' L 1 P
‘-;“"\1"}"{-

ANIMALES ASTlfTO/S >

P

)
L5351

1 COMPR-TEXTC
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Anexo 8: Prueba de salida para grado cuarto

R G —————

COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
3 ‘ =i PRUEB_{\_.I_)E SALIDA G‘J eyye iy
NOMBRE: M\ rnelvey Telipe | imenege FECHA: 12 - Nov - 2015
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: COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
PRUEBA DE SALIDA GRADO CUARTO
NOMBRE & LY. E. ‘ 3 B \ A o Q‘}g;f Y& O

= ) O A 2
1

EL JOVEN ERUDITO

Esta es la historia de un joven arudic, onogante v engreido.
covdaloso rio de una a olrg oific: olguils une barca. Calliad:
comenzd a remar con rapiger, De repente, ura b
joven pregunto al barquerc:

-Buen hombre, shas estucicco la vido de las aves?

--No, senar vepuso el barguerc,

—Enfonces, amigo, has paidicn la cuarta sarte ge tu vida.

Pasados unos minutos, la barca se deslizé junto o unas sxdiicas mlaria:
flotaban en las aguas de no. Bl joven ©

-Dime, barquera, ghas estudiado botérica?

—Neo, senor. na sé noda oe planias

—Pues debe decite gue hos perdide ia mitad de fu vida -comenio & peldian
joven,

:.-]-,‘\

SOl parguEte,

Bl barquers seguio remands pacientemanie. 0 5ol del nesiodio
luminosameanie sobie las acuas deirio. 5 ;
--Sin duda, barguero, leyvas mushes
sSabes, por cierio, olga ds “C" mturalaza ¢
=N, serer, noda se al resoscio.
No sé& nada ce estas uQL‘C‘iS [
-Oh, amige! -exclamd sl joven
De verdad que has perclicie las tres cuartas paries de w viga.
Stbitamente, ia barca comenzd o !‘"-"c;-: agua. Ne habia
agua vy la barca come
« -Senor, zsabes nodord
--No -repuso el joven.
-—-Pues me iemo. sefcr, que has perdido loda v vida.

doie por ias aguds

el aqua?

orma de achica

5 ahundirse. Bl barquero pregunts al jovern:

@ F Un joven 1omaé una barca para cruzar un coudoiose ne de una a 2ho
V @ Este joven habia esrudiado muches cosas en su vda, X
@ F  Elbarquero ne sabia tantas cosas como sasia -‘I iover. »” ]
Vv
v

G
@ El joven csiuvo ensilercio durante toda la travesic. & 6
F Hacla ura coiaimportante gue el joven no scbia. o
@® & ioven erudita también era un buen nadagor, 7




" erudito -

COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
PRUEBA DE SALIDA GRADO CUARTO

arrogante
achicar

Contesta

Se trataba de un joven erudito, arrogante y engreido.
e Era un joven muy sabic. numilde y comprersivo.
e Siempre pedia por favor las coses v era muy O

(6:‘) Sabio MUCHGE oSty DD &0 U Boia

Para cruzar un caudaloso ric de una a ofra oiilla torno una barca.
o  Parg glt@vasor Un PDEcUene B0 86 Conird und Sere

{ "> \,{'Jl'.‘ll Y UNG barcd para crizaryss fno mi Yy ]""I"J ./

o Laonllo gelrio era muy alta,

Callado y sumiso, el barquero comenzo a remar con rapidez.

o Elborgquero protestd porgus ne ocustio remar,

(o) Se Ciic ¥ empezo o

o ramdemsante.

o Elbarauero no tazic por aonde s& poda cruzar &l rio.

5
DRTY PO L T
| 5

Una bandada de aves surcé ! cielo.
® Un grupo de aves asd val
o Unmonicn e oajarcs |mad nadando e do,
o Los pdjares hicieron un surco en el celo.

WO wor £ ezl

El sol del mediodia se reflejaba luminosamente sobre las aguas del rio.
& Fra medodioy o ius 5ol sa vaia Iy i Sl e

o Pararon en mecho del 5o o madiodia, pordue } TSI mMIDC &

o Les costd medio dic cruzar las aguas del rio.

1 CORPR-TEXTA SLETRAS WORUPLY

__>|v /1 :

265




266

Anexo 9: Prueba de salida para grado quinto

COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE

L _ PRUEBA DE SAIIEDA
Nomere:_Juat  £elelan Solgade Ruob;y FECHA: 12-Nov - 2015

DICTADO: EL MAGO
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COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE
: PRUEBA{DE SALIDA GRAQO QUINTO £
NOMBRE: Juna  E-tebos Solsade  Ridin

EL DESIERTO DEL SAHARA

El desierto del Sanhara es el desierio cdlide mdas grande del mundo, cor wnos
2.065.000 kilémetros cuadradas de superficie.

Est& situado en el norte de Africa, separdndola en dos zonas: el Africa mediterdines
al norte y el Africa Subsahariana al sur. Limita por el este con el mar Rajo v por o
oeste con elOcéano Aildntico; en el norte con las montafas Atlas v &l
Mediterraneo. Ocupa parte de Argelia, TUnez. Marruecos, Mauritania, taali, NP
Libia, Chad, Egipto vy Sudadn, cunaue se extiende y conirae a ciclos regularas. <
forma gue sus fronteras con los aistintos territerics son poco constantes. Se compone
de grava, arena y aunas. Al cenfraric de I que se cree, tres cucrtas partes de &
desierto son de grava, siendo la restante cuarta parte de arena v dunas.

Este desierto comparte frontera con cosi 1odos los paises del norte de Afica, do
predomina la cuitura drgbe. Las dunas comienzan muy cerca del Alta Allas v
exfienden hosta zonas tropicales mdas al sur. En las faldas del Afla: Marroqu® |
Atlas), sdlo hay vegetacidon unos metros mdas alld del curso de los pobres ros.
embargo, donde hay un poco de cgua, ur verdor intenso contrasta con la e
circundante.

En los oasis abundan las paimeras de ddatiles. A veces estan canalizadss, narg o
en las zonas de siembra. Muchas veces el agua ne proviens de ries, sino de couife -
subterdneocs a los gue se llega mediante un pozo.

o T, 1 1 g 8 -

X F Es el desierto cdlido mas grande del mundo./ 6

Vv X Estét formadc enteramente de arena. v~ /;

X X 1 los oasis abundan las palmeras de odli es. e

M F La peblacion es muy abundante gracias a los cultivos ogricola:, X

X F Limita al ceste con el océano Atlantico.

X F Gracias a los pozos puede sacarse agua peiable para sobrevivie. 77

Vv X £l Sahara cada vez es mdas pequeno porague las arenas retrocedean /
Completa las frases:

e Saharaesel.... Omm(\o/ ........... cdlido mas granae del mungo

o Tiene unos BGG5. CO0.Y kidmetros cuadrados de superficic

e Enlcs oasiscrecenias ... ’?;al.n?i'.n'sJ:é..y/xi(z cdtiles

1_CONPR-TEXTO GLETRASWORDPRESD 4




COLEGIO DISTRITAL ANTONIO JOSE DE SUCRE

PRUEBA DE SALIDA GRADO QUINTO 5
ya ‘/d 3 /
o Tres cuartas paries de esie desierto son deBvit i ... 3065 7\ 6
* En el desieric la vida es muy dificil poraua. das... .yias.. <on... NG pc““fé /
* Soio hay agua en.l‘ ;.':..C::‘ll......‘a;-a;?.fi.xz?.:;:.«x.f;&-... / .................
Contesta

El desierto del Sahara es el desierto cdlido mds grande del mundo.
e ElSahara es un desierto grande como fodo el mundo.
Es el desierto mas grande que hay en el mundo.-
¢ Puede gue haya otrc desiertc mas grande pero de clima fric,

Sus fronteras con los distinfos terriforios son poco constantes.
o Loslimiles del desierto no siempre eslan en el mismo lugor l/‘l’
¥ Los terriforios que fiene cerca tisnen muchas fronleras, 4 L
e Tiene teritorios muy varaaos en sus fronteras. 6

$olo hay vegetacion unos metros mas alla del curso de los pobres rios.
X Cerca de los rios es donde hay humedad y crece un poco de vegetacior /
e Los rios son muy pobres por lo que no hay noda de vegetacion.
o Lavegetacion fiene vorios melros de altura cerca de les ros.

En los oasis abundan las palmeras de ddtiles.
* En tedo el desierto hay muchas palmeras.
W Enlos oasis hoy muchas palmeras con d(’J?iIes./
o Sdlo hay palmeras en los desierios.

El agua no proviene de rios, sino de acuiferos subterrdneos a los que se llega
mediante un pozo.

+ B agua se saca de los rios gracias o los pozos subtendanecs.

¢ Elagua subterrdnea es mucho peor que el agua de losrics.

& Toda el agua estd bajo tierra y se saca o fravés de los pozos. /

1_COMPR-TEXTD OLETRAS WORDPRESE
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Anexo 10: Diario de Campo.

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

4
DIARTO DE CAMPO N1
Investigador | Edwin Giovany Ayala
Fecha 04 — Septiembre - 2015
Hora de Imicio:  6:45am. Hora final: 8:30 am.
Lugar Aula de bilingfiismo - Colegio Distrital Antonio José de Sucre
Participantes | Estudiantes grado 3% - 4" v 37
Tipo de Lo Participante
observacion
Tema Desarrollo de ejercicios de graméitica
Ohjetivo El estudiante refuerza el uwso correcto de las palabras mejorando sus
competencias basicas dentro del proceso comunicativo v lingfiistico.

Notas de campo

* o5 estudiantes ingresan al aula de bilingfitamo a las 6:48 am.

» Se realiza el saludo de bienvenida.

* Se les explica las actividades a desarrollar en esta sesion referente a ejercicios de gramatica, para
esto, se les provecta en el tablero inteligente pantallazos de las actividades a realizar.

* Cada estudiante cuenta con cartuchera, cuaderno de espafiol v recibe la guia de trabajo
correspondiente al tema de ejercicios de graméatica.

¢ Cada estudiante se ubica frente a cada portatil, ingresa al portal educativo Mundo Primaria;
acceden al drea de lenguaje v posteriormente a los ejercicios de gramatica de acuerdo a su grado.
» (Grado tercero trabaja temas de Comunicacion verbal v No verbal, Sustantivos v Articulos II1

* Grado cuarto trabaja temas de Tipo de oraciones IV, Determinantes numerales IV v Adjetivos
Iv.

¢ Grado quinto trabaja temas de Clasificacion de sustantivos V, Grados del adjetivo V vy
Determinantes V.

¢ (Grado tercero realiza las siguientes actividades:
-En el gjercicio de comunicacion verbal v No verbal, arrastran la respuesta correcta al cuadrado de
acuerdo con el tipo de comunicacion.
-Por parejas, buscan v escriben gjemplos que evidencian 1a diferencia entre 1a comunicacion verbal
v No verbal.
-Realizan un dibujo que muestre un claro ejemplo de comunicacion No verbal.
-En el ejercicio de sustantivos, arrastran 1a respuesta correcta al circulo teniendo en cuenta sies o
no un sustantivo.
-Escriben en el cuaderno los ejemplos de sustantivos trabajados en el ejercicio.
-Escriben en la hoja guia, una lista de 20 sustantivos.
-En el ejercicio de articulos 111, completan 1as frases con los articulos correctos.




-Escriben en el cuademo de espafiol 4 oraciones sencillas utilizando articulos definidos v articulos
indefinidos.

*  (Grado cuarto realiza las siguientes actividades:
-En el ejercicio de oraciones IV, arrastran la respuesta correcta al circulo de acuerdo con la
intencion del hablante.
-Escriben en el cuaderno los ejemplos trabajados en el ejercicio de oraciones I'V.
-Analizan v escriben en la hoja guia, ejemplos de oraciones inferrogafivas, enunciativas
afirmativas, exclamativas v enunciativas negativas.
-Completan las frases con el determinante correcto.
-Escriben en el cuaderno los ejemplos trabajados en el ejercicio de determinantes numerales TV,
-Escriben en 1a hoja guia, 5 ejemplos de determinantes numerales, requieren atender a su expresion,
cantidad u orden.
-En el ejercicio de adjetivos I'V, arrastran 1a respuesta correcta al triangulo teniendo en cuenta =1 es
0 no un adjetivo.
-Consultan en internet la funcidn v 1a clasificacion de los adjetivos.
-Escriben en el cuaderno de espafiol 3 oraciones resaltando los adjetivos utilizados.

* (Grado quinto realiza las siguientes actividades:
-En el ejercicio de clasificacion de sustantivos V, arrastran las clasificaciones correctas de los
sustantivos al circulo.
-Consultan en internet las caracteristicas de los sustantivos: comunes, propios, individuales,
colectivos, concretos v abstractos.
-Escriben en 1a hoja guia, 5 ejemplos de sustantivos comunes, propios, individuales, colectivos,
concretos v abstractos.
-En el ejercicio de grados del adjetivo V, arrastran la respuesta correcta al cuadrado de acuerdo con
1a frase propuesta.
-Consultan en internet las caracteristicas de los adjetivos: positivo, superlativo, comparativo de
superioridad, comparativo de igualdad v comparativo de inferioridad.
-En el gjercicio de determinantes V, completan 1a fraze con el determinante adecuado.
-Consultan en internet la funcidn v 1a clasificacion de los determinantes.

Observaciones

Dimension cognitiva: Los estudiantes comprenden con facilidad la diferencia entre la
comunicacion verbal v Mo verbal, los ejemplos que elaboraron fueron claros v refuerzan su
aprendizaje. Se observo dificultad en la diferencia de 1as clases de sustantivos v clases de oraciones.
Algunos estudiantes tienen problemas para escribir frases con cohesion v coherencia. Se
observaron oraciones muy desorganizadas, con poco sentido dificultando su produccion textual.
Hav vacios conceptuales en varios estudiantes v se les dificulta hallar diferencias basicas entre los
temas trabajados.

Dimension fisico-creativa: siete estudiantes tuvieron inconvenientes al trabajar dado que 1a red wi-
fi estuvo en varias ocasiones intermitente. Muestran buen manejo de los recursos educativos
digitales. Los estudiantes interactian con facilidad en el portal educativo Mundo Primaria.

Dimension socio-afectiva:  Los estudiantes se muestran motivados porque trabajan en los
computadores lo que permitid mantener la clase organizada. Varios estudiantes tuvieron dificultad
al trabajar con su pareja dado que no estin muy familiarizados con el trabajo colaborativo. Ocho
estudiantes no cumplieron v no fueron responszables con todas las actividades planeadas.
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Anexo 11: Cuestionario preguntas abiertas aplicado a los docentes.

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC :

Se estd haciendo una encuesta con el propdsito de conocer una serie de opiniones que se tiene
acerca del fracaso escolar, por lo tanto se te solicita amablemente contestar unas preguntas que no
te tomaran mucho tiempo responderlas. La informacion que nos proporciones serd manejada con
la mas estricta confidencialidad desde luego, no hay preguntas comprometedoras. Favor responde
de manera clara y sencilla.

Fecha:
1. ;Qué piensa sobre el fracaso escolar? |
Avnge &s q\ S “"rwey\n VV\\Jc\’\-\l/ pcx‘ Lo \ QLQ s
de loemt e} extlo euglar  cceo e lor  poabves tremnem
Qe Jer con b Qoacas Jcsco afc r_;cl;r o &‘D “4%-‘- CSMPYD -
'quso 4 Pomciley g wo (e mmt-arcm é,&uﬂ-c P R T oo def ta)
2. (El fracasolescolaF es un problema que se escapa de las manos de psicélogos, pedagogos u | ¢ ok -
otros especialistas? Si X No {Por qué?
Creo  ewe 3@ G/QCQSO ZLco ku C 8 v g—c(o(e/vv‘«q
cectal (c( fzgo P e pa mm‘tp o L—; c@sucovv\po -
sictdn Caviliak )

3. /Lainteligencia se hereda? Si X. No___ ;Porqué?  —oc aﬁrﬁ(\b .
\Q( SPJY\OJ) !

4. ;Quién sufre mds fracaso escolar: los nifios o las nifias? ;Por qué?

s NN son w Lilen W\DC(OV\D‘QW\/\E)V\E
SUG’% X (a Se;)bcqmctoq éc L£OS covvvuf:a.nem,

5. Siun o una estudiante pierde dos veces en el mismo curso, ;Se le debe cambiar de colegio?
Si X No (Por qué? 1 |
Mocwas yeces wntlogen log  covvpaae~os (e
MWAITS WALO S WY»DEJ\WO}A c&bc vui—o \s)/l) A VALE N

closes — vecey el it colon.

6. LInﬂuyen los estilos educativos de los padres en el fracaso escolar? Si X, No
Sila respuesta es afirmativa, ;qué estilo educativo podria generar en mayor porcentaje el fracaso
escolar: permisivo, autoritario 0 democritico? e FrASIO -

{




7. (Cree usted que las condiciones socioeconémicas influyen en la tasa de abandono escolar?
Si No % ;Por qué?

\*\aq die WO ey < Sse \{, O\VQCCV\ e
poslolcdades - Joe cvvvim e ¢ () lan Toas.

WS aws 'q\ e \\eéo,r o e\lon .

8. ;Piensa que el nivel sociocultural de la familia esta relacionado con la desercion escolar?
SiN, No ;Por qué?

' \
B C&\s\u\% eoiTYRAa o e oo ea vetoado ¢
1&9/\ (‘pﬂ_{k(‘io e\ (b\g)(‘ \Oi }QA :)m Ne C —

AonaY c)\o.g\‘acxb\o Q,L ét"i p(‘Q zq\’v\r\-« Cv \Q < “9; quz&y

=/ ,oar-‘Te Ae \@ Nm\m Ay gvt\/\-uccxm (S’c coq |.

9\ ;Cuiles cree son los faciores que influyen en el fracaso escblar?

Vo
[a | Y lc‘q VN T QL\W\'Q’*\\Q, ol \a dey ES AN Ot

i

G)W\A}\ta(' y kL C\)\k‘q che '\_TMO bore GQ\\)A.'DF

o3 \/\l\l&‘.\ e SO « \&LMQD‘ &4\\)& ar\\‘l '

10. ,,Cuéles piensa son las causas que pueden daf origen al fracaso escolar?

+msl'nrv\.o.( E/W‘V\.occov‘\,co\ey.)' "‘Yusk‘or‘vx.o\\ COO N -

T [«=18) SO \N\uc\/\c UV~
MO Y e at o\ 'Ac Ca¢g

11. ;Cusles dxficultades se dan en los diferentes niveles de aprendizaje?

"h:\kbg cOﬂtpn\’WQ(\ov; f= m*‘e*\eo ; '}bm(O(WvC\/)

quhva/a Yt calea,

12. ;En qué ciclo existe mas fracaso escolar: en Primaria o en Secundaria?

P )

13. ;Influye la estructura familiar en el grado de fracaso escolar de los hijos?
Si x No (Por qué?

i A
__34_:('29‘“90& el v intenihe sotisscciieriten.  cobs ok

gy cu' eshh el omake el a S Ao S Bana

lraven ‘QY\F\Q‘POV\ e~ Q,Q ex;\c (—’.xu:_»(-qr

14. ;Cémo se puede sentit un estudiante que no logré aprobar exitosamente su afio lectivo?

. . i "
c)e x).(\;(wvcxdo CON  LnS au\'b r.s%m Iota \
dJ

15. ;Qué emociones suelen expresar los padres de los hijos que no aprueban el afio al enterase
de este suceso?

vable  Lolor (lonte

Muchas gracias por tu apoyo y colaboracion.
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Anexo 12: Asentimiento Informado para Participar en una Investigacion

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

4

1 Universidad de Asentimiento Informado para Participar en una

| La Sabana Tevestigiin

“Disefio e implementacién de estrategias pedagdgicas
mediadas por TIC para el fortalecimiento de procesos

Tiil.de b tevemigachiin: lectoescriturales en el drea de espafiol con estudiantes de
primaria que presentan fracaso escolar del Colegio
Distrital Antonio José de Sucre”

Fecha:

Identificar las estrategias pedagogicas mediadas por TIC
que fortalecen los procesos lectoescriturales en el 4rea de
Objetivo del proyecto: espafiol de los estudiantes de Bésica Primaria del
Colegio Distrital Antonio José de Sucre que presentan
fracaso escolar.

Nombre del investigador responsable: Edwin Giovany Ayala Arias
Cel.: 311 8707752
e-mail: edwinayala2 1 @gmail.com

Yo /'ora Jeredq Fonse o 7D , identificado/a con £ € N° 5/ 2 /18¥ 586
declaro que acepto particip'ar en la investigacion de tipo correlacional, con enfoque mixto (tanto cualitativo
como cuantitativo) titulada “Disefio e implementacion de estrategias pedagogicas mediadas por TIC para
el fortalecimiento de procesos lectoescriturales en el area de espaiiol con estudiantes de primaria que
presentan fracaso escolar del Colegio Distrital Antonio José de Sucre” que se constituye en una propuesta
que busca un mejoramiento considerable de los procesos lectoescriturales en estudiantes de primaria con
fracaso escolar a través del disefio y la implementacion de estrategias pedagégicas mediadas por TIC con
el propésito de facilitar la formacién y el aprendizaje en un 4rea fundamental como lo es Espafiol dentro de
la complejidad del proceso en aras de lograr un mejor rendimiento y desempeiio escolar.

Informacién de contacto:

Por lo tanto, acepto participar de las diferentes actividades que seran aplicadas por el investigador Edwin
Giovany Ayala, asumiendo que las informaciones suministradas seran solamente de conocimiento de la
investigacién y de su investigador responsable, garantizandose la confidencialidad y el respeto de mi
privacidad.

Estoy consciente de que el informe final y los resultados de la investigacién seran publicados, no siendo
mencionados los nombres de los participantes, teniendo la libertad de retirar mi consentimiento en cualquier
momento y dejar de participar en la investigacion sin que esto me genere algin riesgo o perjuicio. Sé que
de tener dudas sobre mi participacién podré aclararlas con el investigador,
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Por ultimo declaro que después de las aclaraciones convenientemente realizadas, declaro participar en la

presente 'nv?p ‘ﬁw
) h)
%& Ceds) z//,ﬁ

/ﬁma del/a participante 5777 'NZSP * Firma del inves
L5 agog 20 /5 |
Fecha

\g\%
N
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Anexo 13: Permiso Institucional

ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA D. C.
SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL '
COLEGIO ANTONIO JOSE DE SUCRE IED {
Resolucién No. 4717 27 de Noviembre de 2007

DANE 1110014749 NIT 830043069-3
.

s
§1
§

Bogota D.C. 02 de diciembre de 2014

|
Seres -
Universidad de la Sabana. §
Ciudad S

CERTIFICADO INSTITUCIONAL

El investigador EDWIN GIOVANY AYALA ARIAS identificado con cédula de
ciudadania N° 80133832, estudiante de la UNIVERSIDAD DE LA SABANA de la
MAESTRIA EN PROYECTOS EDUCATIVOS MEDIADOS PORsTIC aplicard en esta
institucién el proyecto de investigacién: “Disefio e implementacion de estrategias
pedagdgicas mediadas por TIC para el fortalecimiento de procesos lectoescriturales en el
drea de espaiiol con estudiantes de primaria que presentan fracaso escolar del Colegio

Distrital Antonio José de Sucre” en la Jornada Maiiana.

A]
Adicionalmente se recuerda que para desarrollar y aplicar el presente proyecto se contara
con la colaboracién de diferentes miembros de la comunidad educativa como lo son:
Directivas de la institucién, Estudiantes de primaria con repitencia escolar, Docentes de

primaria y Padres de familia.

Se establece como tiempo de duracién del presente proyecto los periodos comprendidos

entre el ailo lectivo 2015 y el primer semestre del afio lectivo 2016.

Atentamente,

ﬁ».._ 2 S
s Moreno A.

Rectora.

NO SE USAN SELLOS EN DOCUMENTOS DE CARACTER OFICIAL; ARTICULO 11, DECRETO 2250 (S dic 1995)

Calle 11 No.65B06 Tel. 2607377 e-mail cedantoniojosedes16(@redp.edu.co
Bogota, D. C.
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Anexo 14: Consentimiento Informado para Docentes

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

g Universidad de Formato Consentimiento Informado para

Saban a Docentes

“Disefio e implementacion de estrategias pedagogicas
mediadas por TIC para el fortalecimientc de procesos
lectoescriturales en el 4rea de espafiol con estudiantes de
primaria que presentan fracaso escolar del Colegio
Distrital Antonio José de Sucre”

Titulo de la investigacién:

Fecha:
Identificar las estrategias pedagdgicas mediadas por TIC
que fortalecen los procesos lectoescriturales en el 4rea de

Objetivo del proyecto: espaiiol de los estudiantes de Bésica Primaria del
Colegio Distrital Antonio José de Sucre que presentan
fracaso escolar.

Nombre del investigador responsable: Edwin Giovany Ayala Arias

3 Cel.: 311 8707752
Informacién de contacto: e-mail: edwinayala21 @gmail.com
Introduccién:

Respetado/a docente: usted ha sido invitado/a a participar en un proyecto de investigacion. Antes de que
decida participar en esta investigacion, por favor lea cuidadosamente este consentimiento, Por favor, firme
al final de la pagina indicando asi que ha leido y comprende la presente informacién. Es importante que
pregunte y aclare sus dudas, ya que de la firma del consentimiento informado implica que libre y
voluntariamente participa en la investigacién.

Propésito de la investigacién:

Este proyecto se constituye en una propuesta que busca un mejoramiento considerable de los procesos
lectoescriturales en estudiantes de primaria con fracaso escolar a través del disefio y la implementacién de
estrategias pedagégicas mediadas por TIC con el propésito de facilitar la formacién y ¢l aprendizaje en un
4rea fundamental como lo es Espafiol dentro de la complejidad del proceso en aras de lograr un mejor
rendimiento y desempefio escolar.

Participantes de la invesfigacion:

El estudio es completamente voluntario. Usted puede participar o abandonar la investigacién en cualquier
momento que lo desee sin ser amonestado o perder los beneficios.

Para este proyecto se tendra en cuenta aquellos estudiantes de grado primero a quinto de bésica primaria
que evidencian dificultades a la hora de cumplir con sus compromisos académicos y que han reprobado el




afio escolar en pro de identificar sus falencias, sus conflictos o limitaciones que han sido los causales de su
fracaso éscolar, se desarrolla principalmente mediante el fortalecimiento de los procesos lectoescrituraies
trabajados desde el drea de espafiol. Por lo anterior, se busca disefiar estrategias pedagogicas mediadas por
TIC desde un trabajo potenciado y orientado a superar las dificultades que se observan en los estudiantes
objeto de estudio. ’

Adicionalmente se contara con la colaboracion de otros miembros de la comunidad educativa como lo son:
Directivas de la institucion, Docentes de primaria y Padres de familia.

Procedimientos:

Con el proposito de saber los conceptos que se tienen acerca del fracaso escolar, se aplicara un cuestionario
a los docentes el cual contiene una serie de preguntas abiertas lo que les dar4 la posibilidad de expresar
libremente sus opiniones al respecto. Con el objetivo de obtener las opiniones de los estudiantes que han
reprobado algiin afio escolar, se aplicard un cuestionario que contiene preguntas cerradas para medir sus
conceptos expresados a través de las diferentes opciones de respuesta. Para conocer la opinién y
conocimiento que tanto la Rectora como la Coordinadora tienen respecto al fracaso escolar evidenciado en
estudiantes de primaria desde grado primero hasta grado guinto, se aplicara una entrevista. También se
empleard la observacion que tiene como objetivo el hacerle un seguimiento a las actividades que suelen
realizar los estudiantes objeto de estudio.

Periodo en que se llevara a cabo la investigacion:

Se establece como tiempo de duracién del presente proyecto los periodos comprendidos entre el afio lectivo
2015 y el primer semestre del afio lectivo 2016.

Riesgos o incomodidades:

En esta investigacién los participantes podrian sentir algin nivel de ansiedad o presidn respecto a su
experiencia con los estudiantes que presentan fracaso escolar, al mismo tiempo que pueden sentir que se
vulnera su privacidad, puesto que algunas preguntas apuntan a sus comportamientos o estrategias de
ensefianza. Sin embargo, en ningiin momento de la investigacién, se juzgaré la pertinencia de las estrategias
o herramientas pedagogicas utilizadas por los docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Beneficios:

Debe quedar claro que usted no recibir4 ningiin beneficio econémico por participar en esta investigacion.
Su participacion es una colaboracién para poder abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje con nuevas
herramientas didécticas y tecnoldgicas, espacios, apoyos y ambientes de aprendizaje adecuados y adaptados
alas necesidades de los estudiantes apoyados por TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién)
de forma tal que su tasa de éxito escolar se vea reflejada e incrementada en su aprendizaje a fin de
transformar sus falencias en fortalezas y sus limitaciones en avances significativos que muestren la

capacidad de adaptarse y asumir nuevos retos los cuales se van dando conforme se asciende de un grado a
otro.

Privacidad y confidencialidad:
La informacién que usted dar a través de las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacién

permanecerd en absoluta reserva y no serd proporcionada a ninguna persona diferente a usted. No serd
revelada su identidad por ningfin motivo.
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Los resultados de esta investigacion pueden ser publicados en revistas cientificas o ser presentados en foros
0 en simposios, pero la identidad suya no ser4 divulgada.

La informacion puede ser revisada por el Comité de Etica en la investigacion de la universidad e
instituciones participantes, el cual esta conformado por un grupo de personas quienes realizaran la revision
independiente de la investigacion segim los requisitos que regulan la investigacién.

Derecho a retirarse del proyecto de investigacion:

Usted puede retirarse de la investigacion en cualquier momento. Sin embargo, los datos obtenidos hasta ese
momento seguiran siendo parte del proyecto a menos que usted solicite expresamente que su identificacion
sea borrada de la base de datos. Al retirar su participacion, usted debera informar al investigador responsable
si desea que sus respuestas sean o no eliminadas, de ser afirmativo, los resultados de los instrumentos seran
incinerados.

No. firme este consentimiento a menos que usted haya tenido la oportunidad de hacer preguntas al
investigador y recibir contestaciones satisfactorias a todas sus inquietudes.

Consentimiento

—
441}'4 Q{; /'021/7//;6 2 /um % ape X’
Nombre del participante Firma del participante
CC. 20 93/067% ’ ey
AL ok fooshe o EOAT
Fecha

CC. 8v7z% 832

Estudios Futuros:

Los resultados serdn publicados en revistas indexadas garantizando que 1a identificacién de los participantes
no aparecerd en estas publicaciones.

Es posible que en el futuro los resultados de su participacién sean utilizados para otras investigaciones
cuyos objetivos y propdsitos no aparecen especificados en el consentimiento que usted firmara. Si esto llega
a suceder, toda su informacion seré entregada de manera codificada para garantizar que no se revelara su
nombre. De igual manera, si otros grupos de investigacién solicitan informacién para hacer estudios
cooperativos, la informacion enviada estara codificada. Es decir, su identificacién no saldra fuera de la base
de datos codificada en la presente investigacion.

Consentimiento
Yo estoy de acuerdo en autorizar que la informacién de los resultados sea utilizada en otras investigaciones
en el futuro.

%’ul& //()e‘/ /zn @;’rl/k;z )j:/}’(i K(?a;ﬂ,;[,f/
N

Firma

ombre
cC. 20931067
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Anexo 15: Consentimiento Informado para Padres

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

5 Universidad de

La Sabana

Consentimiento Informado para Padres

Titulo de la investigacion:

“Disefio e implementacion de estrategias
pedagégicas mediadas por TIC para el
fortalecimiento de procesos lectoescriturales en el
drea de espafiol con estudiantes de primaria que
presentan fracaso escolar del Colegio Distrital
Antonio José de Sucre”

Fecha:

Objetivo del proyecto:

Identificar las estrategias pedagégicas mediadas por
TIC que fortalecen los procesos lectoescriturales en
el 4rea de espafiol de los estudianies de Bdsica
Primaria del Colegio Distrital Antonio José de
Sucre que presentan fracaso escolar.

Nombre del investigador responsable:

Edwin Giovany Ayala Arias

Informacién de contacto:

Cel.: 311 8707752
e-mail: edwinayala21@gmail.com

Estimados padres:

Se va a realizar en el Colegio Antonio José de Sucre una investigacion en colaboracion con la

Universidad de la Sabana.

A continuacién se explica el objetivo y las actividades que los estudiantes van a realizar.

Es de fundamental importancia que lea esta informacién de forma cuidadosa y completa. Por favor,
firme al final de la pagina indicando asi que ha leido y comprende 1a presente informacion. Es
importante que pregunte y aclare sus dudas, ya que de la firma del consentimiento informado
implica que libre y voluntariamente participa en la investigacion.

La investigacién:

El presente proyecto se constituye en una propuesta que busca un mejoramiento considerable de
los procesos lectoescriturales en estudiantes de primaria con fracaso escolar a través del disefio y
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la implementacion de estrategias pedag6gicas mediadas por TIC con el proposito de facilitar la
formacidn y el aprendizaje en un 4rea fundamental como Io es Espafiol dentro de la complejidad
del proceso en aras de lograr un mejor rendimiento y desempefio escolar.

El fracaso escolar es aquella situacion en la que el estudiante no alcanza a superar los logros
previstos para e} afio lectivo en curso, por lo tanto, siendo dificil alcanzar las metas establecidas,
¢stas lo afectan tanto en su ser integral como en su rol que desempeiia en la sociedad de la cual
forma parte.

Actividades que realizars el estudiante:

El estudiante serd participe en el trabajo con nuevas herramientas didacticas y tecnolégicas,
espacios, apoyos y ambientes de aprendizaje adecuados y adaptados a sus necesidades apoyados
por TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién) de forma tal que su tasa de éxito
escolar se vea reflejada e incrementada en su aprendizaje a fin de transformar sus falencias en
fortalezas y sus limitaciones en avances significativos que muestren la capacidad de adaptarse y
asumir nuevos retos los cuales se van dando conforme se asciende de un grado a otro. Las
estrategias pedagogicas abordadas se sustentan desde un trabajo potenciado y orientado a superar
las dificultades que principaimente se observan en el 4rea fundamental de Espafiol en los
estudiantes objeto de estudio.

Periodo en que se llevar4 a cabo la investigacion:

Se establece como tiempo de duraci6n del presente proyecto los periodos comprendidos entre el
afio lectivo 2015 y el primer semestre del afio lectivo 2016.

Beneficios y riesgos que puede tener el estudiante:

Esta investigacion busca disefiar estrategias pedagogicas mediadas por TIC, las cuales se enfocan
en ayudar a aquellos estudiantes de grado tercero a quinto de bésica primaria que evidencian
dificultades a la hora de cumplir con sus compromisos académicos y que han reprobado el afio en
pro de identificar sus falencias, sus conflictos o limitaciones que han sido las causales de su fracaso
escolar, se desarrolla principalmente mediante el fortalecimiento de los procesos lectoescriturales
trabajados desde el area de espatiol. Por lo tanto son grandes los beneficios que puede obtener el
estudiante que es objeto de estudio al tener la posibilidad de mejorar su rendimiento académico y
no existe un riesgo real que pueda afectar, lesionar o exponer al estudiante a situaciones peligrosas
que atenten contra su integridad personal.

Consentimiento explicito de participar:

Yo, _Necle lend o , identificad@ con C.C. N°>3.133 S91
declaroque:  AvtON Lo et BRSO Pova  agsq IR i
‘as \ O/X{-f

281



derechos.

He leido la hoja informativa que se me ha entregado.

He ténido la oportunidad de efectuar preguntas sobre dudas respecto a la investigacion y he
recibido respuestas satisfactorias.

Los datos cedidos de mi hij@ por mi en relacién a su historial académico son ciertos.

He sido informad@ de las actividades a realizar, los beneficios y los riesgos de la investigacion
propuesta.

Entiendo que la participacion es voluntaria.

Entiendo que puedo abandonar la investigacién cuando lo desee, sin que tenga que dar
explicaciones al respecto.

Doy consentimiento para el tratamiento informatizado de la informacién que de mi hij@ se
obtenga con fines educativos, conforme a las reglas legales.

No se revelara la identidad de mi hij@, asi como sus datos personales.

La participacion es an6nima, sin embargo, sus datos estaran registrados en una lista de control

que sera guardada por el investigador principal y s6lo recurrird a ella en momentos
imprescindibles.

Declaro que he leido y conozco el contenido del presente documento, comprendo los COmMpromisos
que asumo y los acepto expresamente. Por ello, firmo este consentimiento informado de forma
voluntaria para MANIFESTAR MI DESEQO DE QUE MI HIJ@ PARTICIPE EN ESTE
PROYECTO DE INVESTIGACION relacionado con el mejoramiento de los procesos

lectoescriturales a través del disefio y la implementacién de estrategias pedagogicas mediadas por
ﬁe’\ <\f*‘\ Horr o

TIC hasta que decida lo contrario. Al firmar este consentimiento NO renuncio a ninguno de mis
Firma del padre/Madre de familia

i3 'g— w\f Firma dﬁ'imes&g&?fr P

Fecha
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QUINTO DE BASICA PRIMARIA

Marca una X frente al indicador si se observa que ¢l estudiante tiene coincidencia con éste.

COLEGIO ANTONIO JOSE DE SUCRE LE.D.

IDENTIFICAR Y HACER SEGUIMIENTO A
PROBLEMAS DE LECTOESCRITURA EN CUANTO A DICTADO,
TRANSCRIPCION DE TEXTO, CONSTRUCCION DE TEXTO Y
COMPRENSION LECTORA EN NINOS DE GRADO TERCERO A

Estadinnte: ANd 723 Fe/iPe Cormez
Grado: 302
Afto: 2075

DICTADO

Respuestas

Toma el ldpiz con torpeza o de modo incorrecto.

Coloca el papel 0 el cuaderno de forma incorrecta.

X

Adopta una posicion dificil o apatica al escribir.

Se sale del renglon o no escribe encima de la linea

SN

Su escritura es ilegible, no se entiende lo que escribe.

bl b bod 2

Se atrasa frente al dictado que esta tomando.

7. | El tamaiio de las letras es muy desigual.

8. | Invierte las letras en una palabra,

9. | Se come letras, sobre todo al final de la silaba.

X ix DX xR

10. | Deja espacio entre palabras.

11. | Confunde la d con la b.

28 Lo

12. | Anade unas palabras a otras.

13. | Fragmenta las palabras, convirtiéndolas en dos o mis.

> X

14. | Cuando se le dicta duda qué letra poner.

15. | Usa mayusculas y minasculas adecuadamente.

16. | Usa adecuadamente la ortografia

17. | Maneja los signos de puntuacion.

x| x| X

18. | Se distrae con facilidad y no presta atencién a quien le habla.

19. | Interpreta mal lo que se le dice.

20. | Distingue auditivamente dos palabras parecidas.

TOTAL

TRANSCRIPCION DE TEXTO

w
2l
h X[ 3¢

21. | Se acerca mucho al texto a medida que copia.

22. | Se aleja mucho del texto cuando copia.

P IX | Zlo

23. | Pestafiea en exceso al copiar.

24. | Comete sustituciones de tipo: bxd/pxq/pxb

<

25. | Omite letras, silabas o incluso palabras.

26. | Comete inversiones de silabas tipo: tra X tar / pla x pal etc.
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27. | Al transcribir inventa palabras que son parecidas por el contenido.

28. | Al transcribir inventa palabras que son parecidas por la forma.

29. | Copia dos veces la misma linea del texto.

30. | Emplea los signos de puntuacion.

>‘.><>(x

31. | Se equivoca mucho al transcribir un texto.
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32.

| Su transcripeion es ilegible y muy desorganizada.

TOTAL

CO!

NSTRUCCION DE TEXTO

Si

33

Expresa detalles pero no la idea o contenido fundamental.

'~U‘r’§

34.

Expresa las ideas con un orden secuencial.

3s.

Su vocabulario es muy pobre, y limitado.

36.

La estructura de la frase es corta y a veces errénea gramaticalmente.

37.

Utiliza signos de puntuacion.

X[ x| |RIX[F ¢

38

Tiene un pensamiento poco organizado.

39.

Escribe textos con muchas incoherencias

X%

40

El texto es comprensible, coherente con ideas claras y articuladas.

41.

Muestra buena imaginacién y creatividad en la creacion del texto.

42.

Hay fluidez de lenguaje.

XX | x

Sustenta y argumenta lo que escribe.

Su produccién textual es acorde a su edad.

TOTAL

MPRENSION LECTORA

Tl Xix

S

Se queda con datos concretos pero si se le pregunta una deduccion no
los sabe.

La interpretacién de lo que lee es muy errdnea.

Su vocabulario es muy limitado y repetitivo.

Se le dificulta hacer un resumen.

Se le dificulta tomar notas.

X

Las ideas se muestran muy desorganizadas

Se le dificulta comparar o razonar sobre lo .lefdo.

x| | |X[X%

Tiene que leer de 2 a 3 veces para poder comprender un texto.

Le cuesta entender aun cuando la lectura tiene términos conocidos,

R = R

Se le dificulta hacer asociaciones de palabras relacionadas con el
contexto.

Le cuesta comprender el significado de una palabra segin el contexto
en ¢l que se dice.

& 7

Su produccion es comprensible y coherente.

TOTAL

x| )
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Anexo 17: Planes de sesion para la implementacion de la intervencion pedagoégica mediada por TIC

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

PLAN DE SESION NUMERO: 2 FECHA DE LA SESION: 07 — Sep - 2015
OBJETIVO El estudiante crea su propia opinidn critica-constructiva basada en experiencias o vivencias relacionadas con el
contexto de la comunicacion.
ACTIVIDAD Desarrollo de ejercicios de vocabulario
LUGAR Aula de bilingliismo
DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS | CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION
Grado 3°
e Afianzary repasar el Sinénimos -En el ejercicio de sindnimos Ill, | e Portatil )
concepto de palabra arrastrar al cuadrado el grupo de | e Tablero Estudiantes grado | _pesarrolla los
sinénima. palabras que son sindnimas. inteligente tercero ejercicios de
e Conexién wifi vocabulario
-Construir un texto sencillo con los propuestos en el
siguientes sindnimos: listo, capaz,
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e Profundizar los
conocimientos en torno
a la formacion de
palabras compuestas.

e Diferenciar algunos
gentilicios del mundo,
introduciendo los
principales sufijos para
formarlos.

Palabras
compuestas

Gentilicios

perspicaz, espabilado, despierto,
vivo, astuto, despejado, agudo,
lGcido, ingenioso, avispado,
instruido, versado.

--En el ejercicio de palabras
compuestas, seleccionar aquellas
palabras correctas para formar
nuevas palabras atendiendo al
significado que aparece en el
enunciado.

-Consultar y escribir en el
cuaderno de espafiol 15 ejemplos
de palabras compuestas.

-En el ejercicio de gentilicios llI,
arrastrar al circulo los gentilicios
de los personajes dados.

-Analizar la lectura dada e
identificar los personajesy su lugar
de origen.

Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz
Guia de
lectura
Borrador

Investigador: Edwin
Avyala

portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-La construccion
textual es
adecuada en el uso
y manejo de
sinénimos.

-Hace asociaciones
de palabras
relacionadas con el
contexto.
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Grado 4°
e Comprender las Frases hechas | -En el ejercicio de frases hechas, | e Portatil -Desarrolla los
oraciones con frases (refran) completar la oracidn con la frase | e Tablero ejercicios de
hechas mejorando su hecha correctamente. inteligente vocabulario
competencia linglistica. e Conexidn wifi propuestos en el
-Escribir en el cuaderno de espaniol e Portal portal Educativo
10’ refranes comunes de nuestro educativo Mundo Primaria.
pals. Mundo
Primaria
e Cuaderno -Maneja
e Hallar la diferencia - En el ejercicio de palabras | e Lapiz adecuadamente
que existe entre las primitivas y derivadas, arrastrar al | e Borrador Estudiantes grado | los recursos
palabras primitivas y las Palabras rectangulo amarillo la palabra | e Hoja guia cuarto educativos
palabras derivadas. primitivas y primitiva y al verde las palabras digitales.
derivadas Iv | derivadas.
-Analizar la lectura dada e Investigador: Edwin
identificar las palabras primitivas y Avyala -La transcripcién
las palabras derivadas. de texto de frases
hechas es legible y
- En el ejercicio de formacién de organizada.
adjetivos IV, completar el adjetivo
* Reconocer el uso de con el sufijo correcto.
los sufijos y la forma
adecuada de emplearlos -Consulta en internet la formacion -Sustentay
para formar adjetivos. de los adjetivos y su uso. argumenta cémo
se forman los
Formacion de adjetivos y cuales
adjetivos IV SON SuUs USOS.
Grado 5°
e Repasar el concepto Campos -En el ejercicio de campos | e Portatil Estudiantes grado -Desarrolla los

de campo semantico,

semanticos V

semanticos V, arrastrar las

quinto

ejercicios de
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seleccionando a cual
pertenecen las palabras
de cada nivel.

e Atenderala
importacion del
contexto en la
comunicacion,
ayudando a adaptar el
mensaje dependiendo
de la situacion y los
receptores.

e Reconocer los sufijos
utilizados para formar
nuevas palabras:
diminutivos,
aumentativos y
despectivos.

Coloquialismos
\Y

Aumentativos,
diminutivos y
despectivos.

respuestas correctas al

rectangulo.

-Escribir en la hoja guia, 5
ejemplos de cada campo
semantico (familia, mamiferos,

colores, cuerpos celestes y medios
de comunicacién).

-En el ejercicio de coloquialismos
Vv, completar las frases
correctamente.

-Consultar en internet y escribir en
el cuaderno de espaiol 10 jergas
colombianas.

-En el ejercicio de aumentativos,
clasificar las palabras en el
contenedor correcto.

-Analizar la lectura dada e
identificar los aumentativos, los
diminutivos y los despectivos.

Tablero
inteligente
Conexién wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz
Borrador
Hoja guia

Investigador: Edwin
Ayala

vocabulario

propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-La produccion
textual de los
campos
semanticos es
adecuada.

-Interpreta lo que
lee y escribe.
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Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

PLAN DE SESION NUMERO: 3 FECHA DE LA SESION: 11 - Sep - 2015
OBIETIVO El estudiante estructura, precisa y corrige la produccién de diversos tipos textuales.
ACTIVIDAD Desarrollo de ejercicios de ortografia
LUGAR Aula de bilingliismo
DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION
Grado 3°
e Atender al uso Las mayusculas | -En el ejercicio de las mayUsculasy | e Portatil
adecuado de los signos y el punto. el punto, completar las frases con | e Tablero Estudiantes grado
de puntuacidny las las palabras correctas y la inteligente tercero
mayusculas puntuacién adecuada. e Conexién wifi -Desarrolla los
e Portal ejercicios de
-Transcribir el texto dado en la educativo ortografia
guia de trabajo, cuidando el uso de Mundo Investigador: Edwin | propuestos en el
las may.ulsculas y los signos de Primaria Ayala
puntuacion. e Cuaderno
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o Lapiz portal Educativo
e Guia de Mundo Primaria.
lectura
e Diferenciar los -En el ejercicio de sonido g vy j, Borrador
sonidos "g"y "j", completar las palabras con Ia -Maneja
ampliando a su vez el consonante correcta. adecuadamente
vocabulario. Sonid . . los recursos
OnidogyJ) | -Consultar vy escribir en el educativos
cuaderno de espanol 10 palabras digitales.
que usan gy 10 palabras que usan
j
-La transcripcién
textual es
. . adecuada
e Utilizar los signos de
. ., empleando
interrogacion y .

L, mayusculas y
exclamacion, en pro de o . ) signos de
comprender y -En el EJG.I”CICIO de mterrogatl'vos y Suntuacion
expresarse exclamativos, arrastrar al circulo :
correctamente las frases correctas.

-Escribir 5 frases interrogativas y 5
. . -Construye frases
exclamativas sobre la vida en Ila . .
interrogativas y
escuela. .
exclamativas con
Interrogativos cohesiony
y exclamativos coherencia.
Grado 4°
e Diferenciar las Palabras -En el ejercicio de palabras agudas, | e Portatil Estudi 4 -Desarrolla los
palabras agudas, llanas y agudas llanas y esdrdjulas IV, utilizar | e Tablero studiantes grado ejercicios de
esdrujulas. correctamente el uso de la tilde. inteligente cuarto ortografia

propuestos en el




201

e Utilizar
adecuadamente la tilde
de acuerdo con la
acentuacion de la
palabra.

Palabras llanas

Palabras
esdrujulas

-Consultar y escribir las principales
caracteristicas de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas.

-Escribir en el cuaderno de espaniol
una lista de 10 palabras agudas, 10
llanas y 10 esdrujulas.

Conexidn wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz
Borrador
Hoja guia

Investigador: Edwin
Ayala

portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-La transcripcién
de texto es legible
y organizada.

-Expresa el
contenido
fundamental del
tema visto.

Grado 5°

e Desarrollar ejercicios

relacionados con la
acentuacion y tildacién
de las palabras.

Acentuaciény
uso de la tilde
Vv

-En el ejercicio de acentuacién vy
uso de la tilde V, arrastrar al
cuadrado las palabras agudas,
graves o esdrujulas que deberian
llevar tilde.

- Escribir en el cuaderno de
espafiol una lista de 15 palabras
agudas, 15 llanas y 15 esdrujulas.

Portatil
Tablero
inteligente
Conexioén wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz

Estudiantes grado
quinto

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
ortografia
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
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e Borrador los recursos
e Hoja guia educativos
e Desarrollar ejercicios -En el ejercicio de tildacién digitales.
relacionados con la diptongos V, colocar las tildes en la
acentuacion de palabras Tildacion posicién correcta.
y la tildacién de diptongos V
diptongos. -Consultar eninternet y escribir las -La produccién
caracteristicas de los diptongos. textual sigue las
normas de las
tildes y los
diptongos.
e Reconocer las
normas ortograflt.:as de -En el ejercicio de palabras
f:fjlzt;r:s_';ermmadas terminadas en -d o -z, completar -Interpreta lo que
) las palabras con la terminaciéon lee y escribe.
Palabras correcta.
tern-w(;njtil;s en -Analizar la lectura dada vy
subrayar todas las palabras que
terminan en -d o —z.
7
Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

PLAN DE SESION NUMERO: 4

FECHA DE LA SESION: 18 — Sep - 2015

OBIJETIVO

El estudiante comprende textos escritos mediante estrategias de busqueda,

informacion.

organizacién y almacenamiento de
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ACTIVIDAD Desarrollo de ejercicios de comunicacién y comprension lectora
LUGAR Aula de bilingliismo
DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS | CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION

Grado 3°-4°y 5°

e Desarrollar ejercicios
relacionados con la
comprension lectora,
transcripcién de texto y
produccion textual.

Comprensién
lectora |
adaptadas de
acuerdo con el
nivel para
grado3°-4°y
5o

Comprensién
lectora Il
adaptadas de
acuerdo con el
nivel para
grado3°-4°y
5o

-Leer el texto dos veces, prestar
atencién a los detalles que se
muestran en el escrito.

-Responder las preguntas de
comprension, arrastrando las
respuestas correctas al circulo y al
triangulo.

-Socializar con los compaiieros los
textos trabajados.

-Transcribir la primera parte del
texto en la guia dada, cuidando del
uso de mayusculas, ortografia y
signos de puntuacion.

-Escribir un final diferente al que
aparece en el primer texto.

Portatil
Tablero
inteligente
Conexién wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Lapiz
Borrador
Colores
Guias de
lectura

Estudiantes grado
tercero, cuartoy
quinto.

Investigador:
Edwin Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
comprension lectora
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-La transcripcién
textual es adecuada
empleando
mayusculas, normas
ortograficas, buena
caligrafia y signos de
puntuacién.

-Construye un texto
comprensible,
coherente, con
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-Escribir un resumen de maximo
10 renglones evidenciando lo que
comprendié de la segunda lectura.

ideas claras y
articuladas.

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

PLAN DE SESION NUMERO: 5

FECHA DE LA SESION: 25 — Sep - 2015

El estudiante refuerza el uso correcto de las palabras mejorando sus competencias bdsicas dentro del proceso

OBJETIVO comunicativo y linglistico.
ACTIVIDAD Desarrollo de ejercicios de gramatica
LUGAR Aula de bilingliismo
DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION
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Grado 3°

e Reconocer vy utilizar
los tiempos verbales;
distinguiendo entre
pasado, presente y
futuro.

e Repasar la
concordancia entre un
adjetivo y un sustantivo,
atendiendo a la relacién
existente entre ambos.

e Establecer relaciones
entre las letras, las
silabas y las palabras.

Tiempos
verbales Il

Adjetivos lll

-En el ejercicio de los tiempos
verbales lll, arrastrar la respuesta
correcta al cuadrado de acuerdo
con el tiempo verbal que se
pregunte.

-Consultar y escribir en el
cuaderno 10 verbos en pasado
presente y futuro.

-Escribir en la hoja guia un cuento
sencillo en pasado, presente y
futuro.

-En el ejercicio de Adjetivos llI,
arrastrar la respuesta correcta al
cuadrado teniendo en cuenta la
concordancia entre el adjetivo y el
sustantivo.

-Escribir en el cuaderno una lista
de 15 adjetivos relacionados con
15 sustantivos.

-En el ejercicio de formacién de
palabras, utilizar la silaba central
para crear dos palabras con las
letras dadas.

Portatil
Tablero
inteligente
Conexidén wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz
Colores
Borrador
Hoja guia

Estudiantes grado
tercero

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
gramatica
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-La produccién
textual es
adecuada en el uso
y manejo de los
tiempos verbales.
Es comprensible,
coherente y
articulado.

-Muestra habilidad
para crear palabras

a partir de una
silaba dada.
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Formacion de
palabras

-Realizar un dibujo de un ba-te, te-
I6n, nu-be y be-so.

Grado 4°

Repasar los

pronombres personales,
mediante la sustitucién
de sustantivos.

Reconocer el verbo

en el tiempo correcto
para completar las
frases, atendiendo al
significado global de las
mismas.

Pronombres IV

Verbos IV

-En el ejercicio de pronombres 1V,
arrastrar la respuesta correcta al
cuadrado teniendo en cuenta el

pronombre para la palabra
subrayada.
-Consultar los pronombres
personales y los pronombres
posesivos.

-Escribir en la hoja guia, oraciones
en las cuales se evidencie el
dominio de los pronombres
personales y los posesivos.

-En el ejercicio de Verbos 1V,
completar las frases atendiendo al
verbo en tiempo presente, pasado
o futuro.

-Escribir en la hoja guia, un cuento
corto de ciencia ficcién usando los
verbos en tiempo presente.

Portatil
Tablero
inteligente
Conexién wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz
Borrador
Hoja guia

Estudiantes grado
cuarto

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
gramatica
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-La produccién
textual es
coherente y bien
organizada.

-Expresa en el
cuento las ideas en
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e Repasary afianzar
los conceptos
relacionados con la
comunicacion, los tipos
de comunicacion, sus
diferencias y los
elementos que

intervienen en la misma.

Elementos de
la
comunicacion

-En el ejercicio de elementos de la
comunicacion, ordenar las letras
para completar la definicién
requerida.

-Consulta en internet los
elementos de la comunicacién
(emisor, receptor y codigo).

forma secuencial y
argumentada.

Grado 5°

e Comprender el
tiempo y modo de las
formas verbales:
indicativo, imperativo y
subjuntivo.

e Reconocer qué son,
cuales son, cuando se
utilizan y para qué

sirven las preposiciones.

Modo y
tiempos,
verbos V

Preposiciones

-En el ejercicio de modo y tiempos,
verbos V, arrastrar al cuadrado las

formas verbales en el tiempo
correcto.
-Escribir en la hoja guia, 5

ejemplos de formas verbales en
modo: indicativo, imperativo y
subjuntivo.

-En el ejercicio de preposiciones,
ordenar las palabras para crear las
definiciones solicitadas.

-Consultar en internet las
preposiciones y con su par, crear

Portatil
Tablero
inteligente
Conexioén wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz
Borrador
Hoja guia

Estudiantes grado
quinto

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
gramatica
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
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o Afianzar y repasar los
adverbios; sus tipos y las
relaciones que mantiene
con verbos, adjetivos y
otros adverbios.

Adverbios

ejemplos en los cuales las empleen
adecuadamente.

-En el ejercicio de adverbios,
cliguear los adverbios que
aparecen en cada frase.

-Revisar el texto dado, resaltando
los adverbios que en éste
aparecen.

educativos
digitales.

-La produccion
textual del modoy
tiempos verbales
es adecuada.

-Comprende el
significado de un
adverbio y su uso.

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

PLAN DE SESION NUMERO: 6

FECHA DE LA SESION: 01 — Oct - 2015

El estudiante crea su propia opinion critica-constructiva basada en experiencias o vivencias relacionadas con el

OBIETIVO L
contexto de la comunicacion.
ACTIVIDAD Desarrollo de ejercicios de vocabulario
LUGAR Aula de bilingliismo
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DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION
Grado 3°
e Reconocer y formar Familia de -En el ejercicio de familia de | e Portatil
. -Desarrolla los
familias de palabras. palabras llI palabras Ill, arrastrar las palabras | e Tablero o icios d
correctas a las frases dadas. inteligente €jercicios de
Sl vocabulario
I . e Conexion wifi
-Consultar y escribir 5 ejemplos de propuestos en el
. o e Portal | Ed .
familias de palabras primitivas- educativo portal Eaucativo
derivadas (flor, jardin, mar, pan, Mundo Primaria.
Mundo
amor). . .
Primaria
e Cuaderno
e Lapiz Estudiantes grado | -Maneja
e Borrador tercero adecuadamente
e Diccionario los recursos
R -En el ejercicio de orden alfabético educativos
* fep;.sar yl fabet [ll, ordenar las palabras de arriba a _ _ digitales.
prc; un |(zjare Iaba eto abajo tal y como aparecen en el Investigador: Edwin
ordenando palabras. Orden diccionario. Ayala
alfabético lll

e Perfeccionar las
técnicas utilizadas para
la creaciéon de nuevo

-Consultar en el diccionario y
escribir en el cuaderno de espafiol
15 ejemplos de palabras por A en
orden ascendente.

-En el ejercicio de sufijos y
profesiones, relacionar las

-Su produccién es
comprensible y
coherente.

-Amplia el
vocabulario
mediante el uso y
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vocabulario, relacionado
con los oficios y las
profesiones, a partir de
sufijos.

Sufijos y
profesiones

profesiones con los dibujos,
teniendo en cuenta de que palabra
se derivan.

-Analizar la lectura dada y resaltar
los sufijos encontrados.

manejo de algunos
sufijos.

Grado 4°

e Reconocer las
abreviaturas mas
utilizadas en los medios
de comunicacién.

e Afianzar y repasar el
orden alfabético,
buscando mejorar la
busqueda de palabras
en el diccionario

e Crear palabras a
partir de los prefijos:
mono-, poli- y semi-

Abreviaturas

Palabras guia

-En el ejercicio de abreviaturas,
arrastrar al cuadrado la
abreviatura requerida.

-Consultar y escribir en el
cuaderno de espafol 10
abreviaturas usadas en los medios
de comunicacion.

- En el ejercicio de palabras guia,
cliguear las palabras dadas en
orden alfabético.

-Trabajar con un par, buscando
encontrar las palabras de la guia,
en el diccionario lo mas rapido
posible.

- En el
relacionar

ejercicio de prefijos,
los prefijos con el

Portatil
Tablero
inteligente
Conexién wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Diccionario
Lapiz
Borrador
Hoja guia

Estudiantes grado
cuarto

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
vocabulario
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
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Prefijos mono-,
poli- y semi-

significado que les proporcionan a
las nuevas palabras

-Consultar en internet la
formacion de prefijos.

educativos
digitales.

-Se le facilita
deducir
abreviaturas.

-Domina el manejo
del diccionario.

-Reconoce
vocabulario.

Grado 5°

Identificar y

diferenciar las palabras
parénimas.

Identificar palabras o

expresiones incorrectas
que se encuentran
presentes en la
sociedad.

Parénimos V

-En el ejercicio de parénimos V,
completar las frases con las
palabras correctas.

-Escribir en la hoja guia, 10
palabras parénimas y  su
significado.

-En el ejercicio de vulgarismos V,
arrastrar la palabra o expresiones
incorrectas al triangulo.

Portatil
Tablero
inteligente
Conexién wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz
Borrador
Hoja guia

Estudiantes grado
quinto

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
vocabulario
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
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e Adquirir y mejorar el
vocabulario, teniendo
en cuenta que una

Vulgarismos V

-Consultar en internet y escribir 10 educativos
vulgarismos y su forma correcta de digitales.
decirlos.

-Realiza
-En el ejercicio de acepciones de asociaciones de
palabras, cliquear sobre lo que palabras.

signifique la palabra dada.

-Analizar la lectura dada e

palabra puede tener identificar las acepciones de las -Amplia el
varias acepciones. palabras subrayadas segun el vocabulario
Acepciones de | contexto. teniendo en cuenta
las palabras las acepciones de
las palabras.
4
Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

PLAN DE SESION NUMERO: 7

FECHA DE LA SESION: 19 — Oct - 2015

OBJETIVO

El estudiante estructura, precisa y corrige la produccion de diversos tipos textuales.

ACTIVIDAD

Desarrollo de ejercicios de ortografia
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LUGAR Aula de bilingtismo
DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS | CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION

Grado 3°

o Afianzary diferenciar
las silabas atonas de las

ténicas.

e Repasar y afianzar

las principales reglas de

ortografia asociadas a
las palabras que
contienen "br"y "bl".

e Repasary afianzar

las principales reglas de

ortografia asociadas a

Silabas atonas
y silaba ténica

Regla de la br-
bl-.

-En el ejercicio de silabas atonas y
silaba tonica, arrastrar al cuadrado

la frase correcta.

-Consultar y escribir 10 palabras
con silabas atonas y 10 palabras

con silabas tdnicas.

-En el ejercicio de regla de la br- bl-
ordenar las frases teniendo en
cuenta las normas de ortografia.

-Escribir 5

oraciones en el

cuaderno de espafiol que empleen

palabras con bry bl.

Portatil
Tablero
inteligente
Conexién wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz

Guia de
trabajo
Borrador

Estudiantes grado
tercero

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
ortografia
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-Expresa ideas con
un orden
secuencial.

-Emplea
adecuadamente las




304

las palabras que

- En el ejercicio de regla de la mp-

reglas ortograficas

contienen "mp"y "mb". mb-, cliquear sobre las palabras de br- bl- y mp-
mal escritas para que mb-.
desaparezcan.
Reglas de la -Analizar el texto dado y completar
mp- mb-. toda}s las palabras con mp- o mb-
segun sea el caso.
Grado 4°
e Distinguir las silabas Diptongos IV | -En el ejercicio de Diptongos IV, Portatil -Desarrolla los
de una palabray las arrastrar las palabras al cuadrado Tablero ejercicios de
caracteristicas de los adecuado. inteligente ortografia
diptongos. Conexién wifi propuestos en el
-Analizar el texto dado y subrayar Portal portal Educativo
todas las palabras que forman educativo Mundo Primaria.
diptongos. Mundo
e Diferenciar las Prltnana
silabas de una palabra, Guia qe Estudiantes grado | -Maneja
adquiriendo los tr'ab.ajo cuarto adecuadamente
contenidos reIaFionados En el ejercicio de uso de la tilde, ;?:Irzador los recursos
con la acentuacion de colocar las tildes correctamente a
las palabras. las palabras agudas, graves o Investigador: Edwin
Uso de la tilde | esdrujulas que la necesiten. Ayala

e Repasary afianzar
las principales reglas de
ortografia asociadas a
los adjetivos que
terminan en -ave, -evo, -
ivo.

-Analizar el texto dado y tildar
todas las palabras que lleven tilde.

-En el ejercicio de adjetivos
terminados en -ava, -ivo, -eve,
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Adjetivos
terminados en
-ava, -ivo, -eve.

completar las palabras con la
terminacion correcta.

-Analizar el texto dado y completar
todas las palabras con el adjetivo
segun sea el caso.

educativos
digitales.

-Muestra ideas
organizadas y bien
estructuradas.

-Emplea
adecuadamente el
uso de la tilde.

Grado 5°

e Relacionar las
normas ortograficas de
las palabras que
contienen "c" o doble

cc.

e Desarrollar ejercicios
relacionados con las
palabras homéfonas con
"b" y con "v"

Palabras con -c
o -cc

Palabras
homoafonas -b,
-V.

-En el ejercicio de palabras con -c
o -cc, completar las palabras
teniendo en cuenta las normas
ortograficas.

-Analizar el texto dado y completar
todas las palabras con -c o -cc
segun sea el caso.

-En el ejercicio de palabras
homoéfonas -b, -v, completar las
palabras teniendo en cuenta las
normas ortograficas.

-Analizar el texto dado y completar
todas las palabras con -b, -v, segin
sea el caso.

Portatil
Tablero
inteligente
Conexioén wifi
Portal
educativo
Mundo
Primaria
Cuaderno
Lapiz
Borrador
Guias de
trabajo.

Estudiantes grado
quinto

Investigador: Edwin
Ayala

-Desarrolla los
ejercicios de
ortografia
propuestos en el
portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
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e Repasar y afianzar
las principales reglas de
ortografia asociadas a
las tildes diacriticas.

Tilde diacritica

educativos
digitales.

-En el ejercicio de la tilde

diacritica, completar las palabras

teniendo en cuenta las reglas de

ortografia asociadas a las tildes -Muestra ideas

diacriticas. organizadas y bien
estructuradas.

-Analizar el texto dado vy tildar

todas las palabras que lleven tilde.
-Emplea
adecuadamente el
uso de la tilde.

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

PLAN DE SESION NUMERO: 8

FECHA DE LA SESION: 26 — Oct - 2015

El estudiante comprende textos escritos mediante estrategias de busqueda, organizacidon y almacenamiento de

OBIJETIVO . .,
informacion.
ACTIVIDAD Desarrollo de ejercicios de comunicacién y comprension lectora
LUGAR Aula de bilingliismo

DURACION

100 min.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION
Grado 3°-4°y 5°
e Desarrollar ejercicios | Comprension | -Leer el texto dos veces, prestar Portatil -Desarrolla los
relacionados con la lectora llI atencién a los detalles que se Tablero ejercicios de
comprension lectora, adaptadas de | muestran en el escrito. inteligente comprensién lectora
transcripcion de textoy | acuerdo con el Conexion wifi propuestos en el
produccion textual. nivel para —Respondgt las preguntas  de Portal portal Educativo
grado 3°-4°y | comprension lectora. educativo Mundo Primaria.
> -Elaborar una lista de sustantivos y M}mdc?
de verbos que se encuentran en la Primaria
; Lapiz L,
primera lectura. Bo?’rador Estudiantes grado | -La transcripcion
textual es adecuada
-Elaborar una lista de palabras Colores tercero, cuartoy
., .. i quinto. empleando
Comprensién | agudas, graves vy esdrijulas Guias de 3
mayusculas, normas
lectora IV halladas en la segunda lectura. lectura

adaptadas de
acuerdo con el
nivel para
grado3°-4°y
5

-Escribir una historia en maximo
10 renglones que refleje la
importancia de los valores para
vivir en sociedad.

Investigador:
Edwin Ayala

ortograficas, buena
caligrafia y signos de
puntuacion.

-Construye un texto
comprensible,
coherente, con
ideas claras y
articuladas.




Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC
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PLAN DE SESION NUMERO: 9

FECHA DE LA SESION: 30 — Oct - 2015

OBIJETIVO El estudiante desarrolla su imaginacidn y mejora sus competencias lectoras y escritoras.
ACTIVIDAD Lectura de cuentos infantiles
LUGAR Aula de bilingliismo
DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION
Grado 3°-4°y 5°
Grado 3° -L h I t At
rado t?er y/o escuchar el cuento | e Portatil Estudiantes grado
asignado. e Tablero
e Desarrollar ejercicios Cuento inteligente tercerot cuartoy
relacionados con la fantastico: El | -Identificar los elementos de la | , ) ovisn wifi quinto. -Realiza la lectura
comprension lectora, molino magico | narracion literaria. e Portal de cuentos
mediante cuentos que educativo infantiles
_Describir | .
fomentan el gusto por la hiseticrri;blr os personajes de cada Mundo Investigador: Edwin propuestos en el
lectura. Cuento . Primaria Ayala

interactivo: El
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labrador vy el
aguila

Grados 4°-5°

Cuento de
agradecimiento:
Los ocho soles.

Cuento de
terror: El agua
de la vida

Cuento
interactivo: El
0gro rojo.

Audiocuento: La
leyenda del
arroz

-ldentificar
nudo y el
historias.

-Socializar
intencion
trabajadas.

la introduccién, el
desenlace de las

con sus pares la
de las historias

e Guiade
trabajo

portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-Expresa ideas con
un orden
secuencial.

-Su produccién es
comprensible y
coherente.

-Muestra buena
imaginacién y
creatividad.
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Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

PLAN DE SESION NUMERO: 10 FECHA DE LA SESION: 03 — Nov - 2015
OBJETIVO El estudiante desarrolla sus competencias lectoras con textos adaptados a su nivel de estudio y edad.
ACTIVIDAD Comprensidn lectora
LUGAR Aula de bilingtiismo
DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION
Grado 3°-4°y 5°
Grado 3° -Leer y comprender el texto | e Portétil Estudiantes grado | -Realiza la lectura
literario y/o no literario asignado. | e Tablero tercero, cuarto y de cuentos
e Desarrollar ejercicios | Texto literario inteligente quinto. infantiles
de Iectura que I .-Contes'.car las pregluntas o Conexién wifi propuestos en el
proporcionan los oF g_atf) interactivas sobre el texto leido. e Portal
recursos para mejorary | Vladimir o educativo
fomentar la -Socializar con sus pares las Mundo Investigador: Edwin
comprension de textos. _ respuestas dadas. o Ayala
e El mono Tito. Primaria
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Textos No
literarios

e El sol

e La bicicleta

Grados 4°-5°
Texto literario

eElSolyla
Luna

o El lagarto estd
llorando.

o El principe
feliz

Textos No
literarios

e Elhuevoyla
gallina.

e Arafias e
insectos

-Determinar las respuestas
correctas de acuerdo con las
concusiones establecidas con los
pares.

e Guiade
trabajo

portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-Expresa ideas con
un orden
secuencial.

-Su produccién es
comprensible y
coherente.

-Muestra buena
imaginacion y
creatividad.
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¢ Noticia: los
leones ganan el
campeonato

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

PLAN DE SESION NUMERO: 11 FECHA DE LA SESION: 06 — Nov - 2015
OBIJETIVO El estudiante estimula de manera directa o indirecta la atencién en sus diferentes tipos.
ACTIVIDAD Juegos de atencidn
LUGAR Aula de bilingliismo
DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS | CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION
Grado 3°-4°y 5°
Juegos ;thpror.irl los juegos de atencidn | e Portatil Estudiantes grado ;jDesarro!Ila juegos
isponibles. e Tablero e atencion
e Desarrollar juegos de | e Encuentra el inteligente tercerof cuartoy propuestos en el
atencion sostenida, que | dibujo. -Ingresar @ las  diferentes | | .o quinto.
desarrollen mecanismos secciones presentadas. e Portal
educativo
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para llevar a cabo tareas
de busqueda.

e Desarrollar juegos de
atencién basados en la
percepcidn visual, que
desarrollen la atencién
selectiva o focal.

e Que no se te
escape.

e Laberintos.

e Descubre las
parejas.

e Coloca los
dibujos iguales.

-Seleccionar el nivel del juego de
atencion.

-Interactuar con los juegos
reforzando aptitudes importantes
y bdsicas para el aprendizaje.

-Socializar con sus pares la
experiencia obtenida de Ia
actividad desarrollada.

Mundo
Primaria

Investigador: Edwin
Ayala

portal Educativo
Mundo Primaria.

-Maneja
adecuadamente
los recursos
educativos
digitales.

-Muestra habilidad
en el desarrollo de
la atencion
sostenida.

-Muestra habilidad
en el desarrollo de
la atencion
selectiva o focal.

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC
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PLAN DE SESION NUMERO: 12

FECHA DE LA SESION: 09 — Nov - 2015

El estudiante estimula las funciones ejecutivas de planificacion, anticipacién, flexibilidad, monitorizacién y control,

OBIJETIVO . . L
memoria de trabajo y toma de decisiones.
ACTIVIDAD Juegos de memoria
LUGAR Aula de bilingtiismo
DURACION 100 min.
OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION
Grado 3°-4°y 5°
Juegos -Explorar los tres juegos de | e Portatil -Desarrolla juegos
) memoria disponibles. e Tablero de memoria
. Desz.:\rrollér juegos de o Haz parejas . inteligente propuestos en el
memoria Zstltmlz)la.ndo la | iguales. -Ingr.esar a tIa; diferentes | Conexién wifi portal Educativo
memoria de trabajo. secciones presentadas. H——
: P e Portal Estudiantes grado Mundo Primaria.
eMiray Seleccionar el nivel del juego de | ducativo tercero, cuartoy
recuerda. memoria (Nivel 1y nivel 2 cuentan Myndc? quinto.
con 30 subniveles cada uno). Primaria -Maneja
e Ponlos en adecuadamente
-Interactuar con los juegos ) ) los recursos
orden estimulando las funciones Investlg:\d(Tr. Edwin educativos
. . ala
ejecutivas. y digitales.
-Socializar con sus pares la
experiencia obtenida de Ia
actividad desarrollada. -Estimula
adecuadamente la
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memoria de
trabajo.

-Muestra habilidad
en el desarrollo de
juegos de
memoria.

Maestria

en Proyectos Educativos mediados por TIC

PLAN DE SESION NUMERO: 13

FECHA DE LA SESION: 12 — Nov - 2015

OBIJETIVO El estudiante desarrolla la prueba de salida evidenciando los avances en su proceso lector y escritor.
ACTIVIDAD Prueba de salida
LUGAR Aula de bilingliismo
DURACION 80 min.
OBJETIVOS CONTENIDO ACTIVIDADES A DESARROLLAR RECURSOS PARTICIPANTES EVALUACION

ESPECIFICOS
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Grado 3°-4°y 5°

e Desarrollar la
prueba de salida
evidenciando
avances en dictado,
transcripcion textual,
comprension lectora
y produccién textual.

e Dictado para
3°-4°y 5%
Texto el mago.

e Guia prueba
de salida grado
3°: Texto el
chimpancé

e Guia prueba
de salida grado
4°: Texto el
joven erudito

e Guia prueba
de salida grado
5°: Texto el
desierto del
Sahara

-Explicacién de la actividad.

-Realizacion del dictado “El
mago”. Grado tercero escribira
66 palabras; grados cuarto y
quinto, escribiran 151 palabras
del texto dado.

-Desarrollo de la prueba de

salida por parte de cada
estudiante realizando las
actividades que cada guia

plantea (comprension textual).

-Transcripcion textual: tomando
lalectura de la guia de prueba de

salida, para grado tercero
transcribir un parrafo; para
grados cuarto y quinto,

transcribir 2 parrafos.

-Produccion textual: Escribir su
propia historia sobre la vida en
el colegio. Utilizar de 5 a 10
renglones para el escrito.

e Guias prueba
de salida para
3°-4°y5°

e Guiade
dictado

e Formato
prueba de salida
para dictado,
transcripcién
textual y
produccién
textual

e Lapiz

e Tajalapiz

e Borrador

Estudiantes grado
tercero, cuartoy
quinto.

Investigador:
Edwin Ayala

-Desarrolla las cuatro
directrices de la prueba
de salida: Copiado,
transcripcion textual,
comprension lectora 'y
produccion textual.

-Maneja las normas de
ortografia.

-Su produccion escrita
tiene buena caligrafia y
organizacion.

-Emplea
adecuadamente el uso
de mayusculas y
minusculas.

-La produccién textual
es adecuada,
comprensible,
coherente y articulada.




317

Anexo 18: Fotografias de la implementacion del proyecto educativo mediado por TIC

Aplicacion de la prueba diagndstica
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Aplicgcjgjn de la prueba de salida
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Anexo 19: Acta de Comision de Evaluacion y Promocion grado 301

Colegio Antonio José de Sucre L.E.D.
ACTA DE COMISION DE EVALUACION Y PROMOCION

Fecha 2015 Jornada: Mafiana

Grado: 301 Director(a) de Grupo: EDWIN GIOVANNI'AYALA

Cod| ESTUDIANTE

1| AVENDARID CONGHA SONIA JOHANNA
2 | BENJUMEA LEON JUAN DAVID

3 | CARDENAS DIAZ SAMUEL FELIPE
CARDOZO GARZON GABRIELA

| CHALARCA AUDOR MIGUEL ANGEL
CORTES CORTES JUAN DANIEL N
| GUERRERO SANGHEZ JULIANA SOFIA
HERNANDEZ PINZON LEE ANDRUZ

| LEON ALVAREZ DANNA VALENTINA

10 | MELO CORTES LUISA FERNANDA

 OBSERVACIONES

I IS

© O'N’C’ o

|
|

11 | MOLINA GARGIA KAROL EL
12 | MORA MARTINEZ SANTIAGO NNE R I S
13 | MORA MATIAS ANDRES CAMILO - '

: |
[0 (MORANE AR ARG oL | X =00 o Ll U o |
14 | MORENO AGUILAR LAURA VALENTINA [ 4 ;
15 | OLARTE CAICEDO SEBASTIAN ALEXANDER ’ X SR 3 |
16 | PATINO VEGA JUAN FELIPE X el
17 | PINZON MUROZ NAUDY CRISTINA S ‘ i i 3 :
|18 | PRIETO LIZETH DAYANA i =D T7 = e R
19 | QUINTERO OLAYA LUIS ANGEL X |
20 | RODRIGUEZMENDEZ JESSICAALEJANDRA | x = Ty
21 | ROMERO DUARTE VALERIA o e 4 :l 0 y b i _—‘,’_ >
22 | TUMBACO JOJOA ANDRES CAMILO X 1
? VARGAS RODRIGUEZ MARIA JOSE ) T P i ) 2 Bl

Firmas:

~ Coordinadora




Anexo 20: Acta de Comision de Evaluacion y Promocion grado 302

Colegio Antonio José de Sucre L.E.D.
ACTA DE COMISION DE EVALUACION Y PROMOCION

Fecha 2015 Jornada: Mafiana

Grado: 302 Director(a) de Grupo: HIDELBRANDO NIKIO VELANDIA

g

ESTUDIANTE | APROBO REPROEO| RETIRADO OBSERVACIONES
ALFONSO FORERO HAROLD SANTIAGO | x i
ANGEL SUAREZ DAVID SANTIAGO ‘
BERTEL SALCEDO JOSE LUIS
CACERES GARCIA JUAN DIEGO
CELY QUIFIONES VALENTINA 1
CRUZ AGUALIMPIA DANIEL ESTIBENSON |
GAITAN LEON LAURA XIMENA [
GOMEZ TRUJILLO ANDRES FELIPE
HERNANDEZ PINZON ALLISON NICOLE s
LEON MOSQUERA MAIKOL DAVID
LERMA CARDONA KEIRY YARID
LUGO SANCHEZ KAREN VALERIA
'MALAGON MAHECHA KEVIN HENRY
|14 | PARRA CASTRO DYLAN ESTEBAN
115 | PRIETO MONTARIA VALERIA
16 | RAMIREZ HERRERA ANDRIU SAID
17 | RAMIREZ RODRIGUEZ CRISTIAN RONALDO |
18 | RIOS ROLDAN KAREN SOFIA
19 | SANCHEZ GUAVITA ANTHONY ALEXANDER
20 | SOACHA TRUJILLC BRAYAN FELIPE
21 | SOLER LOPEZ ANDREA ESTEFANNY X
22 | TOVAR CAMACHO ALEJANDRA OLIVA X

S xpsx
i
|
|

oo N|o|oa| s w

|
> e ¢ |

A
=3

=

-
X

|
|
|

=

|
i
T
|

XX 1< IX (3¢ <

T
|
|
|
|

!
i
|
|
|
|
|
|

23 | VERGARA MEJIA VERONICA X
2 | ZULUAGA GUEVARA MELANY ALEXANDRA N,

Firmas:

~ Coordinadora Docejte
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Anexo 21: Acta de Comision de Evaluacion y Promocion grado 401

Colegio Antonio José de Sucre L.E.D.
ACTA DE COMISION DE EVALUACION Y PROMOCION

NO
Fechaimen e G ai0n) 2015 Jornada: Mafiana
Grado: 401 Director(a) de Grupo: ANA CRISTINA ROJAS

Cod ESTUDIANTE | APROBO REPROBO RETIRADO OBSERVACIONES |
1| AGUIAR CHARRY GABRIEL ANTONIO o |
2 | AGUILAR RAMOS ROBINSON X |
'3 | ARAQUE SANCHEZ ZHARID MICHEL X i ; |
4 | ARTUNDUAGA CALDERON JHOAN SEBASTIA s y 5 \
5 | AVILALEON JUAN DAVID X S SR MR ‘
6| BACHILLER MORENO JUAN SEBASTIAN X = = )

|7 | BARON FUENTES ANDRES FELIPE | |

8 | BOHORQUEZCASTANDACAMILOANDRES | ] S IR »
|9 | CARDONA RAMIREZ JADELLI LELANI X e B b gl
|10 | CASAS ROSAS GABRIEL Faillcige T | o w
| 11| CASTRO SUAREZ MANUEL FEDERICO % e B o |
|12 | CONTRERAS SANTIAGO JHON FREDY NEL X N B
13 | ESQUIVEL JIMENEZ ANDRES SANTIAGO % S ) 1
14 | FONSECA CAICEDO MARIA FERNANDA X - SO
15 | GALEANO MURILLO SANTIAGO ALBERTO - X L el x|
16| GARCIA AVELLANEDA CESAR MAURICIO X b | j ;
17 | GUEVARA SOGAMOSO ANDRES FELIPE iy N Sl ol
|18 | GUTIERREZ GUZMAN SARA LIZETH N | e

19 | GUTIERREZ RINCON JHOAN DAVID X i 1 ‘
|20 | HENAO PIREROS ASTRID LORENA T - - ‘
21 | LEON ALVAREZ LUISA FERNANDA T |

2 | MARTIN RAMIREZ PAULA ANDREA XL N
23| MARTINEZ PINTO VIVIAN ISABEL T x] S P )

24 | MORA PARDO GABRIELA K i i i i
%5 | MORENO WOLINA KEVIN ANDRES X -

% |PUERTOLEALSANTAGO I ]

27 | QUEVEDO SANABRIA BRAYAN ANDRES [ i | : et L]
28 | RIOS ROLDAN DIANA CAMILA Ly - R o
2 |RODRIGUEZ ZAMBRANO JUANAVALENTINA | N e o s A
30 | SILVA TRLJILLO ANDRES DAVID R | ‘ i i)
31 | UMBASIA RUBIO BRAYAN DAVID X _ R

32 | VARGAS ACEVEDO WILLIAN DAVID Y

33 | VERGARA MEJIA LUIS MIGUEL

Firmas:

e Lot >,

Ceordinadora

Docente
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Anexo 22: Acta de Comision de Evaluacion y Promocion grado 501

Colegio Antonio José de Sucre LE.D.
ACTA DE COMISION DE EVALUACION Y PROMOCION

Fecha

2015 Jornada: Mafana

Grado: 501

Director(a) de Grupo: NUBIA ESPERANZA DIAZ PENA

Cod ESTUDIANTE

~ APROBO | REPROBO| RETIRADO _ OBSERVACIONES

| AMAYA PALMA JUAN SEBASTIAN

| |

AMEZQUITA ARIZA ALEX CAMILO

AVILA GRANADOS MARIAJOSE

| BARAJAS GOMEZ JORGE ESTEVEN

%

| BARRIOS HIDALGO JUAN FELIPE

| BONEU CAICEDC PAULA VANESSA

CASAS ROSAS: JUAN PABLO

1

f

3

4

5 | BARRANTES LOPEZ CRISTIAN ANDRES
6

s

8

9

CESPEDES ACERO MARIA FERNANDA
10 FONSECA MORA JUAN DAVID i

1

XX KT P

r

11 GALINDO ZAMBRANO ALEJANDRA

12 | GALVIS GUZMAN JUAN FELIPE

13 | GARCIA RODRIGUEZ JANNY CAROLINA
14 | GOMEZ OLIVEROS SEBASTIAN

s P IR X

>

115 | GUZMAN FIGUEROA CRISTIAN CAMILO

16 | HEREDIA SUAREZ ANGELA LILIANA

T><

17 | IMBACHI RIVERA VALENTINA

LEAL RODRIGUEZ JOAN DAVID
|LEAL VEGA JAIDER ANDRES

18 | JARAMILLO HERNANDEZ MARLON ALBEIRO |

i
;

|
|

X e e A

MOLINA VARELA NIKOLE LORENA

MORALES DIAZ GABRIELA

MORENO MARTINEZ CHRISTIAN CAMILO

% |

X

|
[ =
|
|
|
|
|

MUNEVAR VALBUENA ANA MARIA

NINO AVILA ANA MARIA

PEDRAZA CASALLAS PAOLA ANDREA

.
|
|

PEREZ PEREZ KAREN NIKOLL

[
|
P

POVEDA OSPINA BRAYAN NICOLAS

PRADA AUDOR JOHAN SEBASTIAN

RODRIGUEZ MENDEZ CARLOS FELIPE

44*_‘7_ ,,___,,.
|
|
|

TORRES VELOZA JOSE NICOLAS

TRIVINO RODRIGUEZ ERIK SANTIAGO

sgssfsmgsmmx‘sm‘ssza

VARGAS LOZANG MIGUEL ALEJANDRO

|34 | VERBEL JARAMILLO MARIA FERNANDA
135 | VERGARA ROJAS GEHIDY VALENTINA

‘><|‘ e ><?><><7<><><><§’>L:><

Firmas:

Coordinadora

Docente
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