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Resumen

El presente documento expone la investigacion realizada por una Docente de Bésica
Primaria alrededor de la transformacion de su practica de ensefianza, la investigacion surge a
partir de cuestionamientos acerca de qué, cOmo Yy para qué ensefia la docente. Se describen cada
una de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza de la docente investigadora,
tomando decisiones con el fin de hacer cambios significativos a la misma y a los procesos de

aprendizaje de sus estudiantes.

El objeto de investigacion es la Practica de la Docente Investigadora, la investigacion se
desarrolla en el marco del Enfoque Cualitativo, el Alcance Descriptivo y el Disefio de
Investigacion Accion el cual estd asociado a la Metodologia Lesson Study con el fin de analizar
las practicas de la docente y dar solucién a problemas o situaciones emergentes de la misma,
logrando la trasformacion de esta, a partir de Ciclos de Reflexion. Para este caso se
implementaron nueve ciclos de Reflexion con estudiantes de basica primaria de grado tercero,
donde se evidencian cambios de un ciclo a otro respecto de cada una de las acciones constitutivas

de la Practica de Ensefianza.

Como apuesta Pedagogica se adopta el paradigma del Constructivismo enmarcado en el
Enfoque de la Ensefianza para la Comprension (EpC), se parte de las categorias de analisis
relacionadas con las acciones constitutivas de la Practica de Ensefianza (Planear, Implementar y
Evaluar los aprendizajes de los estudiantes), todas favorecidas en torno al desarrollo de
habilidades de Pensamiento principalmente como la observacion, la clasificacion, la
comparacion y la argumentacion; que finalmente permitieron el alcance de los objetivos
propuestos, objetivos, en tanto que la practica de ensefianza de la docente investigadora se

transformo desde cada una de sus acciones constitutivas, mediante un proceso reflexivo —
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descriptivo, asi mismo la docente investigadora logro establecer relaciones de coherencia entre
los ejes principales de la investigacion como la metodologia Lesson Study, la Ensefianza para la
Comprension y el Desarrollo de Habilidades de pensamiento, reconociendo a su vez la
importancia de brindar a los estudiantes a traves de sus sesiones de clase oportunidades para
fortalecer el desarrollo de las mismas aprendiendo a pensar correctamente como lo sefiala Beyer

(1998)

Palabras clave Practica de ensefianza, ciclos de reflexién, Lesson Study, investigacién accion,

habilidades del pensamiento, practica pedagogica.
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CAPITULO |

ANTECEDENTES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA ESTUDIADA

En el ambiente educativo se consideran diferentes términos para dar cuenta del ejercicio
docente entre los que se puede mencionar Practica Educativa, Practica Profesional, Préactica
Pedagdgica, sin embargo, esta investigacion adopta la acepcion de Préctica de ensefianza (P.E.)
Elliot (1991) declaré que esta, no es simplemente una creacion de individuos en el escenario de
la escuela, sino que esta conformada por lo que €l mismo denomina estructuras, que trascienden
el poder de cualquier individuo para realizar el cambio, estas estructuras dadas entonces desde la
seleccion, secuenciacion y organizacion de los contenidos, desde la manera como el docente
propone actividades de aprendizaje para trabajar esos contenidos previamente seleccionados y

coémo distribuye y organiza a su vez tiempos y recursos.

Ahora bien, desde la perspectiva de Barcia (2017) se considerd a las practicas de ensefianza
como practicas pedagogicas, ya que tienen el sentido de la reflexion y la transformacion social,
lo anterior permite entonces al docente verse como un sujeto comprometido en la intervencion y
a su vez considerar su practica como objeto y asumir la reflexion de la misma, por tanto la
practica de ensefianza también puede y debe ser considerada desde sus dimensiones politica,
social, econdmica y ética; siendo estas determinantes en tanto que no se deben desconocer ya que
hacen parte también del contexto en el que se desarrolla la practica de ensefianza a describir;
entendida de esta manera la préctica de ensefianza como el objeto de estudio y como ambito de

intervencion de la Docente investigadora.



En definitiva, esta investigacion adopto la concepcion de la misma, desde la postura de
Alba & Atehortla (2018) entendida como “Un fenémeno social con una relacion configurado
por el conjunto de acciones, que se deriva de la relacion contractual, establecida entre una
institucion educativa y un sujeto (profesor) cuyo proposito es que otros sujetos aprendan algo”

(Seminario Taller de investigacion I).

Ademas, caracterizada por ser singular, dindmica y compleja:

e Singular: la forma como es entendida por el docente, relacionado principalmente con
el saber disciplinar, las expectativas de vida y forma de ser del docente.

e Dinamica: cambiante, una P.E nunca es igual a otra, siempre es susceptible de
cambios y mejoras.

e Compleja: compuesta por diferentes elementos y factores que determinan la misma.

Dicha practica de ensefianza compuesta a su vez por tres elementos denominados como
Acciones Constitutivas siendo estas: Acciones de Planeacion, Acciones de Implementacion y
Acciones de Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, las cuales seran conceptualizadas

en el Capitulo 111 de este informe.

En efecto, los antecedentes de la practica de ensefianza de la Docente investigadora se
mencionan a continuacion como parte de su trayectoria profesional, enunciando hitos

importantes de la misma:



En el afio 2002 inicia sus estudios en el Programa de Licenciatura en Educacion
Preescolar en la Universidad Incca de Colombia de la cual es egresada obteniendo su
titulo profesional en el afio 2007. Durante el curso de la Licenciatura la Docente lleva a
cabo sus primeras practicas pedagogicas de quinto al octavo semestre, (Practica
pedagdgica y de estimulacion temprana en Sala cuna de 2 a 3 afios, Practica Pedagdgica
en Jardin Trabajo por Proyecto Ludico Pedagdgico 4 a 5 afios, Practica Pedagogica en
Transicion Trabajo por Proyecto Ludico Pedagogico 5 a 6 afios, Practica Comunitaria
Talleres Seminarios a Padres de Familia) al inicio de estas practicas, es donde por
primera vez elabora de manera formal una planeacion de clase con elementos a
mencionar: un objetivo general, tres objetivos especificos, una dimension, siendo la
estructura de la clase: motivacion, desarrollo y finalizacion.
En el afio 2007 ingresa al Liceo Americano Mi Gran Casa Azul, institucion académica
caracterizada por su atencién a la poblacion de primera infancia. La docente
investigadora inicia su trayectoria profesional en dicha institucion mientras ain se
encontraba en proceso de formacion, cursando décimo semestre de la Licenciatura, alli
tuvo la oportunidad de desempefiarse como Docente de nivel Prejardin con estudiantes
entre los 3 y 4 afios. En esta misma institucion durante el afio 2008, se desempefié como
Coordinadora de una de las Sedes de la Institucion.
En el afio 2009 ingresa como Docente Provisional a la Secretaria de Educacion del
Distrito desempefidndose como docente en la seccion primaria:
- Colegio Gerardo Paredes I.E.D. ubicada en la Localidad 11 del Distrito Capital, Suba.
Institucion caracterizada por ser una institucion educativa incluyente. La D.I. se

desempefié como Docente en las areas de primaria en la jornada tarde, ensefiando



todas las asignaturas, excepto educacion fisica en Grado Primero de Primaria con
estudiantes entre los 6 y 7 afos.

- Colegio Maria Mercedes Carranza I.E.D. ubicada en la Localidad 19 del Distrito
Capital, Ciudad Bolivar. Institucion orientada a la formacion de estudiantes con
responsabilidad social. La D.l. se desempefié como Docente en las areas de primaria
en la jornada tarde, ensefiando la asignatura de Ciencias Sociales en Grado Quinto de
Primaria con estudiantes entre los 10 y 12 afios.

- Colegio Fernando Mazuera I.E.D. ubicada en la Localidad 7 del distrito Capital,
Bosa. Institucion de caracter académico y técnico. La D.I. se desempefio en el area de
Preescolar en la jornada mafiana en Grado Transicion, ensefiando todas las
asignaturas con estudiantes entre los 5 y 6 afios.

- Colegio Integrado Fontibon IBEP. I.E.D. ubicada en la Localidad 9 del Distrito
Capital, Fontibon. Institucion caracterizada por el trabajo a partir de la pedagogia
critica y el desarrollo humano. La D.I. se desempefi6 en las Areas de Primaria en la
jornada mafiana, ensefiando todas las asignaturas excepto educacion fisica, en Grado

Tercero de Primaria con estudiantes entre los 8 y 10 afios.

e Enel afo 2011 se incorpora al Gimnasio Campestre Marie Curie, ubicado en el
Municipio de Mosquera. Institucion orientada a la Formacion de Cultura Cientifica y el
Desarrollo de Habilidades intelectuales, la D.I. labord en esta institucion del afio 2011 a
2014 en jornada unica.

- Parael afio 2011 asume carga académica en la seccién primaria, es alli donde

empieza a fortalecer su Préctica de ensefianza desarrollando Proyectos de



investigacion de aula, denominados por la misma Institucion “Proyectos de
Expertos”. Inicia entonces con su primer proyecto en Grado Primero con estudiantes
de edades entre los 6 y 7 afios de edad, proyecto denominado Mecénica Automotriz -
Aprendizaje sobre Ruedas con el que durante ese afio y el siguiente (2012) tuvo la
ocasion de participar en diferentes encuentros de investigacion en la ciudad y el pais,
obteniendo reconocimientos y producto de ello, surge la publicacion de un articulo
cientifico en la Revista Semilleros: Sembrando Ciencia e Innovacion de Redcolsi
(2012, pags. 118 -124)

Para el afio 2013 asume la carga académica de Ciencias Naturales con los grados
cuarto y quinto de primaria con estudiantes entre los 9 y 10 afios, lo que significé un
autoaprendizaje del area y un reto como Docente ya que como se menciono
anteriormente su disciplina propiamente es el Preescolar, sin embargo, las
oportunidades laborales se dieron en la primaria y es asi como decide presentarse ese
mismo afio al concurso Docente del Distrito. Desarrollé también, el Proyecto de
Expertos “Futbol y anatomia” con los estudiantes de un grado quinto del cual fue
Directora de grupo.

Durante el afio 2014 toma la Direccion de Grupo de grado Primero de Primaria con
estudiantes entre los 6 y 7 afios, ensefiando Gnicamente la asignatura de Espafiol y
Literatura en los 5 grupos del nivel, desarrolla el Proyecto de Expertos ni 0sos, ni
perezosos” teniendo la oportunidad de vivenciar con sus estudiantes una Salida
Pedagogica directamente relacionada con el tema en el Amazonas Colombiano; a su

vez asumio el liderazgo del area de Lenguaje en la Seccidn Preescolar.



En el afio 2015 ingresa a la planta de Docentes de la Secretaria de Educacion en
calidad de Docente en Propiedad, hecho que marco su trayectoria siendo un cambio
sustancial en cuanto a dindmicas institucionales, contexto y condiciones laborales,
actualmente la Docente permanece adscrita a la Secretaria de Educacién del Distrito
(SED).

En el afio 2015 inicia en el Colegio Compartir Recuerdo I.E.D ubicada en la
Localidad 19 del Distrito Capital, Ciudad Bolivar. Institucién basada en el Modelo de
Aprendizaje Constructivista. La D.l. asume la Direccion de grupo de grado Primero
de Primaria en la jornada de la tarde, con estudiantes entre los 6 y 7 afos.

Para el afio 2016 la Docente es trasladada de institucion al Colegio Prospero Pinzon
I.E.D ubicada en la Localidad 8 del Distrito Capital, Kennedy. Institucion orientada al
Enfasis Matematico y caracterizada por el trabajo bajo el Enfoque de la Ensefianza
para la Comprension. Actualmente realiza en dicha institucion su P.E. en la jornada
de la mafiana. Ese mismo afio la D.l. asume la Direccién de grupo de grado Quinto de
Primaria, ensefiando en los 5 grupos del nivel las asignaturas de Etica y Artistica con
estudiantes entre los 10 y 13 afios.

En el afio 2017 toma la Direccion de grupo de Grado Segundo de Primaria ensefiando
todas las asignaturas excepto inglés y Tecnologia, con estudiantes entre los 7 y 8
afos.

En el afio 2018 se hace cargo de la Direccion de grupo de Grado Primero de Primaria,

ensefiando todas las asignaturas excepto Ingles, con estudiantes entre los 6 y 7 afos.



- Enlos afios 2019 y 2020 asume la Direccidn de grupo de Grado Tercero de Primaria
ensefiando todas las asignaturas excepto Ingles y Tecnologia, con estudiantes entre

los 8 y 9 afios.

Cabe mencionar que la Practica de Ensefianza de la Docente Investigadora durante los afios

2018 (I1) y 2020 (I) estuvo enmarcada en el desarrollo de la presente investigacion.

Como docente pudo reconocer, que una de sus fortalezas es la ensefianza de Espafiol y
Literatura ya que desde que se encontraba cursado el pregrado se inclind hacia este énfasis, de
hecho como Proyecto de grado desarrollé una investigacion acerca de los procesos de ensefianza
de la lectura y la escritura, por este motivo, la docente ha pertenecido al area de Lenguaje
durante todo este tiempo liderando e implementando proyectos que favorezcan dichos procesos,
sin embargo, cabe aclarar que la docente no desconoce ni deja de lado la importancia de la
ensefianza de otras asignaturas basicas, siendo estas parte de su carga académica como maestra
de Primaria, lo cual ha enriquecido su experiencia desde grado primero a quinto con compromiso

y responsabilidad.

A continuacion, mediante una linea del tiempo se presenta lo descrito anteriormente junto a

otros hechos importantes de estos antecedentes:



ANTECEDENTES DE LA PRACTICA DE ENSENANZA ESTUDIADA

Titulacion Licenciada en  Educacion
Preescolar
Universidad Incca de Colombia

=

Secretaria de  Eduvcacion del Dastrito

Docente Provisional

N

Gimnasio Campestre Marie Curie
PARTICIPACIOMES:

*¥ Encuentro Regional de Semilleros de
Investigacion ¥, Redcolsi, Nodo Bogota —
Obtenienda Mencian Meritoria. Mayo.

XY Encuentro Nacional y 1¥
Internacional De  Semilleros De
Investigacigén, en |z ciudad de

Bucaramanga, Santander Octubre
*Premio Marie Curie al Maestro del afio.

Gimmnasio Campestre Marie Curie
*Provecto de Investigacion “Ni osos nd
perezosos” Grado Primero.

*#1aje de Exploracion al Amazonas con el
grupe de investigacion.

*Jefe de Area de Lenguaje — Seccidn
Preescolar

Inicic Maestria en Pedagogia
Universidad de la Sabana
Transformacion  de  la
Enzefianza

Practica de

N

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

2014

2015

2018

—

Inicio del ejercicio Docente en el Sector
Privado Colegio Liceo Americano

Docente de Grado Pre jardin

Coordinadora de una de las Sedes

/1
N\

Gimnasio Campestre Marie Curie
*Inicio  Proyecto de  Aula
Automotriz” Grado Primero
PARTICIPACIOMES:

*|¥ Encuentro Regional de Semilleros de
Investigacion, Redcolsi, Nodo Bogota —Mayo
Obteniendo Mencidn Meritoria.

*XIV Encuentro Nacional de Semilleros de
Investigacion, Redcolsi, en la Ciudad de Neiva,
Huila Octubre.

*XIl Expo ciencia — Expo tecnologia 2011-18 al
23 Octubre.

“Mecanica

*pyblicacion Articulo Cientifico: MECANICA
AUTOMOTRIZ, APRENDIZAIE SOBRE RUEDAS.
Revista SEMILLEROS: SEMBRANDO CIENCIA E
INNOVACION REVISTA M. 2 ARNO 2012 155N
2248 - 8480, Pagina 118.

-Fundacion Universitaria San Jozé, Docente
Catedratica.

Metodologia de la Investigacidn, Provecto Fin

Carrera III, Técnicas de
Expresion Oral v Escrita, Antropologia.
Gimnasio Campestre Marie Curie

*Provects  de investigacion “fotbol v

anatomia” con Grado Quinto
*Carga académica: Ensefianza de Ciencias
naturales en grado cuarto ¥ quinto de primaria

ya
\V_

*Nombramiento docente de plantz de la
Secretaria de Educacion del Distrito
*Direccion de grupo en seccidn primaria.
*Trabajo por reorganizacion curricolar de
clelos.

*Dhzefic, implementacidn ¥y evaluacion de
ambientes de aprendizaje en ciclo I v ciclo IT

Figura 1. Linea del Tiempo, Antecedentes de la Préactica de Ensefianza estudiada. Fuente:

Elaboracion propia.




CAPITULO Il

CONTEXTO DONDE SE DESARROLLA LA PRACTICA DE ENSENANZA
ESTUDIADA

En el presente capitulo se aborda uno de los componentes clave dentro de la
investigacion, siendo este el contexto; con el fin de conocer diferentes elementos que hacen parte

de este y que determinaron de cierta manera el desarrollo de esta.

Para Clemente (1996) la palabra contexto hace referencia a “Todos y cada uno de los
ambientes, con sus caracteristicas fisicas y sociales, que enmarcan y rodean el cambio
comportamental humano™ (Seccion de discusion). Es asi como el contexto juega un papel
fundamental dentro de esta investigacion, el contexto en el que se desarrollé contaba con un
ambiente y unas caracteristicas particulares que le permitieron a la docente investigadora tomar
decisiones frente a la misma, contemplando cada una de las circunstancias que rodearon esta
investigacion en torno a la poblacion, el lugar entre otras. Por tanto, a partir de esta definicion y
bajo los modelos teodricos acerca del concepto de contexto de Bronfenbrenner (2012) y de De

Longhi (2009) se describe el contexto de la practica de ensefianza estudiada.
2.1 Modelo Ecolégico de contexto de Bronfenbrenner

El mismo autor llamaba “ambiente ecologico” a “un conjunto de estructuras seriadas, cada
una de las cuales cabe dentro de la siguiente, como las mufiecas rusas” (Monreal, 2012, p.83).

Describe el autor alli mismo, algunos niveles en los cuales participan todos los seres humanos
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desarrollando diferentes roles y manteniendo relaciones interpersonales, es asi como a partir de

este modelo se describe el Contexto de la practica de ensefianza estudiada:

Macrosistema
Cultura

Exosistema
Sistema Educativo

Mesosistema
Institucion

Microsistema
Aula - Familia

Figura 2. Modelo Ecolégico de Bronfenbrenner, 1971. Fuente: Adaptacion.
Ahora bien, desde cada uno de los niveles propuestos por el autor se describe a continuacion
el contexto de la investigacion:

2.1.1. Microsistema (Contexto de Aula)

De conformidad con Bronfenbrenner (1971) el nivel de Microsistema concluy6 que:

Es el nivel mas cercano a la persona y hace referencia al contexto cotidiano en donde se
desenvuelve el nifio y donde es capaz de interactuar con los demas, los ambientes puntuales

que abarcan este nivel son la familia y la escuela, en estos espacios sucede el desarrollo
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psicologico determinado por el desarrollo de roles, las relaciones interpersonales y la

realizacion de patrones de actividades. (p. 169).

En coherencia con lo anterior hace parte de este nivel el Contexto de aula y adjunto a
este, el Contexto Familiar y se describe a partir de cada uno de los actores que hacen parte de

este nivel:

Los estudiantes: el grupo de 302 estaba conformado por 29 estudiantes; 15 nifias y 14
nifios con una edad promedio de 8 afios a cargo de la direccidn de grupo de la docente
investigadora. Son estudiantes que manifiestan interés por el desarrollo de actividades que
contengan uso de herramientas tecnoldgicas, con frecuencia preguntan lo que no entienden
alrededor de un tema y muestran curiosidad frente a nuevos aprendizajes, son comparieristas,

solidarios y expresan actitudes de respeto hacia sus docentes.

Las familias: de acuerdo con la caracterizacion de grupo hecha al inicio del afio escolar se
logro obtener la siguiente informacion: 19 familias son de tipo nuclear, es decir, los estudiantes
conviven con sus progenitores y hermanos, 3 familias son de tipo monoparental, en los tres casos
los estudiantes conviven con su padre y las otras 7 familias son de tipo extensa, los estudiantes
conviven con sus abuelos, tios y/o primos. Un numero significativo de los estudiantes debido a
las condiciones laborales de sus progenitores permanecen solos en sus casas durante la tarde,
algunos bajo el cuidado de sus hermanos mayores y otros cuidando a sus hermanos menores,
situacion que de cierto modo afecta los procesos de aprendizaje de los estudiantes, pues se hace
evidente la falta de acompafiamiento familiar con los mismos. 24 de las 29 familias viven en
arriendo lo cual hace que sea una poblacion flotante, como consecuencia de esto los nifios viven

en vecindarios con diferentes personas, que pueden afectar o no sus conductas.
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El 31,6% de la poblacién de la localidad pertenece a estrato bajo ubicados en el barrio
Patio Bonito de donde proviene la mayoria de los estudiantes, la localidad cuenta con recursos
hidricos, hace parte de esta localidad el Rio Bogota que en su ronda se encuentra invadido por
los barrios La Rivera, Jazmin Occidental y Villa Alexandra de donde también hacen parte
estudiantes de la institucion, Plan Ambiental Local Kennedy, Secretaria Distrital de Gobierno

Alcaldia Local de Kennedy (2012)

La docente: desarrolla su P.E. en la Jornada Mafiana asumiendo carga académica de todas
las asignaturas excepto Ingles e Informatica. Semanalmente asiste a la reunién de Campo
Comunicativo como representante del nivel, en donde se dialoga acerca de los procesos de
ensefianza y aprendizaje del &rea, se proponen estrategias para el fortalecimiento de las
habilidades comunicativas y se realizan ajustes necesarios al plan de estudios, de la misma
manera asiste a reunién de nivel en donde se pone en comun las actividades o estrategias desde

cada Campo y se plantean alternativas para llevarlas a cabo.

2.1.2 Mesosistema (Contexto Institucional)

El nivel de Mesosistema se caracteriza por las relaciones entre dos 0 mas microsistemas,
se refiere a los entornos en los que la persona en desarrollo participa activamente

(Bronfenbrenner, 1971)

Para este caso se describe a continuacion el Contexto Institucional del cual hacen parte

los estudiantes de grado tercero:

El colegio Prospero Pinzén I.E.D. se encuentra ubicado en la Ciudad de Bogoté en la
Localidad Octava de Kennedy en la UPZ 47 Kennedy Central, Secretaria de Planeacion Distrital

(2004). Durante los afios 2018 y 2019 estuvo distribuido en tres sedes dada la reestructuracion



13

total de la planta fisica, es alli donde la docente investigadora desarrolla su Practica de
Ensefianza, Unica sede actualmente en la Calle 35C Sur N.78F 81. El colegio se encuentra
ubicado en medio de una urbanizacion conformada por conjuntos de edificios y casas, algunos
negocios de tipo familiar, parqueaderos, zonas verdes y parques en los cuales se presenta con

frecuencia el consumo de sustancias psicoactivas y el micro tréfico.

Figura 3. Colegio Prospero Pinzén IL.E.D. Espacio fisico donde la docente investigadora
desarrolla su Practica de Ensefianza.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) se titula: “Educar para la vida a partir de una
sana convivencia”, el Objetivo General de la Institucion es “Fortalecer la comprension, la
comunicacion, y la formacion en valores que proyecten los estudiantes en la sana convivencia, el
saber cientifico y tecnoldgico que le permita llegar a la excelencia académica y humana con la
cual pueda transformar su entorno” (Manual de Convivencia de la Institucion, pag. 9). El PEI se
fundamenta en un modelo Cognitivo y Social el cual se apoya en una estrategia metodolégica
denominada enfoque, la Ensefianza para la Comprension. Esta propuesta reconoce las diferentes
dimensiones del ser humano, su caracter contextual, social mediado e histérico y ubica como
principal tarea de la escuela y sus docentes el desarrollo de las dimensiones cognitivas,

valorativas y practicas; asi mismo sefiala que todo esto es posible si se actia de manera
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interestructurante al reconocer el papel mediador del docente y el papel activo del estudiante en
todo proceso de desarrollo, basada principalmente en los trabajos de Habermas, Vygotsky,
Gardner y de Zubiria. El colegio ofrece a la comunidad el servicio educativo en los niveles
Preescolar, Basica Primaria, Aceleracion de los Aprendizajes, Bésica Secundaria y Educacion
Media Fortalecida, el colegio labora en Calendario Académico A., Agenda Escolar Colegio

Prospero Pinzon (2018).

Ahora bien, en cuanto al enfoque pedagdgico el colegio Préspero Pinzon se apoya en la
Ensefianza para la Comprensidn, como un marco para innovar en la intervencion didactica. Se
basa fundamentalmente en la concepcion que se tiene de aprendizaje, de sujeto y de la relacion
de este con el mundo. La institucion apoya su quehacer en una concepcion humanista, es decir el
ser humano concebido como ser Unico, distinto, libre, autbnomo, responsable que esté en
permanente construccion gracias a la interaccion social con los otros, reconociendo en dicha
vivencia la razén de ser, crecer y trascender como persona. Acorde a esto el colegio tiene como
finalidad impartir formacion integral, que potencie todas las dimensiones de sus estudiantes y
que propicie el desarrollo de la autonomia y la democracia. Como papel importante de los
docentes menciona conocer que “desarrollar la comprension significa hacer cosas usando los
conocimientos previos para resolver nuevos problemas en situaciones inéditas” (Blythe, 1999).
Por tanto, también se tiene en cuenta los cuatro elementos o partes del marco conceptual de la
EpC: tdpicos generativos, metas de comprension, desempefios de comprension y evaluacion
diagnostica continua; elementos que se hacen evidentes en el Plan de estudios de la institucion y

en la puesta en marcha de la préctica de ensefianza de sus docentes.

Adicionalmente el colegio ha definido como estrategia institucional para la ensefianza y

el aprendizaje la Reorganizacion Curricular por Ciclos (RCC), esta se concibe como un sistema
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que articula las necesidades de formacion, las estrategias de organizacion curricular, los recursos
didacticos, las acciones pedagogicas y administrativas del colegio; las cuales se orientan a
satisfacer las necesidades cognitivas, socio-afectivas y de desarrollo fisico-creativo de nifios,
nifias y jovenes; los ciclos estan constituidos por grupos de grados con estudiantes de edades
establecidas desde una perspectiva de desarrollo humano (Alcaldia Mayor, 2011), la
conformacién de estos ciclos dio paso a cambios positivos y favorables como la reorganizacion
del curriculo, transformacién de las précticas pedagdgicas, cambios en la cultura institucional,
creacion e implementacion de nuevas estrategias de integracion del conocimiento y condiciones
del contexto que han permitido a los estudiantes desarrollar aprendizajes pertinentes acordes con
la Base Comun de Aprendizajes Esenciales establecidas para cada ciclo y contempladas dentro

de la Ley General de Educacion de 1994.

2.1.3 Exosistema (Sistema Educativo)

Segun Bronfenbrenner (1971) El nivel de Exosistema hace referencia a aquellas redes
externas en donde la persona en desarrollo no esta presente, pero por las cuales se pude ver

afectado o favorecido en la toma de sus decisiones.

Para este caso corresponde mencionar el Sistema Educativo de la localidad, el cual se
caracteriza por ocupar el primer puesto en cifra de matricula en los colegios oficiales, esto
equivale al 13,6% del total de Bogota lo cual ha permitido bajar la tasa de analfabetismo. Existe
una demanda efectiva del sector educativo oficial debido a que la poblacion frecuentemente
solicita cupo escolar, durante los ultimos afios la oferta educativa oficial se ha preocupado por la
creacion de nuevos cupos a través de la implementacidn de estrategias como convenios con
colegios privados, ampliacion y mejoramiento de la infraestructura. (SED Caracterizacion del

Sector Educativo-Kennedy, 2017), ejemplo de esto, como se mencion0 anteriormente; la
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comunidad educativa del Colegio Préspero Pinzon se beneficid con la reestructuracion total de la
planta fisica entre los afios 2018 y 2019, teniendo actualmente instalaciones y espacios modernos
y acogedores para continuar fortaleciendo los procesos de ensefianza aprendizaje de sus

estudiantes.

2.1.4 Macrosistema (Cultura)

El Macrosistema se refiere al nivel mas externo en el entorno de la persona en desarrollo
y contempla las costumbres culturales, religiosas y leyes. (Bronfenbrenner, 1971). De acuerdo
con lo anterior la localidad cuenta con dos Bibliotecas representativas del sector: Biblioteca el
Tintal Manuel Zapata Olivella y Biblioteca Colegio Colsubsidio de Chicala que, pese a que se
encuentran ubicadas cerca o en los barrios de la poblacion que atiende el colegio, su acceso a
ellas es muy bajo dado que no existe entre las familias la disponibilidad de tiempo ni la cultura
para asistir entre otros factores. En cuanto a las creencias religiosas los estudiantes de grado 302

y sus familias, 19 manifiestan asistir a la Iglesia Catdlica y 10 asisten a la Iglesia Cristiana.

2.2 Modelo de Contexto de De Longhi.

Por otro lado, y para dar cuenta de manera mas amplia del nivel de Microsistema la
Docente investigadora se remite al segundo modelo de caracterizacion de contexto de Ana De
Longhi (2009) en su documento “Los desafios de la ensefianza de las ciencias en el mundo
contemporaneo” quien habla de esos desafios o retos que nos plantea la ensefianza de las ciencias
“hoy”, ajustado a esta investigacion y en coherencia con la trasformacion de la practica de
ensefianza de la Docente Investigadora (D.1) considera, que dentro de este nivel se hace
pertinente describir el Contexto de Aula de forma mas depurada, algunas de las acciones que

Ilevé a cabo la docente investigadora de acuerdo con la proposicién de la autora han sido adecuar
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las propuestas didacticas a las caracteristicas e intereses de sus estudiantes, pero sobre todo a las
“problematicas sociales” en las que se encuentra inserta dicha institucién educativa, considera
que como Docente tiene un desafio puntual y es trabajar en procesos de formacion para favorecer
propuestas innovadoras a partir de los tres contextos que plantea la autora; situacional,

linguistico y mental.
2.2.1 El Contexto situacional

De acuerdo con De Longhi (2009) Concierne al sistema social donde esté ubicada la
institucién con cada uno de sus miembros y como éste condiciona el funcionamiento del aula
desde las relaciones sociales que ocurren entre los profesores, padres de familia y estudiantes.
Algunos de los estudiantes de grado 302 son originarios de diferentes partes del pais que han
llegado a la ciudad con su familia por razones de desplazamiento o en un busca de mejores
condiciones laborales y econdmicas; otros provenientes de fuera del pais. Este sistema social
estd inmerso en un sistema mas amplio, es el sociocultural, el de cada uno de los actores
mencionados anteriormente, el reto de la docente investigadora ha sido hacer entrar a los
estudiantes en una nueva cultura que va mas alla de lo que ven a diario en sus casas, en las calles
de su barrio mediante un acercamiento en una relacion bidireccional a través de la planeacion,

implementacién y evaluacion de los ciclos de reflexién de la investigacion.
2.2.2 Contexto linguistico

Para De Longhi (2009) este contexto hace mencion de todas las interacciones
comunicativas que se presentan en el aula como el lenguaje y el discurso de los grupos sociales,
los malentendidos que pueden llegar a ocurrir a causa de los codigos elaborados por el mismo

grupo social.
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La docente investigadora identifica y se cuestiona acerca de esas interacciones
comunicativas que emergen en el aula, el lenguaje de estos grupos sociales en que los mismos
estudiantes al interactuar con sus pares se expresan con palabras que escuchan en su entorno
como “paila, parcero”, entre otras. Surge asi un segundo reto para la docente investigadora
orientado a llevar a sus estudiantes a traves del lenguaje al lenguaje de las ciencias, a través de la
construccién del conocimiento y propiamente el desarrollo de habilidades comunicativas y de
pensamiento como argumentar, explicar, comparar, clasificar siendo esta una oportunidad por un
lado de aprendizaje, pero sobre todo de interaccion con el medio, traspasando las barreras de la
comunicacion en el aula, ademéas haciendo uso del mismo como herramienta para la resolucion
de conflictos entre los mismos estudiantes. De Longhi (2009) afirmé que “El lenguaje no sélo
sirve para representar y comunicar significado sino como instrumento para negociar y desarrollar

los propios sistemas de significados” (p.14).

2.2.3 Contexto mental

Para De Longhi (2009) el contexto mental alude a los aspectos que no son observables
directamente en la clase pero que se activan ante la demanda de una tarea o actividad, es decir,
los estudiantes ya tienen consigo significados adquiridos por su vida social previa. Por
consiguiente, emerge un tercer reto para la docente investigadora, el cual estuvo enfocado en
identificar esos aspectos no observables (cognitivos y afectivos) de acuerdo con el planteamiento
de la autora, evitar desencuentros entre los contextos mentales de los estudiantes y de la Docente
y ponerlos asi en contacto con el conocimiento, de modo que eleven sus comprensiones a través
del mismo desarrollo de habilidades de pensamiento y el enfoque de la Ensefianza para la

Comprension.
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Lo anterior, hace que la docente investigadora reflexione o varie, qué ensefia y como lo
puede ensefiar teniendo en cuenta los contextos situacional, lingiistico y mental, es asi como
paralelo a esto, llevd a cabo procesos de “endoculturacién’ término usado por la misma autora,
en los que los docentes hacen entrar a los padres y estudiantes en una nueva cultura diferente que
va més alla de lo que viven a diario, y es esta la oportunidad para la Docente investigadora en su
Préctica de ensefianza de involucrar a los padres de familia con los procesos de aprendizaje de
sus hijos y a su vez generando formas de pensamiento que les permita a los estudiantes ser

reflexivos.
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CAPITULO 111

PRACTICAS DE ENSENANZA AL INICIO DE LA INVESTIGACION

La investigacion inicia en el segundo semestre del afio 2018 cuando la docente investigadora
ingresa a cursar la Maestria en Pedagogia en la Universidad de la Sabana. Al inicio de esta
investigacion la docente realizaba acciones propias de la practica de ensefianza (planear,
implementar y evaluar) que poco a poco fueron siendo modificadas de acuerdo con los

aprendizajes de cada uno de los seminarios y las reflexiones propiciadas durante los mismos.

Ahora bien, desde cada una de las acciones constitutivas de la practica de ensefianza cabe
mencionar aspectos caracteristicos que dan evidencia del cumplimiento de estas pero que, a su
vez, requieren de una transformacion al hacer el analisis de las mismas, al inicio de esta

investigacion:

3.1 Planeacion

Por tanto, para hablar de planeacién es necesario pensar en una operacion, como lo

afirmd Sacristan (2008):

La programacion de la ensefianza o disefio de la ensefianza es la operacion que determina en
qué va a consistir la practica pedagogica, afirma también que esta es una determinacion
prescriptiva de lo que va a ser la accion y lo que podré conseguirse de ella, en donde el docente

fija unos objetivos precisos para la misma. (p.10).

De acuerdo con lo anterior las Acciones de planeacion de la docente investigadora al inicio

de esta investigacion son descritas como fortalezas y debilidades asi:
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Tabla 1.

Fortalezas y Debilidades de la Planeacion al inicio de la investigacion

Accion constitutiva de la
P.E

Fortalezas

Debilidades

Planeaciones elaboradas bajo
una rejilla denominada “Matriz
de planeacidn, adaptada por ella
misma y alimentada en
conjunto con sus comparieros
de grado de la institucion
Planeacion bimestral
Elementos de planeacion:
bimestre, asignatura,
desempefios metas de
desempefio, temas fijados de
manera semanal, evaluacion y
recursos. (Ver anexo 1)
Descripcion de actividades en

La revision de elementos del
Macro curriculo para
elaboracion de la matriz de
planeacion se realizaba
Unicamente al inicio del
bimestre y no por sesion de
clase.

No analizaba qué tipo de
habilidades de pensamiento se
podrian desarrollan con o
propuesto en su planeacion, la
planeacion estaba enfocada a la
ensefianza de conceptos.
Tomaba modelos de actividades

un “cuaderno de planeacion” de libros de acuerdo con la
anexando fotocopia de las guias asignatura.

aplicadas. - Pocas veces reflexionaba
respecto de sus acciones de
préctica de ensefianza.

3.2 Implementacion

La implementacién como segunda accion constitutiva de la Practica de Ensefianza esta
compuesta por todas aquellas Acciones que realiza el docente junto a sus estudiantes llevando a
cabo un proceso de ensefianza, como lo indicé Latorre (2007), es concebido como un proceso
racional de busqueda de la eficacia docente y de la efectividad de la escuela para lograr los
objetivos educativos definidos. Asi mismo; las acciones son propuestas como una de las
caracteristicas de la investigacion-accion, lo que permite avanzar en un proceso sistematico de

actividades. (Kemmis y McTaggart, 1988).

De acuerdo con lo anterior las Acciones de implementacion de la docente investigadora al

inicio de esta investigacion se describen como fortalezas y debilidades asi:
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Fortalezas y Debilidades de la Implementacion al inicio de la investigacion

Accion constitutiva de la
P.E

Fortalezas

Debilidades

Uso de guias de trabajo y
cuaderno

Propiciaba la participacion de
los estudiantes en concursos,
exposiciones.

Para la finalizacion de la clase la
docente revisaba que todos los
estudiantes hubieran registrado
en sus cuadernos las actividades
0 conceptos trabajados y la tarea
en casa.

Las sesiones de clase iniciaban
directamente con la ensefianza
de conceptos y no con una
exploracion de saberes previos.
Uso de material tecnoldgico de
manera intermitente de acuerdo
con las condiciones de
disponibilidad de elementos
como consecuencia de la
reestructuracion de la planta
fisica de la institucion.
Ubicacion del mobiliario en filas
algunas veces cuando se
trabajaba por grupos se unian las
mesas.

La intervencion de la docente se
daba manera magistral con
pocos  espacios para la
participacion de sus estudiantes
sin desarrollar habilidades de
pensamiento objetivamente.

Ahora bien, desde las reflexiones dadas en los seminarios cursados y en relacion con la

accion de implementacion, emerge en la docente cierta preocupacién por la necesidad de

propiciar mas espacios de participacion a los estudiantes durante las clases y de este modo

visibilizar sus comprensiones y fortalecer el desarrollo de habilidades de pensamiento.

3.3 Evaluacion

La evaluacidn es una herramienta que permite visibilizar las comprensiones y como

herramienta a su vez, facilita la retroalimentacion de cada fase del desarrollo mismo del

aprendizaje (Morales, 2015). Entre tanto para Feldman (2010) la evaluacion permite regular el



sistema de ensefianza, por una parte, brinda informacién acerca de los avances de los alumnos y

por otra, sobre el propio proceso de ensefianza del docente.

De acuerdo con lo anterior las Acciones de evaluacion de la docente investigadora al inicio

de esta investigacion son descritas como fortalezas y debilidades asi:

Tabla 3

Fortalezas y Debilidades de la Evaluacion al inicio de la investigacion

Accion constitutiva de la
P.E

Fortalezas

Debilidades

un quiz por tema visto
evaluacion final de bimestre por
asignatura  segun  acuerdos
institucionales y cumpliendo
con la escala valorativa de la
misma  por  desempefios:
Superior 4.7 a 5.0, Alto 4.0 a
4.6, Bésico 3,0 a 3.9 y Bajo por
debajo de 3.0.

procesos de autoevaluacion y
heteroevaluacion mediante un
formato escrito al final del
bimestre en cada uno de los
cuadernos de los estudiantes, el
cual luego de wuna breve
explicacion y reflexion los
estudiantes diligenciaban

la D.l. realizaba evaluacion
sumativa de las actividades
realizadas por sus estudiantes
casi limitada a una evaluacion
final de bimestre

revision de la finalizacién de las
actividades de cada estudiante al
final de las sesiones con chulitos
o caritas felices. es decir, esta
accion no estaba centrada en
visibilizar las comprensiones de
los estudiantes.

Proceso orientado a la
calificaciéon y no al verdadero
sentido de la accion evaluativa
de los aprendizajes de sus
estudiantes, revision de tareas de
los estudiantes sin verificar la
comprension  de los temas
abordados y su aplicacion a su
contexto.

Predominio de pruebas escritas.

La docente a partir del inicio de esta investigacion les ha dado mas importancia a los

procesos de visibilizacion de las comprensiones de sus estudiantes y con frecuencia durante el

desarrollo de las sesiones se cuestiona y se esfuerza para que ellos comprendan lo que ensefia a

partir de la planeacion de actividades que incluyan estrategias didacticas que a su vez,

favorezcan el desarrollo de habilidades del pensamiento desde cada una de las asignaturas

basicas.
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CAPITULO IV

DESCRIPCION DE LA METODOLOGIA DE INVESTIGACION

En este capitulo se presentan los elementos metodoldgicos que le permitieron a la docente
seguir la ruta de su investigacion y se especifican elementos necesarios para poder llevar a cabo
la transformacion de la practica de ensefianza dando cumplimiento a los objetivos propuestos a la

presente investigacion.

4.1. Paradigma

Esta investigacion se enmarca en el paradigma Socio Critico el cual se refiere
puntualmente a la autorreflexion critica, en los procesos del conocimiento, siendo su
finalidad la transformacion de la estructura de las relaciones sociales y a su vez, dar respuesta
a determinados problemas generados por estas, procura la autonomia racional y liberadora

del ser humanao.

Alvarado (citado en Habermas, 1986) sostiene que la sociedad humana se transforma asi
misma a través de la historia desde las dimensiones que fundamentan su teoria, la dimensién
técnica aborda las relaciones de los seres humanos con la naturaleza y la dimension social

aborda las relaciones entre los seres humanos a partir de la cultura y las normas sociales.

Por otro lado, Popkewitz (1988) propone cuatro principios para este paradigma: el
primero, conocer y comprender la realidad como praxis; el segundo, unir teoria y préactica, de
modo que se integren el conocimiento, las acciones y los valores; el tercero, orientar el

conocimiento hacia la emancipacion y liberacion del ser humano; cuarto, propiciar la
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participacion de todos los participantes, incluido el investigador, en los procesos de

autorreflexion.

Retomando a Freire (citado por Gadotti, 2002) quien afirmaba que la educacion no es
sOlo ciencia: es arte y praxis, accion-reflexion, conciencia y proyecto. Como proyecto, la
educacion necesita reinstalar la esperanza y se referia ese reinstalar la esperanza; desde el
papel mismo del docente, afirmando que el sujeto aprende a través de la experiencia, que
aprender toma tiempo y que ensefiar no se trata de inyectar datos e informacion en la cabeza
de nadie, se referia también a la educacion como un acto dialdgico, imaginativo y afectivo.
Por tanto y haciendo relacién con la educacién liberadora que menciona Habermas (1986),
para Freire no es solamente hacer un cambio de técnicas o ayudas educativas, sino cambiar la
conciencia de las personas mediante un compromiso de transformacion con la préctica

educativa y el mundo.

De acuerdo con lo anterior la Docente investigadora asumié una postura autorreflexiva
frente a su trabajo tomando conciencia de rol que desempefia como docente en la sociedad y
propiamente en el contexto donde lleva a cabo su practica de ensefianza, resaltando la
importancia del cambio desde el actuar del educador y en coherencia con esta investigacion
transformar su préactica de ensefianza propiciando espacios de ensefianza aprendizaje, como

ya se menciond hacia una educacion emancipadora.

4.2 Enfoque

Otro rasgo distintivo de esta investigacion es el Enfoque Cualitativo en el marco del

paradigma socio critico mencionado anteriormente, caracterizado por que durante el
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desarrollo de la investigacion pueden surgir preguntas e hipotesis antes durante o después del

analisis de los datos.

Este enfoque utiliza la recoleccién y el analisis de datos para afinar las preguntas de
investigacion o revelar nuevos interrogantes en el proceso de interpretacion; asimismo,
también se guia por areas o temas significativos de la investigacion (Hernandez, Fernandez &

Baptista, 2014). A continuacion, se presenta el proceso de dicho enfoque:

Fase 1 . fase 2 . Fase3
fase 9 ) i idn inici
- e
Elaboracidn del P ¢
reporte de resultados L A Fase d
a - Y
_ _ — (oncepcion del
iteratura EXISIQI'I[IE - — & diseiio del estudio
(marco de referencia) :
fase 8 &
[ 1
Interpretacion de & v faseb v
fesultados A fase §
o ) .,
Recoleccion " _
4 ¢ Definicion de la muestra inicial
Fase 7 de los datos , !
. del estudio y acceso 3 ésfa
Andlisi 4
de los datos

Figura 4. Proceso cualitativo. Herndndez, Fernandez & Baptista (2014) Fuente:
Metodologia de la investigacién (pag. 7)

Ahora bien, retomando a Sandin Esteban (2003) quien declara que:

La investigacion cualitativa es una actividad sistematica orientada a la comprensién en
profundidad de fendmenos educativos y sociales, a la transformacion de practicas y
escenarios socio educativos, a la toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y

desarrollo de un cuerpo organizado de conocimientos. (p.7).
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Por otra parte, vale la pena referirse a la investigacion cualitativa desde una postura ética, Avila

(2002) afirma que:

La investigacion cualitativa, no es mas que el planteamiento de la ética, desde mi <<yoy
el otro>> (somos), son sujetos desde la posicion del investigador como de las personas
investigadas, significa esto, ver a la persona con su propio protagonismo, su dignidad y
comprension como el eje de la accion investigadora, afirma a su vez que la interpretacion
es un proceso en el que el investigador integra, reconstruye y presenta indicadores

obtenidos de su investigacion. (p.85).

Herndndez, Fernandez & Baptista (2014) manifiestan que el analisis cualitativo de datos
permite entonces descubrir y encontrar sentido a las vivencias durante la investigacion, hacer una
decodificacion de lo que sucede alrededor de esta, siguiendo unas fases, para este caso haciendo
una trasformacién de la préactica de ensefianza de la Docente investigadora desde la metodologia
Lesson Study, el Enfoque de la Ensefianza para la Comprension y el desarrollo de habilidades de
pensamiento en estudiantes de grado tercero, teniendo en cuenta a su vez, aspectos éticos en el

desarrollo de la misma.
4.3 Alcance

Esta investigacion se enmarca en el Alcance Descriptivo, un método cientifico que se basa

en la observacion y caracterizacion de un fendmeno a partir de sus componentes.

El alcance descriptivo tiene en cuenta que el tipo de resultado que se obtiene de una
investigacion de este corte, es una informacion detallada respecto de un fendmeno o un problema
para describir sus dimensiones (variables) con precision (Hernandez, Fernandez & Baptista,

2014). A través de este alcance se recoge informacion sobre conceptos o variables y su principal
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utilidad es mostrar con precision las dimensiones de ese fenémeno estudiado. De acuerdo con lo

anterior se presentan las principales caracteristicas del alcance descriptivo segln el mismo autor:

CARACTERISTICAS DEL ALCANCE DESCRIPTIVO

Figura 5. Caracteristicas del Alcance Descriptivo. Fuente: Adaptacion.

PPara Tamayo (2003) la investigacion descriptiva trabaja sobre realidades de hecho y su
caracteristica fundamental es la de presentar una interpretacion correcta, la tarea del investigador
contempla ciertas etapas como la definicién del problema, definicién y formulacion de hipoétesis,
marco tedrico, seleccion de técnicas de recoleccion, categorias de datos, verificacion de validez

de instrumentos, descripcion, analisis e interpretacion de datos.

Por consiguiente, también se considera la afirmacion de Dankhe (citado en Herndndez,
R., Fernandez, C., & Baptista, P, 2014) quien sostiene que: “Los estudios descriptivos buscan
especificar las propiedades importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro

fendmeno que sea sometido a analisis” (p.35); por tanto, buscan realizar una representacion de
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un fendmeno estudiando a partir de sus caracteristicas para este caso, la transformacién de la
practica de ensefianza de la Docente investigadora, parte de la caracterizacion y codificacion de
esta informacidn que se hizo a través de una rejilla o matriz, en donde se llevaba a cabo el
registro de la planeacion, la implementacién y la evaluacion de cada uno de los ciclos que fueron

implementados, informacion que serd ampliada mas adelante.

En coherencia con las posturas presentadas frente al alcance descriptivo, esta
investigacion describe, analiza, registra e interpreta la transformacion de la practica de ensefianza
de la Docente investigadora, a partir de la Metodologia Lesson Study, el enfoque Ensefianza para

la Comprension y el Desarrollo de habilidades de pensamiento en estudiantes de grado tercero.

4.4 Disefio de la investigacion

El Disefio de esta investigacion se enmarca en el Disefio de Investigacion —
investigacion Accion, el cual se basa principalmente en la intervencion del investigador para
la trasformacién de la realidad a través de dos procesos: el conocimiento y la actuacion ya
que su finalidad es préactica. Por tanto y teniendo en cuenta que el objetivo general de esta
investigacion esta orientado justamente hacia la “Transformacion de la practica de

enseNanza” ésta misma, Se enmarca en el disefio de investigacion anteriormente mencionado.

Para Sandin (2003) la investigacion accién se encuentra ubicada en la metodologia de
investigacion, orientada a la practica educativa y afirma que la finalidad esencial de esta es
aportar la informacion que guie la toma de decisiones y los procesos de cambio para la

mejora de esta.
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Por otro lado, Sagastizabal (2004) sostiene que “El objetivo de la investigacion accion,
esta centrado en conocer y comprender un aspecto de la realidad contextualizado, para obrar”
(p.59). Es por esta razon que en este tipo de investigacion accion predomina el paradigma
cualitativo, otro aspecto importante es que la bisqueda de datos y la elaboracion de las
teorias, estan dirigidas a la accion. Asi mismo, este enfoque de investigacion accion para la
autora es también una estrategia para la formacién docente en tanto que es una de las
herramientas méas importantes para la formacién de estos y da una dimension profesional a la
tarea de quien ensefia, acercando al docente a su realidad desde un estudio sistematico de la

misma.

Las anteriores posturas tienen mayor solidez al mencionar a uno de los referentes mas
importantes en este disefio de investigacion, el modelo de Elliot (1993), quien define la
investigacion-accion como “Un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la

calidad de la accion dentro de la misma” (p.17).

Entendida también, como una reflexion sobre las acciones humanas que van encaminadas
a modificar la situacion, una vez que se logre una comprensién mas profunda de los
problemas. El objetivo prioritario de la investigacion accion es puntualmente en palabras de

Elliot (1993) “mejorar la practica en vez de generar conocimientos” (p.20).

Dada la amplitud de las caracteristicas de este enfoque y las diversas posturas, se hace
pertinente presentarlas en la figura 6 y de este modo, hacerlas validas dentro de la

investigacion.
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CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION - ACCION

Figura 6. Caracteristicas de la Investigacion Accion. Fuente: Adaptacion

Esta investigacion se identifica con las posturas anteriormente mencionadas y de manera
especifica con la de la postura de Elliot teniendo en cuenta la definicion a la misma dada por el
autor, en donde se pretende de manera puntual transformar la practica de ensefianza de la
Docente investigadora a partir del modelo y las caracteristicas ya enunciadas, desde una Optica

reflexiva y la participacion de quienes apoyan el desarrollo de la investigacion.

Asi mismo, se tiene en cuenta otros aspectos de la investigacion, tales como los principios
éticos que rigen una investigacion como seres humanos, algunas consideraciones importantes

acerca del tema propuesta por Latorre (2005) “Son el negociar el acceso a la misma con
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autoridades, participantes y padres, garantizar la confidencialidad de la informacion, la identidad

y los datos, mantener los derechos de la propiedad intelectual” (p.38).

La modalidad de la investigacion- accion para este caso la emancipadora; dado que hay una
trasformacion y una relacion de colaboracion entre el investigador y los participantes, y de
acuerdo con lo expresado por los autores se pretende una mejora de la préactica de forma

sistematica y garantizada realizando cambios efectivos. (Carr y Kemmis, 1988).

Lewin (citado en Elliot, 1993) sostiene que la investigacion-accion es un espiral de ciclos de
investigacion y accion y estan organizados por 4 fases: planificar, actuar, observar y reflexion.
Dichas fases ampliadas mas adelante en el documento en la presentacion de cada uno de los

ciclos trabajados.
4.5 Método

Esta investigacion se desarrolla bajo el método Lesson Study, una metodologia de
investigacion, la cual es usada como herramienta por los docentes como una ayuda de trabajo
colaborativo en un proceso de investigacion — accion. Frente a su procedencia y asesoria en el
Reino Unido estuvo John Elliot, dentro de su linea de investigacién-accion como mejora de la

practica educativa.

Segun Pérez, Gomez y Soto Gémez (2011) “L.S es aquel tipo de aprendizaje que concluye
con un cambio cualitativo en la forma con la que cada aprendiz afronta los objetos y las
situaciones de aprendizaje, incorporando la propia vivencia del curriculum mas alla del

curriculum planificado” (p.24).

Entonces, Lesson Study es un proceso de desarrollo profesional docente que los maestros y

maestra japoneses (en un principio) utilizan para mejorar su practica educativa. Los docentes
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hacen un estudio de sus lecciones a través del disefio, la ensefianza, la observacion y el anélisis
critico de sus précticas y puntualmente en el efecto que tienen en el aprendizaje de sus

estudiantes, afirman también, que este es un sistema de aprendizaje de los docentes que mejora

su conocimiento profesional.

Este proceso de investigacion se desarrolla mediante el cumplimiento y el avance de etapas o
fases a describir en la figura 7, la cual permite establecer las caracteristicas de cada una de las
etapas y la secuencia de estas a modo de proceso, en el que se mantiene el foco de atencién en el

aprendizaje de los estudiantes y simultdneamente se mejora la ensefianza y se fortalece el

desarrollo de competencias profesionales

FASES DE LAS LESSON STUDY

PRIMERA FASE
-Definicién

SEGUNDA FASE
-Diseio
cooperativo
de fa leccion

TERCERA FASE
-Enseiar la
leccion
~Recoleceion
de evidencias
-Observacion de
un participante

de objetivos ~iCémo aprenden
los estudiantes?

~lmplementar la o
leccion ya revisada. “Revisién de la Andlisis autocritico
leceion,

de la experiencia

~Observar,
analizar y
mejorar nuevamente

SEXTA FASE

cambios y

ajustes a la misma

QUINTA FASE

wediante las
evidencias recolectadas

CUARTA FASE

Figura 7. Fases de las Lesson Study Fuente: Adaptacion.
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Cada una de las fases presentadas anteriormente describe las acciones a realizar en el proceso

orientado a mejorar tanto la practica educativa como la investigacion:

e Primera Fase: la definicion del problema permite orientar el trabajo del grupo de estudio
de la leccion a analizar.

e Segunda fase: disefiar una leccion con el objetivo principal de comprender como los
estudiantes aprenden, en esta fase es importante definir el tipo de evidencias que se
recogeran durante el proceso.

e Tercera fase: uno de los miembros del grupo de investigacion ensefia la leccién y otro
miembro realiza la observacién participante examinando qué habilidades y pensamientos
desarrolla la misma.

e Cuarta fase: se realiza la recoleccion de evidencias y en torno a estas los miembros de la
investigacion analizan la experiencia desarrollada de manera conjunta.

e Quinta fase: se realiza la variacion de materiales, actividades y contenidos de ser
necesario.

e Sexta fase: implementar la leccion nuevamente ya revisada y retomar la observacion
participante.

e Séptima fase: los miembros de la investigacion analizan y reflexionan acerca de la
experiencia a partir de los objetivos, la planificacion, el cronograma y el material
utilizado, posteriormente se elabora la documentacién de los procesos convirtiéndolo en
objeto de estudio y de desarrollo profesional, se definen las conclusiones relacionadas

con el aprendizaje de los estudiantes y los métodos que fueron utilizados para originarlo.
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Retomando a Lewis, C. (2011) quien afirmé que “Las Lesson Study capacita a los maestros
para mejorar la instruccion y permite traer sus propias necesidades a la mesa” (p.1); es decir, al
hacer un trabajo colaborativo entre el grupo de docentes se da respuesta al problema o foco
planteado a través de un paso a paso del estudio de la misma leccion, finalmente haciendo una
construccién de conocimiento grupal y de reflexion, y a modo de conclusion manifiesta que las
Lesson Study son un medio para mejorar la ensefianza y el aprendizaje a través del conocimiento

profesional compartido.

Bjuland (2015) respecto de las Lesson Study expresa que la idea es simple, “Los maestros se
unen organicamente con una pregunta compartida sobre el aprendizaje de sus alumnos, luego
planifican una leccion para poder visibilizar los pensamientos de sus estudiantes y
posteriormente examinan y discuten lo que han observado” (p.83); es esta entonces, una buena
oportunidad para que los docentes discutan y busquen estrategias efectivas en pro de los procesos

de aprendizaje de sus estudiantes.

De otro lado, vale la pena retomar la postura de Fujii (2014) quien afirma que “Las Lesson
Study van mas all& de planear una leccion y observarla” (p15.). El estudio de estas lecciones
permite el aprendizaje de los maestros, el hecho de investigar acerca del aprendizaje de los
estudiantes tiene implicaciones en la estructura y en la organizacion de la leccién que se

investiga.

De acuerdo con las anteriores posturas durante el desarrollo de esta investigacion se llevo a
cabo un trabajo colaborativo que favorecio el disefio, la implementacion y la reflexion alrededor
de uno de los principales cuestionamientos de esta metodologia y es como aprenden nuestros

estudiantes.
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4.6 Apuesta Pedagdgica de la investigacion

La apuesta pedagogica de la investigacion se encuentra configurada bajo tres elementos
que brindan soporte al desarrollo de esta y que tienen una relacién implicita con los aprendizajes
de los estudiantes. Por un lado, el Constructivismo como Modelo pedagdgico caracterizado por
permitir la construccion del conocimiento dentro de la reproduccion del mismo, por otro lado el
Enfoque Metodoldgico de la Ensefianza para la Comprension basado en el constructivismo e
instituido en desarrollar procesos de comprension y por Ultimo esta apuesta pedagogica se centra
en el Desarrollo de Habilidades de Pensamiento (siendo este a su vez uno de los objetivos de la
EpC) el cual propende y fortalece el desarrollo de habilidades mentales para resolver diferentes

situaciones.

4.6.1 Constructivismo

Para Carretero (2009) el Constructivismo “Es basicamente la idea de que el individuo no
es un simple producto del ambiente ni resultado de sus disposiciones internas, sino una
construccién propia; que se produce dia a dia como resultado de la interaccion entre esos
factores” (p.25). Por tanto y de acuerdo con una posicion constructivista, el conocimiento es
una construccion del ser humano que se elabora todos los dias y en casi todos los contextos.
Sostiene, ademas que esta construccién depende de dos aspectos: la primera una representacion
inicial que el individuo tenga de la nueva informacion y de una actividad que se desarrolle al

respecto.

Por otra parte, Green y Gredler (2002) afirman que “El constructivismo consiste en que
los alumnos construyan su propio conocimiento, en lugar de recibir la informacion ya elaborada

y transmitida por otras personas” (p.55); en consecuencia, la informacion debe ser descubierta a
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través de actividades realizadas por los mismos alumnos con el fin de que estas sean

significativas para ellos.

Entre tanto, Coll (1999) afirma que:

El constructivismo debe ser entendido como un marco explicativo que parte de la
concepcidn social y socializadora de la educacion, es decir, no debe ser tomado como un

conjunto de recetas; si no como un postulado para tomar decisiones sobre la ensefianza.

(p.8)

De la misma forma cabe mencionar una de las posturas mas relevantes frente al
constructivismo social y que orienta el curso de esta investigacion y es desde la perspectiva de
Vygotsky (1978), quien aseveraba que el aprendizaje humano se realizaba en ambientes
culturales y no podia ser entendido separado de estos, es decir; que las interacciones con los
otros generaban no solo una influencia relevante en el desarrollo cognitivo, sino que configuran
y producen nuestros procesos de pensamiento, por tanto él mismo autor afirma que las
interacciones mas provechosas son aquellas que se fomentan mediante un encuentro con las
personas que son mas capaces, mas avanzadas en su pensamiento: como los padres y los

profesores.

Asi mismo refiere que estas interacciones estan dadas por otro concepto fundamental de
su teoria las mediaciones, entendidas estas mediaciones como herramientas creadas por el mismo
hombre, a mencionar: el lenguaje, los simbolos y algunos objetos propios de la cultura como los
juegos, los juguetes de tal manera que cada individuo a partir de esto empieza a reunir lo que
Vygotsky llama “su indumentaria para aprender”. Un ultimo concepto por mencionar de dicha

teoria es la zona de desarrollo proximo, la cual Vygotsky (1978) define como “El area que
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abarca la situacion presente del nifio que esta resolviendo determinado problemay el nivel de
desarrollo que este podra alcanzar si un adulto o experto le ayuda” (p.5), he aqui como el docente

juega un papel fundamental dentro de este proceso, siendo guia de este.

En coherencia con los postulados anteriormente expuestos, esta investigacion toma este
modelo pedagogico ya que sostiene una estrecha relacion con el Enfoque de la Ensefianza para
comprension en términos de favorecer procesos que le permiten al estudiante construir
significados y a la vez hacer visibles su comprension de acuerdo con los contenidos propuestos
en el curriculo escolar. De esta manera la Docente investigadora da un paso mas hacia la
trasformacidn de su practica de ensefianza siendo guia y mediadora dentro de los procesos de

ensefianza - aprendizaje de sus estudiantes.

4.6.2 Marco de la Ensefianza para la Comprension

Esta investigacion también se desarroll6 bajo el Enfoque de la Ensefianza para la
Comprension (EpC), sobre el cual es pertinente abordar el concepto de comprension de acuerdo
a Perkins (1995), quien expresa que la comprension; “Es poder realizar una serie de actividades
que requieren pensamiento Yy esto no es algo que se posea si no que se construye” (p.5), dentro de
la metodologia de la EpC estas actividades son denominadas desempefios, por tanto este enfoque
cuenta con una estrecha relacion con el Constructivismo de Vygotsky y la Teoria de las
inteligencias multiples de Gardner; en donde el rol del maestro es entendido como guia para
propiciar a sus estudiantes espacios de descubrimiento y construccion a través de los desempefios

de comprension formulados por el mismo docente y el desarrollo de las inteligencias multiples.
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La Ensefianza para la Comprension es una de las lineas de investigacion del Proyecto Zero
(1967) el cual se plante6 como un proyecto de trabajo a 5 afios con el fin de importar a las aulas
estrategias especificas para desarrollar un aprendizaje basado en la comprension, su propdsito
inicial estaba focalizado en las artes y poco a poco fue abriendo otras lineas de trabajo,
actualmente estos grupos investigan y desarrollan proyectos con el fin de mejorar la ensefianza

dentro y fuera de las aulas de clase.

El Enfoque de la EpC contempla un Marco conceptual que, a su vez contiene cuatro

elementos que en coherencia responden a cuatro preguntas, Stone (1999):

MARCO CONCEPTUAL EpC

PREGUNTA . ELEMENTO

1.iQué tépicos
vale la pena
comprender?

1. Topicos
generativos

2.iQué aspectos de
esos topicos deben
ser comprendidos?

2. Metas de
Compresion

3, iComo
podemos
promover la
comprension?

3. Desempeinos
de Comprension

4. iComo
podemos
averiguar lo que
comprenden (os
alumnos?

4. Evaluacion
diagndstica
continua




Figura 8. Marco Conceptual de la EpC. Fuente: Adaptacion

Lo anterior permite identificar que cada elemento de la EpC responde y centra su

investigacion en esa pregunta, lo cual le permite al docente organizar su propuesta curricular

alrededor de las mismas.

los topicos generativos son los contenidos del curriculo que selecciona
previamente el docente, se caracterizan por ser llamativos, transversales y deben
tener en cuenta un contexto real,

las metas de comprension son aquellos aprendizajes esperados que lleguen a
comprender los alumnos, se caracterizan por ser observables, medibles,
intencionados y secuenciales,

los desempefios de comprension son aquellas actividades que exigen a sus
estudiantes usar sus conocimientos previos, se caracterizan por que conducen al
estudiante a una construccion y a una demostracion de lo comprendido,

la evaluacion diagnostica continua permite identificar las comprensiones
alcanzadas por los estudiantes y se caracteriza porque sus criterios deben ser

claros, pertinentes y publicos.

Vale la pena retomar el tercer elemento de la EpC y enunciar que estos a su vez, se deben

plantear en tres categorias progresivas o etapas, Stone (1999) asi:

41
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1. Exploracion
2. Investigacion Guiada

3. Final de sintesis

ETAPAS PROGRESIVAS DE LOS DESEMPENOS DE COMPRENSION

1.EXPLORACION 2. INVESTIGACION 3. FINAL DE SINTESIS
GUIADA

-No estructurada
por métodos ni Los estudiantes logran

Tareas finales que

sintetizan las
conceptos de alcanzar una meta comprensiones de

la disciplina. 4 e :
. e comprensién
~Conexiones P los estudiantes
~Pre saberes

Figura 9. Etapas progresivas de los desempefios de comprension. Fuente: Adaptacion.

Estas etapas se hacen evidentes en cada uno de los ciclos de reflexion planteados dentro
de la investigacién y que con el paso de un ciclo al otro se fortalecen con el fin de evidenciar

cada vez mas y mejor las comprensiones de los estudiantes.

Por otro lado, Barrera y Ledn (2000) mencionan que el Marco de la EpC que amplia el
horizonte de la educacion y por tanto permite al docente darle sentido a lo que ensefia y a lo que
aprenden sus estudiantes y en concordancia con esta investigacion, también afirman que la EpC
hace una invitacion a los docentes a reflexionar acerca de la importancia de la educacion como

un vehiculo para transformar nuestras vidas y los contextos en los que nos encontramos, es
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entonces esta, una oportunidad maés para transformar la practica de ensefianza de la docente

investigadora.

Para Pogré (2001) el marco de la EpC ha sido recreado y utilizado para la ensefianza en
todos los niveles, desde el nivel inicial pasando por las catedras universitarias hasta el nivel de
formacion de docentes en diferentes paises convirtiéndose hoy en dia, como le denomina ella
misma, en un dispositivo que les permite a los mismos docentes; reflexionar de manera
colaborativa acerca de la ensefianza. Considera también, que uno de los primeros elementos que
se deben tener en cuenta en este marco de la EpC es que la comprension es un desempefio e
invita los docentes a reconocer que la comprension es el desempefio flexible, ejemplificando
algunos como relacionar, describir, comparar diferenciar, entre otros que permiten reconocer la

comprension, afirma ella que son la comprension misma.

Ahora bien, a partir del anterior sustento tedrico y dando continuidad a la presentacion de
la apuesta pedagdgica de esta investigacion orientada a la trasformacion de la practica de
ensefianza, se le suma un distintivo y un reto mas de la misma; el Desarrollo de Habilidades de

pensamiento desde la implementacion de los ciclos de reflexion.

4.7 Poblacidén

Para Hernandez Sampieri, (2006) "Una poblacion es el conjunto de todos los casos que
concuerdan con una serie de especificaciones” (p. 65). Es la totalidad del fendmeno a estudiar,
donde las entidades de la poblacidén poseen una caracteristica comdn la cual se estudia y da
origen a los datos de la investigacion. De acuerdo con la anterior definicion la poblacién
integrante de esta investigacién son los 29 estudiantes de grado tercero de primaria, un grupo de

estudiantes que posee unas caracteristicas en comun tal como fueron descritas en el capitulo de
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contexto. Dicho grupo siendo a su vez un tipo de muestreo intacto dadas las condiciones de las
dinamicas institucionales, fue el grupo asignado para la direccion de grupo de la docente

investigadora.

4.8 Categorias de anélisis

El proceso de categorizacion se encuentra inmerso dentro del mismo proceso de reflexion de

la investigacion accidn, la categorizacion permite que la informacion sea manejable.

Latorre (2007) sefiala que “Las categorias hacen referencia a situaciones, contextos,
actividades, comportamientos, opiniones, perspectivas, procesos, etc., estas a su vez tienen
propiedades o atributos que son significativos y que se determinan como subcategorias, siendo
estas causas, consecuencias, tipos, procesos” (p.14). Al momento de realizar este proceso de
categorizacion se debe tener en cuenta el sistema de categorias a emplear deductivas o
aprioristicas e inductivas o a posteriori, las primeras generalmente son categorias usadas en

estudios previos y las segundas son categorias emergentes durante el proceso de la investigacion.

Las categorias con las cuales se inicio esta investigacion, es decir las aprioristicas, son
planeacion, implementacion y evaluacion, siendo estas las acciones constitutivas de la practica

de ensefianza, en coherencia con el objeto de investigacion.

A continuacion, se presenta los datos generales del proyecto, contenidos en la tabla No 4.



Tabla 4.

Categorias y datos generales del Proyecto (1)

FORMULACION DE

fin de transformar estas acciones
y favorecer los procesos de
ensefianza aprendizaje.

las préacticas de ensefianza de la
Docente investigadora?

2. {C6émo analizar y transformar
la préactica de ensefianza de la
Docente investigadora a través de
la metodologia Lesson Study y el
enfoque de Ensefianza para la
Comprension?

3. ¢Cuales son los cambios
durante el analisis de la
transformacion de la practica de
ensefianza?

comprension y el
desarrollo de habilidades
de  pensamiento  en
estudiantes de grado
tercero de primaria.

su transformacion.

3.Analizar la variacion de la
préctica de ensefianza de la
docente investigadora
durante la implementacion
de los ciclos de reflexion
orientados al desarrollo de
habilidades de pensamiento.

OBJETO DE PROBLEMA DE OBJETIVO OBJETIVOS CATEGORIAS DE
, LAS PREGUNTAS DE .
ESTUDIO INVESTIGACION ; GENERAL ESPECIFICOS ANALISIS
INVESTIGACION
¢Como transformar la practica de
enseflanza de la  Docente
investigadora ~ mediante el
andlisis de esta desde la
Metodologia Lesson Study vy el 1 Identificar y describir )
Enfoque de Ensefianza para la acciones constitutivas de la Planeacion
Comprension desarrollando a su préctica de ensefianza de la
vez habilidades de pensamiento Docente Investigadora.
en estudiantes de grado tercero de
primaria? Describir la
transformacién de las | 2. Disefiar e implementar una
practicas de ensefianza de | propuesta pedagégica que
Analizar  la Practica  de Subpreguntas de inv. la Docente investigadora permi_ta_,el anélisi; y la
o Ensefianza de la  Docente desde la metodologia descgpcnon de la préctica de
Préactica de | . ) Lesson Study y el enfoque | ensefianza de la Docente
investigadora desde cada una de 1 ;0u6 . o : - . .
< 4 - ;Qué elementos caracterizan | de enseflanza para la | investigadora evidenciando
ensefianza sus acciones constitutivas con el

Implementacion

Evaluacion del aprendizaje

45



46

4.8.1. Técnicas e instrumentos de recoleccion

Existen diferentes técnicas de recoleccion de la informacion siendo este un momento
importante dentro de la investigacion — accion. Latorre (2007) refiere que las técnicas de
recogida de datos son los diferentes instrumentos, estrategias y medios audiovisuales de los
cuales los investigadores hacen uso en la recogida de su informacidn, algunos de estos como:
entrevistas, observaciones, diarios de campo, fotografias, videos, analisis de documentos, entre

otros.

Para Cerda (1991) “La seleccion y elaboracion de los instrumentos de investigacion es un
capitulo fundamental en el proceso de recoleccion de datos” (p.50), asi mismo sostiene que el
instrumento resume toda aquella labor previa de la investigacion y por tanto refleja las directrices
del marco tedrico, para el autor los principales instrumentos de recoleccion de datos, cualquiera
que sea la modalidad de la investigacion son: la observacion, la recopilacion o investigacion

documental, la entrevista, el cuestionario y las encuestas.

En coherencia con el desarrollo de esta investigacion se toma como principal instrumento la
observacion, siguiendo a Cerda (1991) es este uno de los elementos mas utilizados dentro de la
investigacion cientifica por la simpleza de su aplicacion, siendo a su vez una de las formas mas
directas de conocer los fendmenos y las cosas, por tanto, es el instrumento méas coherente para el
analisis del fenomeno estudiado en esta investigacion: la practica de ensefianza de la docente

investigadora.

Asi mismo, el autor presenta algunos tipos de observacion a mencionar de acuerdo a los
niveles de relacion que se den entre los elementos de la misma: el sujeto, el objeto, los medios y

los instrumentos, estos son: la observacion no participante en donde el observador se mantiene
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ajeno a la situacion que observa, la observacion directa en donde el observador es presentado
fisicamente y domina lo que sucede; y por tltimo el tipo de observacion que corresponde a esta
investigacion la observacion participante, es utilizada en investigaciones sociales y en cuanto a
su modalidad el fendmeno es conocido desde dentro, puede ser natural o artificial; para este caso

es natural dado que la observadora hace parte de la comunidad donde se observa.

Ahora bien, en cuanto a los elementos basicos de la observacidn, como instrumento de
recoleccion de datos en coherencia con la apuesta conceptual del autor y el desarrollo de esta

investigacion se presentan de la siguiente manera:

Tabla 5.

Elementos basicos de la observacién como técnica de recoleccion de datos

ELEMENTO ¢QUE ES? PARAESTA
INVESTIGACION

El observador La docente
investigadora

La practica de
Lo que se observa ensefianza

Sentidos para percibir | La transformacion de la

un fenémeno Préctica de Ensefianza
Medios que sirven de Tecnologia y otras
punto de apoyo formas para registrar

Guiay base para el
Aspectos tedricos proceso de observacion

MARCO

TEGRICO documentos del Macro

y Meso Curriculo.

Ak k-
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De acuerdo con lo anterior esta investigacion se enmarca en la técnica o modalidad de
observacion participante ya que su objetivo general es la descripcion en el ambito educativo en
donde el observador, para este caso la docente investigadora, asume diferentes roles, hacer parte
de la comunidad y las actividades para conocerlas e investigarlas, es decir es de manera natural

como ya se explico anteriormente.

En cuanto a los instrumentos que se utilizan en esta técnica o modalidad de observacion se
encuentran los diarios de campo, los cuadernos de notas, los cuadros de trabajo, los mapas y los
dispositivos mecanicos de registro, durante el desarrollo de esta investigacion se hizo uso de

estos ultimos y de cuadros de trabajo:

El autor refiere los cuadros de trabajo como cualquier procedimiento grafico que sirva para
organizar, sintetizar o registrar los datos observados y en cuanto a los dispositivos mecanicos
expresa que es el registro sonoro, fotografico o filmico de los diversos aspectos observados. A

continuacion, se presenta la descripcion de estos instrumentos usados durante la investigacion:

Tabla 6.

Técnicas e instrumentos de la investigacién desarrollada

TECNICA INSTRUMENTO DESCRICPCION

CUADROS DE TRABAJO Rejilla de evaluacion en formato Excel, en donde
se registré de manera minuciosa cada uno de los
(Rejillas de planeacion) | ciclos de reflexion en coherencia con las acciones
constitutivas de la P.E. ver figura 10 como

OBSERVACION ejemplo.
DISPOSITIVOS MECANICOS | Fotografias y videos tomados por la docente
DE REGISTRO investigadora como registro de la implementacion

PARTICIPANTE

y evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.
Los audios tomados como evidencia de los
aprendizajes de los estudiantes, algunos de estos
transcritos en este documento.

(Fotografias
Videos
Audios)




49

Escalera de
retroalimentacién

Como parte de una de las fases de las Lesson Study
ajustada a la modalidad de escalera de la
retroalimentacion de Wilson (2002) ver figura 11
como ejemplo.

Grupos de docentes

Estos grupos organizados en el Marco de los
Seminarios cursados durante la Maestria con el
objetivo de conocer diferentes opiniones y de
interpretar la informacién

Encuentros presenciales y
virtuales

H
=
e

Originados en el marco de la Asesoria del proyecto
de investigacién con el fin realizar un seguimiento
a los avances de este haciendo claridades y/o
observaciones.

A continuacion, se muestran ejemplos de modelo de Rejilla de Planeacion y Modelo de

Trabajo entre pares a partir de la escalera de retroalimentacion:

I UNIVERSIDADIDE LA SABANA -MAESTRIAEN PEDAGOGIA

INVESTIGACIGN SOBRE LA PRACT KA DE EXSENANEA
OCLON® _FSSONSTUDY

Figura 10. Modelo de rejilla de planeacion. Fuente: Seminario de Investigacion Il.
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TRABAJO ENTRE PARES
ESCALERA DE REFROALIMENTACION

7
{}‘{}AF,——‘W

preccupa/
Valoro pregunto
Describo/
clarifico

Ecoord: Fecha:

Figura 11. Modelo de escalera de retroalimentacién en el marco de trabajo entre pares.
Fuente: Elaboracion propia.

4.9 Analisis de datos

El anélisis de datos de la presente investigacion se desarrollé bajo la técnica de
Triangulacion, Donolo (2009) define esta técnica como “Un procedimiento de control
implementado para garantizar la confiabilidad entre los resultados de cualquier investigacion” (p.

2).

Cisterna (2005) define al proceso de triangulacion hermenéutica como “La accion de
reunién y cruce dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una

investigacion por medio de los instrumentos correspondientes” (p.68), de acuerdo con lo anterior
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el proceso de triangulacion se realiza una vez ha sido finalizado el trabajo de compendio de la

informacioén.

Mientras que Cerda (1991) expresa que “El principio de triangulacién no es otra cosa que

una técnica o quizas una estrategia para alcanzar niveles de credibilidad interna y externa”

(p.50).

Ahora bien, Denzin (1970) declara cinco formas de utilizar el procedimiento de
triangulacién, de manera que organiza posibilidades y alternativas para que el investigador
adopte la que mas se ajuste a su estudio. La primera forma es la triangulacién de datos en la cual
se confrontan los diferentes datos del estudio y se verifica si hay concordancia o discrepancia. La
segunda forma de abordar la triangulacion es la de investigadores la cual se origina en equipos
interdisciplinarios. La tercera forma la refiere como triangulacion de métodos, en la que el
investigador recurre a mas de un método para obtener datos y posteriormente analizarlos. La
cuarta forma es la de la triangulacién de teorias en la cual se hace uso de mas de un esquema
teorico, teoria o desarrollo conceptual. La quinta y Gltima forma refiere la triangulacién multiple

en la que plantea hacer uso de dos o méas formas de triangulacion anteriormente mencionadas.

Respecto a lo anteriormente expuesto y al enfoque de esta investigacion, para el analisis
de los datos de la misma se adoptd el tipo de triangulacion de datos en donde la docente
investigadora triangul6 informacion obtenida a partir de los instrumentos utilizados,
principalmente las nueve rejillas de planeacion correspondientes a cada uno de los ciclos de
reflexion, analizando cada una de las acciones constitutivas (planear, implementar, evaluar y
reflexionar) tomando de alli aspectos relevantes que permitieron la visibilizacién de
comprensiones de los estudiantes a partir de la propuesta metodologica del Enfoque de la EpC y

el analisis de sus aprendizajes a partir del trabajo colaborativo con la Metodologia Lesson Study,
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trabajo triangulado a su vez a partir de la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes desde
el Desarrollo de habilidades de pensamiento. Se puede afirmar entonces que llevo a cabo una
triangulacion multiple dado que ademas de la triangulacion de datos, se realizé una triangulacion
de método; al hacer una contrastacion basada en las posturas conceptuales en coherencia con la

propuesta metodoldgica ya descrita.
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CAPITULO V

CICLOS DE REFLEXION

5.1 ;/Qué es la reflexién?

Para abordar este capitulo la docente investigadora considera oportuno enunciar a la luz
de diferentes posturas tedricas que es la reflexion. Para Shén (1983) la reflexion implica la
inmersion consciente del hombre en el mundo de su experiencia, un mundo que como €l mismo
refiere, esta cargado de valores, correspondencias afectivas y diferentes escenarios, la reflexion
implica a su vez un esfuerzo de analisis. Para Kemmis (1985) la reflexion es un proceso de
transformacion afectada por nuestra concreta tarea, es decir el pensamiento utilizando diferentes

medios de produccion.

De acuerdo a lo anterior y llevandolo al plano de esta investigacién, es importante tener
en cuenta aspectos mencionados por los autores como “la inmersién consciente del hombre en el
mundo de su experiencia” y “proceso de transformacion” afirmaciones que se encuentran
vinculadas con la investigacién por un lado, se relaciona con la trasformacion de la practica de
ensefianza sobre la cual se hace el analisis y descripcion y por otro como la misma docente

investigadora se adentra en su practica de ensefianza y la transforma.

5.2 El docente reflexivo

Ahora bien, desde una perspectiva mas amplia Perrenoud (2004) sefiala que un
«ensefiante reflexivo» no cesa de reflexionar a partir del momento en que consigue arreglarselas,
sentirse menos angustiado y sobrevivir en clase, sino que como él mismo lo aclara, sigue
progresando en su oficio incluso reflexiona también en ausencia de dificultades o crisis, de

hecho, lo hace porque la reflexién también es una forma de identidad y de satisfaccion personal;
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esta postura no conduce entonces al tema de la reflexion sobre la accion cercana al modelo de
investigacion tomado para la misma, la investigacion accion en donde como lo refiere Elliot
(1989) el objetivo fundamental es mejorar la préctica antes que producir conocimiento, esa
mejora de la préctica se puede hacer mediante la reflexion a través de la implementacion de
ciclos de experimentacion reflexiva donde se entrecruzan momentos de accion y reflexion, en

donde se transforma la misma préactica de ensefianza, el escenario y los participantes de esta.

Retomando a Perrenoud (2004) refiere una afirmacion que para la docente investigadora
funda el significado de la reflexion como docente, el autor refiere que la practica reflexiva se
aprende con un entrenamiento intensivo y no tanto la iniciacion a la reflexividad si no
propiamente las formaciones orientadas al analisis de practicas, es decir, desde un trabajo como
el presentado orientado al andlisis, reflexion y transformacién de la préctica de ensefianza de la

docente investigadora.

Una reflexion critica de las propias acciones de ensefianza le permite al profesor
describir de manera objetiva su actuar en el aula, evaluar la efectividad de sus acciones,
comprender la relacion de su accion con sus creencias y concepciones, construir y reconsiderar

su saber pedagogico desde la practica y ajustarlo a contextos reales. Angulo y Alba (2018).

5.3 ¢ Qué son los ciclos de reflexion?

Este proceso de investigacion-accion fue concebido por Lewin (1946) para quien este
mismo proceso, es un espiral de ciclos de investigacion y de accién conformado por cuatro fases:
planeacion, implementacion, evaluacion y reflexion y que él mismo define como un
procedimiento base para mejorar la practica. A continuacion, el cuadro que muestra el modelo

de espiral de ciclo propuesto por Lewin:
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- Cuadro 6. Espiral de ciclos de la investigacion-accion

Planificar » P.Iar: -

\ _ / revisado \ L e

Reflexionar ~ Actuar Reflexionar @ Actuar :
Observar / Observar 2

Figura 12. Cuadro de espiral de ciclos de investigacion — accién, Lewin
(1946) Fuente: Latorre, A. (2007) La investigacion — accion (pag. 32)

A partir de lo anterior, la docente investigadora tiene en
cuenta este modelo para la implementacion de nueve ciclos de
reflexién a lo largo de la investigacion, estos se presentan a
continuacion a modo de rompecabezas, la docente adopta esta
forma de representacion con base al disefio de investigacion de
la misma y partiendo de una de las caracteristicas del analisis

cualitativo propuesto por Sampieri (2006) en el que declara

que no es un analisis “paso a paso” sino que involucra estudiar

cada pieza de los datos en si misma y en relacion con los

Figura 13. Ficha de rompecabezas
explicativa como parte de la espiral

del ciclo de la investigacion. ) B )
Fuente: Elaboracion propia Cada uno de los Ciclos de reflexion esta representado por

demas (“como armar un rompecabezas”).

esta ficha de rompecabezas, es decir, cada ciclo contiene
estos elementos: el objetivo puntual de esta investigacion (centro) la trasformacion de la préctica

de ensefianza y cada uno a su vez esta compuesto por el modelo adoptado de Lewin, al
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completarse segun el diagrama en la reflexion, cada ficha da paso a la otra, construyendo el

espiral de ciclos de investigacidn-accion de esta investigacion.

Es preciso sefialar que si bien el objeto de estudio de esta investigacion es la variacion de
la Practica de ensefianza de la docente investigadora también incluye un Foco en el Desarrollo de
Habilidades de Pensamiento de los estudiantes de Grado Tercero, por tanto, se presenta a

continuacion la conceptualizacion tomada para el abordaje de este:

5.4 Desarrollo de habilidades de pensamiento

Antes de abordar el tema de Desarrollo de habilidades de Pensamiento es importante
hacer una aproximacion a los conceptos derivados de mismo, habilidad y pensamiento. Para
Savin (1976) la habilidad es la capacidad del hombre para realizar cualquier operacion
(actividad) sobre la base de la experiencia anteriormente recibida, y pensamiento, segiin Dewey
(1998) es el instrumento usado por los hombres para la superacion de problemas practicos en la
vida en todas sus dimensiones, afirma que pensar es una actitud y un habito y sus raices estan
implantadas por la evolucién en la actividad infantil por tanto al docente solo le queda educarla y

moldearla.

Siguiendo a Arglelles y Nagles (2010) definen la habilidad como un conjunto de
procedimientos aprendidos, destrezas y procesos necesarios para realizar una tarea, y a su vez
sostienen que el pensamiento es un conjunto de habilidades, un proceso propio de cada persona y
que mediante el desarrollo del pensamiento es posible organizar y reorganizar las experiencias

personales y aproximarse a la realidad.



57

Es decir que la habilidad es la posibilidad que tiene un ser humano para hacer una
actividad sobre una experiencia previa, el pensamiento y la habilidad van de la mano, en tanto

que al pensar se evidencia la habilidad.
5.4.1 Enfoques para el desarrollo del pensamiento en el proceso de ensefianza

Siguiendo la linea del modelo constructivista de la EpC, desde esta perspectiva en el
proceso de ensefianza aprendizaje las personas pueden aprender a pensar, por tanto, Johnson
(2003) presenta tres enfoques para llevar a cabo dicho proceso y a su vez desarrollar el

pensamiento.

ENFOQUES PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
EN EL PROCESO DE ENSENANZA

ENSENANZA ENSENANZA POR ENSENANZA POR
SEPARADA INMERSION INFUSION

Desarrollo de Busca gue el Enseianza de
habilidades de pe,éaw\,zt\to e habilidades de

pensqw;{r‘ento a desarvolle pensamiento
partir de cursos naturalmente infundadas
donde se enseien a través de los

explicitamente técnicas contenidos
y estrategias escolares

Figura 14. Enfoques para el desarrollo del pensamiento en el proceso ensefianza
aprendizaje. Fuente: Adaptacion.

Cada uno de los anteriores enfoques brindan una idea de cémo desarrollar el
pensamiento, el enfoque de ensefianza separada se caracteriza porque la ensefianza se puede
hacer a través de la ensefianza directa de habilidades libres de contenidos tematicos y de

problemas practicos, una segunda manera es a través de la integracion del curriculo basado en la
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resolucion de problemas o habilidades cognitivas y una tercera manera a traves de programas
para estudiantes con necesidades educativas especiales con el fin de desarrollar habilidades a

través del curriculo ordinario.

El enfoque de ensefianza por inmersidn no se hace a partir de técnicas de pensamiento
sino de manera natural, en situaciones en donde el estudiante se ve obligado a pensar y esto exige
un pensamiento de alto nivel, entonces los estudiantes que si poseen este nivel refuerzan su modo

de pensar y los que no, se pueden frustrar.

Y por altimo en el enfoque de ensefianza por infusion, implica que el estudiante piense
desde las areas de contenidos especificos, en este enfoque es muy importante tener en cuenta los
propdsitos, las formas de comunicacién y el lenguaje de cada una de las areas, asi como lo
afirma Valenzuela (2007) se crea el contexto para que haya transferencia inmediata, es este el
enfoque que de acuerdo a la investigacion desarrollada se ajusta a las necesidades e intereses de

la misma.

5.4.2 ¢ Qué habilidades de pensamiento ensefiar en el contexto escolar?

Todas aquellas habilidades que estén relacionadas con la profundizacion y refinamiento
del conocimiento, el aprendizaje profundo se vincula con un nivel de comprensién mas
elaborado, es decir, un pensamiento mas complejo de los contenidos, justamente a partir de este
nivel de comprensién Marzano (2001) propone una serie de operaciones y/o actividades
(destrezas del pensamiento) que estimulan el razonamiento y el refinamiento de los contenidos

adquiridos:



DESTREZAS DEL PENSAMIENTO
W A

LA COMPARACION CLASIFICACION INDUCCION DEDUCCION
ldentificacion y Agrupar Inferir coné?ﬁire't:c{as
articulacién de objetos en generalizaciones o que se

semejanzas y categorias principios a partir desprenden
diferencias en base a de la observacién de
entre cosas sus atributos y el andlisis determinados
principios o
generalizaciones

ANALISIS DE ABSTRAER ‘
ERRORES
Identificar el ANALIZAR

ldentificar y FUf\lLl;X;I\?gI/V\'ﬁOS patrén  DIFERENTES PERSPECTIVAS

articular general o ldentificar y
ervores en el Construir un sistema el tema que articular el
propio de pruebas que subgyace a la propio punto de
razonamiento o permita sostener informacion vista con el de
en el de los otros aseveraciones los demads

Figura 15. Destrezas del pensamiento. Fuente: Adaptacion.

Estas destrezas o habilidades de pensamiento son las que deben ser ensefiadas y
modeladas por el docente, mediadas por los contenidos con el objetivo de profundizar en los
conocimientos teniendo en cuenta el enfoque de ensefianza por infusion. De la misma manera
estas destrezas esta inmersas en la conocida “Taxonomia de Marzano™ (2011) (ver Anexo 2)
siendo esta una herramienta Util para los docentes, en tanto que permite fijar objetivos
educacionales especificos y los materiales de examen, en coherencia con esta investigacion;
lograr las acciones constitutivas de la practica de ensefianza planear, implementar y evaluar los

aprendizajes de los estudiantes.
5.4.3 Modelo de Ensefianza de Habilidades de Pensamiento de Beyer (1998)

Beyer (1998) afirma que todos los seres humanos pensamos de forma natural, sin

embargo, sostiene que ensefiar a pensar es una de las necesidades mas importantes de la

59
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educacidn, sefiala que pensar bien significa hacerlo eficazmente. Es asi como el autor presenta
uno de los modelos méas completos para la ensefianza de las habilidades de pensamiento, sin
afirmar que es el inico modelo; que consiste en cinco tipos de lecciones o pasos desarrolladas en

el orden presentadas en la siguiente figura:

MODELO DE ENSENANZA DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO — BEYER (2998)
v

1. INTRODUCCION

4. TRANSFERENCIA

2. PRACTICA i

GUIADA

ELABORACION

Figura 16. Modelo de ensefianza de Habilidades de pensamiento, Beyer 1998.
Fuente: Adaptacion

Cada una de las anteriores lecciones 0 pasos, presenta una caracteristica importante que

propende la ensefianza de habilidades de pensamiento en el aula:

1. Introduccion: se presenta a los estudiantes las principales caracteristicas de la habilidad
de manera sencilla y simplificada, una introduccion somera.

2. Préctica guiada: se abordan las principales caracteristicas de la habilidad desde la
presentacion de un contenido.

3. Aplicacion independiente: los estudiantes comienzan a demostrar una cierta capacidad

para cumplir con la habilidad.
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4. Transferencia y/o elaboracion: el docente ayuda al estudiante a aplicar habilidad en un
contexto diferente al que se le ensefio, el conocimiento de ciertas operaciones mentales va
aumentando, teniendo en cuenta el contexto y los propdsitos.

5. Uso auténomo: el objetivo es que los estudiantes usen por si solos la habilidad de tal

modo que se genere un conocimiento.

Segun el mismo autor, este modelo los estudiantes aprenden habilidades para comprender
mejor los contenidos ensefiados por el docente y lo usan para aprender mas acerca la

habilidad o habilidades trabajadas.

5.4.4 ; Como ensefiar las habilidades de pensamiento?

Uno de los modelos mas completos para la ensefianza de las habilidades de pensamiento
(6 lecciones) es el propuesto por Beyer (1998) sin afirmar que es el unico modelo. Sin embargo,
contemplando el enfoque metodolégico de la EpC, su marco tedrico y puntualmente las Etapas
progresivas de la Comprension, la docente investigadora encuentra ciertos aspectos de

coherencia y relacion a presentar:

RELACION ETAPAS PROGRESIVAS DE LA EpC vs MODELO DE ENSENANZA
DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO DE BEYER
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Figura 17. Relacion etapas progresivas de la EpC vs Modelo de ensefianza de
habilidades de pensamiento de Beyer. Fuente: Adaptacion

Cada uno de los pasos del modelo presentado por Beyer (1998) para la ensefianza de las
habilidades de pensamiento tiene relacion con uno de los elementos del marco conceptual de la
EpC, es decir con los desempefios de comprension, los que a su vez estan segmentados en fases 0
etapas progresivas, que permiten de manera secuencial evidenciar las comprensiones de los
estudiantes durante el desarrollo de las unidades de comprension. Algunos aspectos de relacion

evidentes en la figura 9 son:

« Fase 1 EpC y Leccién 1 Modelo de Beyer: para la EpC propiamente lo dice su
nombre, consiste en explorar y reconocer presaberes, en tanto la leccion 1 del modelo
de Beyer se presentan a los estudiantes las principales caracteristicas de la habilidad

de manera sencilla y simplificada, una introduccion somera.

« Fase 2 EpC y Leccidn 2 Modelo de Beyer: en la EpC los docentes pueden
centrarse en habilidades basicas y desarrollarlas, en la leccion 2 de Beyer se abordan

las principales caracteristicas de la habilidad desde la presentacidn de un contenido.

» Fase 2 EpC y Leccion 3 Modelo de Beyer: en la EpC los alumnos van
desarrollando la comprension de metas y en la leccion 3 de Beyer los estudiantes

comienzan a demostrar una cierta capacidad para cumplir con la habilidad.

« Fase 2 EpC y Leccion 4-5 del modelo de Beyer: en la EpC es muy importante la

guia que el docente ofrece pues ayuda a los estudiantes a aprender como aplicar
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conceptos, a integrarlos con sus conocimientos y hacer mas evidentes sus
comprensiones, en tanto en la leccion 4-5 de Beyer el docente ayuda al estudiante a

aplicar a habilidad en un contexto diferente al que se le ensefio.

» Fase 3 EpC y Leccidn 4-5 del modelo de Beyer: en la EpC los estudiantes
demuestran dominio de las metas de comprension y en la leccién 4-5 de Beyer el
conocimiento de ciertas operaciones mentales va aumentando, teniendo en cuenta el

contexto y los propdsitos.

« Fase 3 EpC y Leccidn 6 del modelo de Beyer: en la EpC el trabajo de los
estudiantes es mas independiente y sintetizan sus comprensiones y en la leccion 6 de
Beyer el objetivo es que los estudiantes usen por si solos la habilidad de tal modo que

se genere un conocimiento.

5.5 Los ciclos de reflexion de esta investigacion

Cada uno de los ciclos de reflexion se encuentran registrados en la siguiente imagen a
manera de espiral en el que inicia en un punto fijo y poco a poco se aleja de este, dado que se
construye con el paso de un ciclo a otro, se usan como analogia los colores del seméaforo
adaptada por la docente investigadora: el CR | con color rojo significa un stop, el momento en
que la D.I se detiene a pensar qué, cdmo y para qué ensefia, una reflexion muy importante sobre
su practica de ensefianza, el CR Il y CR 111 en color amarillo en donde empieza a tomar
decisiones y elementos para la transformacion de la P.E y el verde indica cémo empez6 a
transformarse su préctica ciclo a ciclo, la flecha anexa indica que este proceso es inacabado y por
tanto tendré continuidad. Asi mismo, cada uno de los ciclos es descrito a partir de una estructura

comun a todos, haciendo mencién de aspectos relevantes relacionados con las acciones



constitutivas de la practica de ensefianza y las reflexiones y/o cambios emergentes de los

mismos.

CICLO DE REFLEXION DE LA INVESTIGACION

cicLou

Hacia la enseRanza

para la comprension,
rutinas de pensamiento
y lesson study

Hacia la enseianza
para la comprension
y lesson study,
como medios para
potenciar la PE.
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Figura 18. Espiral de Ciclo de Reflexion de la Investigacion. Fuente: Elaboracion propia

5.5.1 Ciclo Cero

Este ciclo se refiere puntualmente a un ejercicio reflexivo hecho por la D.I en el Marco de
una de las primeras asesorias para iniciar su proyecto de investigacion, el cual consistio en la
reflexién introspectiva a partir de la resolucion de unas preguntas orientadas primero hacia el
reconocimiento como persona, pero principalmente al reconocimiento como profesional
analizando distintos aspectos de su quehacer pedagdgico.

Algunos aspectos de esta reflexion que se destacaron fue su percepcion acerca de qué es
ser docente, a lo que la docente manifesto “un ser capaz de ensefiar y aprender paralelamente de
su trabajo diario, teniendo en cuenta ciertas habilidades que hacen caracteristica esta profesion”.
De manera paralela la D.I. reflexiona acerca de su accion de ensefiar en donde puntualiza sus
respuestas en torno a la ensefianza para la formacién de seres competentes, respecto de los
procesos de evaluacion expresa que tiene en cuenta los conocimientos previos de sus estudiantes
y que estos procesos son desarrollados de acuerdo con el Sistema de Evaluacion Institucional; asi
mismo menciona la estructura de sus clases dada en tres momentos: motivacion, desarrollo y
finalizacion. Por altimo, expresa su interés y cierta inquietud por querer implementar en la
investigacion a desarrollar la metodologia Lesson Study de la cual construye un mapa mental con

el fin de empezar a conocer la dinamica de esta.

5.5.2 Ciclo de Reflexidn I Aproximacion al cambio en la practica de ensefianza
Este primer ciclo de reflexion marca de manera trascendental el primer paso a esta

investigacion, identificado con el color rojo; justamente en donde la D.I se detiene a pensar qué,
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coémo y para qué ensefia a traves de la reflexion introspectiva, accién que pocas veces habia

hecho a lo largo de su trayectoria profesional.

Tabla 7.

Ciclo de Reflexion |

Area: espafiol y literatura

La planeacion de este ciclo
se hace mediante una
“rejilla de planeacion”
sugerida en el marco del
Seminario de
Investigacion 11, (Anexo 3)
en la cual se tienen en
cuenta 'y se hacen
evidentes de  manera
detallada los elementos de
la préctica de ensefianza:
planeacion,
implementacion y
evaluacion, asi mismo se
consideran para el disefio
de la misma documentos
base del Macro curriculo
como los Derechos
Basicos de aprendizaje y
los Estandares Bésicos de
Competencias en
Lenguaje para grado
tercero, del meso curriculo
el Plan de Estudios de la
Institucién donde la
docente  desarrolla  su
practica de ensefianza.

La docente planea para el
desarrollo de la sesion 7
actividades a través de las
cuales se pretende el
cumplimiento de un
Resultado Previsto de
Aprendizaje (RPA) por
parte de sus estudiantes, a

Fecha de implementacion: julio 20 de 2019
Foco: Desarrollo de habilidades de pensamiento para la comprension de la
funcion de los usos de los medios de comunicacion propios de su contexto

Tema: El periddico

Habilidades por fortalecer: Se plane6 como contenido, se desarroll6 de

manera implicita.

La planeacién se desarroll6
en tres sesiones de clase de
90 minutos cada una, sin
modificacion alguna de las
actividades como ya se
menciond.

La docente inici6 la
implementacion del ciclo
desarrollando actividad de
presaberes con preguntas a
sus estudiantes acerca del
tema.

En la segunda actividad la
docente junto con sus
estudiantes  realiza una
lectura compartida acerca de
la historia del periddico
apoyada con el texto guia de
la asignatura.

En la tercera actividad la

docente con apoyo de
material tecnoldgico
proyecto un video

relacionado con el tema
sobre como se hace el
periodico.

En la cuarta actividad (con

solicitud  previa) cada
estudiante observaba de
manera personal las

secciones del periddico, el
plan también era a su vez
hicieran conexiones con las
actividades propuestas hasta
el momento.

Desarrolladas durante la
implementacion de cada
una de las actividades
propuestas de las cuales
no se hizo recoleccion de

evidencias en su
totalidad.
En las  actividades

planteadas se evidencio
que los estudiantes
comprendieron cual es
el uso y la funcién del
periodico, puntualmente
en la actividad cinco en
donde a través del trabajo
en grupo debian analizar
una noticia e ir armando
un periddico por
secciones con el grupo en
general (Figura 19)
Habilidades
desarrolladas de
pensamiento
desarrolladas a su vez:
la argumentacion, en la
que los estudiantes
defendieron su opinion
del porque la noticia era
de un tipo u otro, porque
pertenecia a una seccién
especifica del periddico
y para qué sirve el
periédico como medio de
comunicacion, la
produccion de un texto

Durante la
implementacion de la
primera actividad

“Preguntas de evaluacion-
Saberes  previos” la
Docente  investigadora
nota que pese a que la
gran mayoria de los
estudiantes  manifiestan
interés por participar, esta
actividad pudo haber sido
planeada de  manera
diferente pues nota que es
una  actividad muy
tradicional y se cuestiona
acerca de algin tipo de

estrategia que permita
hacer visible de otra
manera los  saberes

previos al inicio de una
sesion 'y propenda el
desarrollo de habilidades
de pensamiento en sus
estudiantes; es alli donde
surge uno de los primeros
cambios en la
transformacion de la
practica de ensefianza de
la docente.

La D.I. identifica que, si
realiza proceso de
Desarrollo de habilidades
de pensamiento, pero de
manera implicita.




estos RPA no se les
realizaron ajustes durante
la fase de implementacion.

Para la quinta actividad los
estudiantes realizaron
actividad en subgrupos en
donde debian analizar una
seccion del periodico, leer
una noticia y posteriormente
diligenciar una guia de
trabajo para exponer al
grupo en general porque esa
noticia pertenecia a esa
seccion y la funcion del
periédico como medio de
comunicacion.

escrito  (noticia) en
contexto con la que se
presentaba en  ese
momento  (demolicién
total de la planta fisica)
argumentar también la
pertenencia a cierta
seccion del periddico.
(Figura 20)

La totalidad de
fotografias tomadas
como evidencias  se
encuentran en la rejilla
de esta  planeacion
(Anexo 3)
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Este ciclo no fue sometido a la Metodologia Lesson Study dado que adn no se habia
definido como Metodologia dentro de la investigacion.

A partir de la reflexion la D.1. decide implementar las Rutinas de Pensamiento en sus
planeaciones de clase y que tal vez le permitiria hacer una mejor recoleccién de
evidencias de las comprensiones o las expresiones de sus estudiantes y asi optimizar
este aspecto en el cual ella misma notd debilidad, a su vez pese a que para este ciclo
no estaba planeado de manera explicita el desarrollo de habilidades de pensamiento,
se dio de manera implicita y emergid a la luz en el momento del analisis del mismo

ciclo.

Figura 19. Construccion grupal secciones del periddico con ficha de analisis CR |.
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Figura 20. Construccidn del periodico del curso con producciones de las estudiantes

basadas en el contexto del colegio. CR I.

5.5.3 Ciclo de Reflexion 11 Hacia la Ensefianza para la Comprension, Rutinas de

Pensamiento y Lesson Study.

Este ciclo de reflexion ya identificado con color amarillo, dado que la D.I a partir de la

implementacién del CR | logré espejar inquietudes y empieza a tomar decisiones en términos de

proyeccion para la planeacion de futuros ciclos.

Tabla 8.

Ciclo de Reflexion Il

cicLo

Hacia la enseranza

para la comprension,
rutinas de pensariento
y lesson study

Area: Ciencias Sociales

Fecha de implementacion: agosto 16 de 2019
Foco: Desarrollo del pensamiento I6gico social para la comprension de los

sectores de la economia.

Tema: (Sectores de la economia)

Habilidades Por Fortalecer:

Reconocer — Relacionar. Otras fortalecida en

el ciclo: Observar —Identificar- Explicar - Mencionar (Desarrollo implicito)

PLANEACION

IMPLEMENTACION

EVALUACION

REFLEXION

Se continua
planeando bajo la
rejilla mencionada en
el ciclo 1 (Anexo 11)

La docente hace uso
de su computador
para la proyeccion de
diapositivas como

La implementacion
de la rutina de
pensamiento tuvo que
ser explicada mas de

La rutina de
pensamiento le
permitio a la docente
promover entre sus
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y bajo los
documentos base del
Macro curriculo
como los Derechos
Bésicos de
aprendizaje y los
Estandares Basicos de
Competencias
Ciudadanas para
grado tercero, del
meso curriculo el
Plan de Estudios de
la Institucion donde
la docente desarrolla
su préactica de
ensefianza. Esta rejilla
se caracteriza por que
ya no tiene un solo
resultado previsto de
aprendizaje si no que
de acuerdo con el
Enfoque de la
Ensefianza para la
Comprensién se
disefiaron tres metas
de comprensién:
una de método, una
de proposito y otra de
comunicacion.

La docente planea
para esta sesion 6
actividades a través
de las cuales se
procura el
cumplimiento de los
resultados previstos
de aprendizaje, con
una duracion de 3
sesiones de 90
minutos cada una.
Asi mismo, de
acuerdo con la
reflexion del ciclo 1
se implementé para
esta rejilla la Rutina
de pensamiento “Veo,

material de apoyo
para el desarrollo de
sus sesiones de clase.
(No se pudo usar
video beam ya que no
habia servicio de luz
debido a la
contingencia de
reestructuracion total
de la planta fisica del
colegio)

A partir de la
reflexiéon hecha en el
CR1 la docente inicia
la sesion con la
Rutina de
pensamiento “Veo,
pienso, me
pregunto” con la cual
pretendia identificar
saberes previos de los
estudiantes frente al
temay a su vez
fortalecer la
observacién por parte
de los estudiantes.
Dado que era la
primera vez que la
docente
implementaba este
tipo de estrategias en
sus clases hace una
explicacion de la
dindmica de la rutina
de pensamiento “veo,
pienso, me pregunto”
en la Figura 21 se
muestra la
explicacion, la
imagen usada para la
rutina y las respuestas
de un estudiante
frente a la misma.

En la segunda
actividad la docente
apoya la explicacién

una vez para lograr
alcanzar el objetivo
de esta. En esta
actividad la docente
recolectd evidencias
fotograficas a los
cuadernos de los
estudiantes en donde
fue desarrollada de
manera escrita la
rutina y de esta
manera también
poder analizar sus
respuestas las cuales
fueron muy
particulares, algunos
estudiantes
demostraron
comprension de los
tres pasos de la rutina
y otros todavia
presentaban
confusion en cuanto a
las respuestas de cada
pregunta, ;qué ves?

¢ qué piensas? ;qué te
preguntas? Frente a
estas la docente
realizo
retroalimentacion a
algunos estudiantes.
En la segunda
actividad los
estudiantes
identificaron y
explicaron
caracteristicas de los
sectores de la
economia.

En la tercera
actividad mediante la
lectura compartida
acerca de un sector de
la economia, se hizo
comprension de
lectura del texto leido

estudiantes las
observaciones
cuidadosas e
interpretaciones
meditadas; al
principio costo un
poco de trabajo por
parte de los
estudiantes seguir las
instrucciones para el
desarrollo de la
misma, pese a que al
inicio de la sesién la
docente ya habia
explicado en qué
consistia la rutina,
ya que en ocasiones
como seres humanos
nos cuesta seguir
orientaciones dadas,
hubo que explicar y
aclarar varias veces
por parte de la
docente a los
estudiantes en qué
consistia cada paso
¢Qué es
ver/observar? ;Qué
es pensar? ;Qué es
preguntar?

La docente D.I nota
que, si esta
realizando con sus
estudiantes un
desarrollo de
habilidades de
pensamiento, pero
sin intencionalidad,
ya que durante este
ciclo no se habia
contemplado la idea
de hacer uso de esta
herramienta durante
la investigacion, sin
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pienso, me pregunto”
para la primera
actividad de
Presaberes.

del tema y realiza
preguntas aclaratorias
a los estudiantes
frente al mismo.

En la tercera actividad
la docente inicia y
orienta lectura
compartida haciendo
uso del texto guia, a
través de esta lectura
retoma la explicacion
del primer sector de la
economia, la docente
también realiza un
trabajo transversal ya
que retoma el tema
visto de las regiones
naturales de
Colombia para su
explicacion.

En la cuarta actividad
la docente entrega a
cada estudiante
material y guia la
elaboracion de un
plegable en el que los
estudiantes debian
escribir una idea
comprendida para
cada uno de los
sectores de la
economia.

La quinta y sexta
actividad son
explicadas por la
docente y
desarrolladas en casa
y en el colegio.

del cual cada uno
hizo un registro en su
cuaderno.

En la cuarta actividad
los estudiantes
elaboraron un
plegable en donde
mencionaron una
idea comprendida
de cada uno de los
sectores de la
economia expresada
también mediante un
dibujo dando cuenta
de su creatividad.

En la quinta actividad
los estudiantes en
casa elaboraron de
manera creativa
carteles, frisos, entre
otros explicando a
que sector de la
economia pertenecian
su familiares de
acuerdo a actividad
laboral y en la sexta
actividad los
estudiantes en grupo
de 4 explicaban
también a sus
comparieros, esta
Gltima actividad
permitio a la docente
evidenciar
comprensiones por
parte de los
estudiantes acerca del
tema respecto de cada
una de sus respuestas
y breves exposiciones
del trabajo en casa, se
involucro a la familia
y favorecio la
comprension del
tema en su contexto.

embargo, son
enunciadas.

La D.I. durante este
ciclo se percat6 de
hacer una
recoleccién de
evidencias mas
amplia, la cual le
permitio analizar las
comprensiones de
sus estudiantes.




71

TRABAJO
COLABORATIVO

Esta rejilla fue sometida al trabajo de Lesson Study con la compariera
de la Maestria, la docente Adriana Rodriguez en el marco del
Seminario de Comunicacion y Educacion orientado por la Docente
Gabriela Atehortua en el Segundo Semestre 2019. El ejercicio fue
bastante provechoso en cuanto se observaba en la rejilla de planeacion
fortalezas y debilidades de la mismay en la observacion del video de
una de las sesiones de clase del ciclo, la Docente Adriana refiri6: “la
metodologia constructivista permite que los nifios vayan de lo sencillo
a lo complejo”, “se tiene en cuenta los saberes previos entre estos y la
informacion nueva”, “la tarea fortalece y refuerza el aprendizaje” en
cuanto a lo que refiere a los aspectos de comunicacion la docente
manifiesta “mantiene comunicacion constante con sus estudiantes y
procura darle la palabra a todos para que sus participaciones sean
tenidas en cuenta, sin embargo es importante cambiar un poco la
postura frente a los estudiante ya que algunas veces, estas con los
brazos cruzados cuando ellos te hablan” , siendo esta una observacion
importante para tener en cuenta durante la implementacion del
proximo ciclo de reflexion.

PROYECCION

- De acuerdo con las observaciones hechas por la Docente par,
evitar la postura de los brazos mencionada.

- Darle continuidad a la implementacion de la estrategia de
rutinas de pensamiento dentro de la planeacion de actividades
principalmente para la exploracion de conocimientos previos.

- Fortalecer procesos de planeacion bajo en Enfoque
Metodoldgico del EpC.

Figura 21. Implementacion rutina de pensamiento “Veo, pienso me pregunto” CR II.
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5.5.4 Ciclo de Reflexion 11 Hacia la Ensefianza para la Comprension y Lesson

Study como medios para potenciar la Préactica de Ensefianza

Este ciclo continGa identificado con color amarillo dado que la D.lI. aun se encontraba

tomando decisiones que orientaran el desarrollo de la investigacion respecto cada una de las

acciones constitutivas de la practica de ensefianza con el fin de dar una ruta que orientara la

transformacion de esta.

Tabla 9.

Ciclo de Reflexion 11

Area: Espafiol y Literatura

Fecha de implementacion: 20 al 23 de agosto de 2019

Foco: Desarrollo de habilidades comunicativas para la comprension de
Sistemas simbdlicos de Comunicacion

Tema: Mensajes cifrados

Habilidades a fortalecer: Observar — Descifrar. Otras desarrolladas en el
ciclo: Contrastar- Comparar (Desarrollo implicito)

PLANEACION

IMPLEMENTACION

EVALUACION

REFLEXION

La planeacion de este se
continda haciendo bajo la
rejilla mencionada en
ciclos anteriores (Anexo
21), tomando como base

documentos del Macro
curriculo como los
Derechos Bésicos de
aprendizaje y los
Estandares Bésicos de
Competencias en
Lenguaje para grado
tercero, del meso
curriculo: el Plan de
Estudios de la
Institucion donde la
docente desarrolla su

practica de ensefianza.
De acuerdo con el
Enfoque de la Ensefianza
para la Comprension se
disefiaron cuatro metas:
una de contenido, una de
método, una de proposito
y otra de comunicacion.
La docente planea para
esta sesion 9 actividades

Nuevamente la  docente
implementa en su sesion
rutina de pensamiento “veo,
pienso, me pregunto” a la
cual los estudiantes responden
de manera positiva, algunos
hacen comentarios como “que
chévere, vamos a ver y a
pensar” otros “profe cierto que
cada paso es diferente”, esto
lleva a la docente a identificar
quienes de sus estudiantes ya
han comprendido la dindmica
de la estrategia aplicada.
Durante la implementacion la
docente también tiene en
cuenta las  observaciones
hechas por sus pares en el
ciclo de reflexion anterior,
referente a la postura de sus
brazos cuando sus estudiantes
estdn interviniendo en el
desarrollo de las actividades lo
cual hace parte del lenguaje
corporal de maestro.

De la misma manera la
docente hace la recoleccién

La implementacion de la
rutina de pensamiento
“veo, pienso, me
pregunto” tuvo por parte
de los estudiantes mejor
entendimiento de cada

una de las acciones: ver,

pensar, preguntar. Se dio
cumplimiento al
propasito: - los

estudiantes siguieron las
instrucciones para el
desarrollo de la rutina,
primero vieron la imagen,
luego pensaron y por
altimo se preguntaron. -
participaron y dieron sus
aportes a las preguntas
hechas por la docente:
¢que ven? " un nifio frente
al tablero, una camisa
azul, un tablero, unos
ndmeros, unas letras, una
pared" ¢qué piensan?
"que el nifio esta aburrido,
que el nifio no entiende lo
que esta haciendo, que al

La planeacion tuvo que
ser  modificada en
cuanto a la explicacion
ya que se hizo necesario
explicar mas una vez a
algunos estudiantes el
modo de descifrar o
escribir  un  mensaje
cifrado  mediante el
cifrado ROT13 ya que a
algunos les costé trabajo
mas que a otros su
comprension, sin
embargo en la actividad
individual manifestaron
gusto y dominio del
mismo, de cierto modo
esto se vio favorecido
también por el uso de
material tecnolégico a
través de la proyeccion
de todas las actividades
y el material de apoyo
haciendo uso del video
beam.
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a través de las cuales se
pretende dar
cumplimiento de los
resultados previstos de
aprendizaje, comprender,
identificar y mencionar el

de evidencias a través de
fotografias de cada uno los
momentos de las actividades
de manera cuidadosa, de
modo que la evidencia permita
visibilizar la comprensién de

nifio no le gustan las
matematicas, que al nifio
lo regafiaron y lo pusieron
en el tablero?,” ;qué se
preguntan? ";quién le
puso ese ejercicio al nifio?

Los estudiantes
manifestaron interés por
el desarrollo de la rutina
de pensamiento respecto
de los comentarios ya
mencionados.

uso de los mensajes | saberes ensefiados por parte de | ¢qué dice en ese mensaje?
cifrados. la docente. ¢por qué el nifio esta | El desarrollo de trabajo
Explico y guio el desarrollo | aburrido? colaborativo con las
de las actividades Rutina de | Las  habilidades de | Docentes pares de la
pensamiento, la | pensamiento que | maestria le permitio a la
Conceptualizacion y propicio | desarrollaron los | D.I conocer la opini6n
la participacion de los | estudiantes fueron | profesional respecto de
estudiantes en dos retos que | observacién en la rutina | su trabajo y asi mismo
pretendian  evidenciar la | de pensamiento, | tomar estas
comprension del uso de los | contrastaron y | observaciones como
mensajes cifrados de manera | compararon sus | oportunidad de mejora
individual y grupal, por ultimo | respuestas frente al uso de | y/o fortalecimiento de
también se planed una ultima | mensajes cifrados a su | sus practicas de
actividad involucrando a los | vez desarrollando | ensefianza desde cada
padres de familia. procesos de | una de las acciones
Para lo anterior tuvo en cuenta | autoevaluacion y | constitutivas.
el desarrollo de habilidades de | coevaluacién  (Figura
pensamiento en cada una de | 23)y los tipos de cifrados
las actividades | usados para esto,
implementadas, estas son | finalmente usaron vy
detalladas en la columna de | resolvieron mensajes
evaluacion. cifrados en familia.
En las actividades de
aprendizaje propuestas en
asamblea se evidencio
participaciéon de la gran
mayoria de los
estudiantes ~ mostrando
dominio del tema
abordado. (Figura 23)
Se hace socializacién de rejillas con el grupo de asesoradas del Profesor Gerson
Maturana, en el marco de una de las clases de Seminario de Investigacion 111 mediante
matriz DOFA, la Docente- Estudiante Marcela Diaz refiere: en Debilidades:
“Ampliar la explicacion de la casilla 3 porque no se evidencia el proceso del
pensamiento del estudiante” “el cumplimiento del proposito no se visibiliza en las
evidencias en Oportunidades: “Visibilizar por medio de audios o videos los saberes
previos, porque escucharlos es una evidencia mas significativa que las conclusiones de
la profesora” dado que en el primer ciclo la docente investigadora notd que debia ser
TRABAJO mas cautelosa con la recoleccién de evidencias, se percat6 de hacerlo en los ciclos 2 y

COLABORATIVO

3 pero en la socializacion de las rejillas con las comparieras del grupo de asesoradas de
acuerdo a la matriz mencionada anteriormente se hace evidente que continua siendo
una debilidad.

En Fortalezas: define un foco de la leccidn, implementa el uso de herramientas
tecnoldgicas, modifica la planeacién en el transcurso de la implementacién, incluye el
contexto de sus estudiantes en las aclaraciones, realiza aclaraciones individuales y
grupales en el momento pertinente, la actividades se organizan adecuadamente ya que
tiene un orden pertinente para que los estudiantes comprendan, organiza el proceso de
escritura adecuadamente, primero un borrador y posteriormente un escrito final,
trasversaliza los saberes, el trabajo individual, en parejas y en grupo fomenta la
interiorizacion del conocimiento” . En Amenazas: “los textos bridados a los estudiantes
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sesgan el proceso que el profesor ha disefiado. La docente par se refiere al texto guia
que la Docente investigadora usa en clase para apoyar su trabajo, sin embargo, cabe
aclarar que estos textos son dados por el MEN para su uso.

PROYECCION

- LaD.l. determina dar continuidad a la implementacion de la rutina de pensamiento
“veo, pienso, me pregunto” de acuerdo con la respuesta de los estudiantes frente
al desarrollo de esta, en tanto que también le permitid visibilizar comprensiones
de los estudiantes.

- Desarrollar una consulta bibliogréafica frente a la EpC para continuar fortaleciendo
su adopcién en el proceso de planeacion.

- Continuar con el trabajo colaborativo frente a la planeacién de los ciclos de
reflexion.

Figura 22. Implementacion rutina de pensamiento “Veo, pienso
me pregunto” CR III.

Figura 23. Actividad de aprendizaje CR III.




75

Figura 24. DOFA del CR Ill. Lesson Study en el marco del Seminario de Investigacion

5.5.5 Ciclo de Reflexion IV Avanzando en EpC, Transformando la Practica de

Enseflanza

Este quinto ciclo ya se encuentra definido con color verde, dado que la D.l. tomé los

elementos que brindan una ruta a seguir en el curso de la investigacion, entre estos una mejor

conceptualizacién respecto la implementacion del Enfoque de la EpC y de esta manera empezar

transformar la P.E bajo los mismaos.

Tabla 10.

Ciclo de Reflexiéon 1V

Area: Espafiol y literatura

Fecha de implementacion: 25 al 28 de octubre de 2019
Foco: Desarrollo de habilidades para la Organizacion de secuencias de ideas

gue comprenden un texto
Tema: Oraciones simples

Habilidades por fortalecer: Organizar- Producir Otra fortalecida en el ciclo:
Identificar- (Desarrollo implicito)

rejilla de los ciclos
anteriores (Anexo 13)
teniendo en cuenta los

los saberes previos de los
estudiantes, la  docente
implement6 nuevamente una

estudiantes  aportaron:
“veo” veo una nifia y un
nifio, veo un rodadero,

PLANEACION IMPLEMENTACION EVALUACION REFLEXION
La planeacion es | Durante la primera actividad | En el primer momento | Reflexion y/o cambios a
elaborada en la misma | planteada paralaactivacionde | “veo” algunos de sus | implementar durante el

desarrollo de este ciclo y
de acuerdo con las
observaciones  hechas
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parametros indicados en
los documentos base del
Macro curriculo:
Derechos Basicos de
aprendizaje y los
Estandares Basicos de

Competencias en
Lenguaje, del meso
curriculo el Plan de
Estudios de la
Institucién donde la
docente desarrolla su

practica de ensefianza.
Organizada también la
planeacion con cuatro
metas de desempefio:
una de contenido, una de
método, una de proposito
y otra de comunicacion.
La docente planea para
esta sesion 10
actividades con el fin de
dar cumplimiento a los
Resultados previstos de
aprendizaje, con una
duracion de 4 sesiones de
90 minutos cada una.
Cabe aclarar que, de las
10 actividades planeadas,
7 tienen la total
participacion  de  los
estudiantes, las cuales
han sido denominadas
“retos, 1, 2, 3...” Es
entonces, el papel de la
docente  investigadora,
una guia frente al trabajo
desarrollado  por  sus
estudiantes.

Asi mismo dentro de su
planeacion la docente
hace uso de los recursos
tecnoldgicos como el
video beam para apoyar
su trabajo en el aula.

rutina de pensamiento “veo,
pienso, me pregunto” a
través de la proyeccion por
medio de video beam, de una
imagen de un parque infantil y
es en este momento, en donde

la docente empieza a
evidenciar en sus estudiantes
mucha mas claridad vy

apropiacion en cada uno de los

momentos de la rutina.
(Figura 25)
Para la actividad dos la

docente orienta el primer reto
donde los estudiantes a partir
de palabras dadas deben crear
oraciones, esto con el fin de
observar conocimientos
previos acerca de la estructura
de la oracién y esto da paso al
desarrollo de la tercera
actividad donde la docente
explica  propiamente la
estructura de la oracion tenido
en cuenta conceptos ya Vvistos
(verbo, sustantivos y
adjetivos)

Las actividades 5, 6, 7,8,9y
10 dado que estaban plantadas
como retos, la docente
favorece el desarrollo de
habilidades de pensamiento a
través de estas y a su vez el
papel de la docente es guia,
orienta el trabajo. Figuras
(Figuras 26 a la 30)

columpios, bicicleta”,
“veo pasto y flores”, “veo

caballitos de empujar, veo

una nifia  montando
bicicleta”, veo una nifla
montando  columpio”,”
veo un globo con
corazones”, Vveo unas
escaleras con forma de
dinosaurio. En el
segundo momento
“Pienso” algunos
estudiantes declararon:”

Pienso que ese lugar es
divertido,” pienso que
todos los nifios se estan
divirtiendo”, “pienso que
es un lugar Dbonito”,
“pienso que a esos niflos
les gusta estar en el
parque”, “pienso que el
rodadero es muy grande”.
Y en un tercer momento
“Me pregunto: algunos
estudiantes  aportaron:”
me pregunto que estan
hablando los nifios que
estin en el rodadero”,
“me pregunto si ese globo
se le solt6 a alglin nifio”,
“me pregunto qué
pensaran los nifios que
estan en ese parque”, “me
pregunto qué tan grande
es ese parque”, “me
pregunto  porque el
caballo esta fuera del
carrusel”. Notese
entonces la claridad de los
aportes de los
estudiantes a cada uno
de los momentos a la
rutina, este es un
indicador que la docente
investigadora toma por un
lado como visibilizacion
de los pensamientos de
los estudiantes y por otro
como su nombre lo dice
una “rutina” que ha ido
desarrollando con  su
aplicacion habilidades de
observacion, de andlisis y
pregunta en ellos mismos.
La docente nota que, pese
a que se planted e

por sus pares en el ciclo
anterior, la docente
investigadora se percata
de ser mas cuidadosa al
momento de hacer la
recoleccion de
evidencias y que estas
permitan visibilizar las
comprensiones de los
saberes ensefiando a sus
estudiantes.

Es importante tener en

cuenta para la
planeacion de  los
préximos ciclos de
reflexion, no planear
mas de 6 o0 siete

actividades, ya que en
los ciclos 3 y 4 el
desarrollo de la
planeacion tomo mas
tiempo del planeado y el
requerido, sin embargo
vale la pena mencionar
que los estudiantes
manifestaron gusto e
interés por el desarrollo
de las actividades,
cuando la maestra daba
por finalizada alguna
sesion algunos de los
estudiantes hicieron
comentarios como “ay
no profe sigamos que
esta chévere” o “;profe
la otra clase seguimos
trabajando  en  esta
actividad?, “otro ratico
profe, porfa”.

El uso de herramientas
tecnoldgicas durante la
implementacion
despertd interés por
parte de los estudiantes
en la participacion y
desarrollo de cada una
de las actividades.
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implementé un amplio
nimero de actividades,
favorecié el desarrollo
de habilidades como
identificar, producir y
organizar oraciones
simples.

La docente realiza para
cada uno de los retos
evaluacion mediante la
retroalimentacion grupo
a grupo.

Este ciclo de reflexion no fue sometido a trabajo colaborativo, sin embargo, la D.I
realizé un andlisis autocritico de la experiencia y documento su analisis en la rejilla de
planeacion.

- Disminuir el ndmero de actividades planeadas dado que esto afectdé la
optimizacion del uso del tiempo ya que la implementacion de las sesiones del ciclo
se extendié més de lo planeado

- A partir de la consulta bibliografica respecto de la EpC la docente determina que
para el proximo ciclo de reflexion las actividades se deben planear en términos de
Desempefios de Comprensidn, basada en el Marco conceptual del mismo Enfoque.

- Continuar haciendo uso de las herramientas tecnoldgicas para la implementacion
de los siguientes ciclos de reflexién, en la medida de lo posible.

RETO 1

P Abol Midiel & allo

D Cama He gudin dusir en o besa
“Coro M cavo o ok
< Gallnend aalline e aret
mar T war e hiwoso

Figura 26. Docente investigadora
realizando retroalimentacién al Reto 1 del
CRIV.

Figura 25.. Implementacion rutina de
pensamiento “Veo, pienso, me
pregunto” CR 1V.
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Figura 28. Docente investigadora realizando

Figura 27. Estudiantes desarrollando retroalimentacion al Reto 3 del CR IV.
el Reto 2 del CR V.

Figura 30. Docente investigadora
realizando retroalimentacion al Reto 5
del CR IV.

Figura 29. Estudiantes desarrollando el
Reto 4 del CR IV. v

Figura 31. Estudiantes Figura 32. Estudiantes desarrollando el Reto 7
desarrollando el Reto 6 del CR IV. del CRIV.

5.5.6 Ciclo de Reflexion V Fortaleciendo EpC y Rutinas de pensamiento
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Este ciclo de reflexion presenta un notable avance en la trasformacion de la P.E de la

docente investigadora frente a la planeacion de Desempefios de Comprension de acuerdo con

las cuatro fases progresivas de estos y la implementacion de la rutina de pensamiento como

estrategia de visibilizacion de conocimientos previos respecto del tema a abordar.

Tabla 11.

Ciclo de Reflexion V

Area: espafiol y Literatura

Fecha de implementacién: 29 al 31 de octubre de 2019
Foco: Desarrollo de habilidades para la Produccion de textos verbales y no
verbales en los que tiene en cuenta aspectos gramaticales

Tema: La coma

Habilidades por fortalecer: Observar- Identificar —~Argumentar (Desarrollo

anteriores (Anexo 7), se
tienen en cuenta
documentos guia del
Macro curriculo como
los Derechos Basicos de
aprendizaje y los
Estandares Basicos de

Competencias en
Lenguaje para grado
Tercero, del meso
curriculo el Plan de
Estudios de la
Institucién donde la
docente desarrolla su

practica de ensefianza.
Esta rejilla esta
compuesta por cuatro
metas de desempefio:
una de contenido, una de
método, una de propdsito
y otra de comunicacion.
A partir del Enfoque de
la EpC se tiene en cuenta
nuevos elementos para la
planeacion: Fases o
Etapas Progresivas de
los Desempefios de
Comprensién ya no se

lo planeado sin ningdn tipo de
modificacion.

En la actividad 1 - etapa
exploratoria  la  docente
haciendo uso de material
tecnolégico  proyecta la
imagen para la rutina de
pensamiento “veo, pienso,
me pregunto” explica la
dindmica de la actividad, esta
ya es la cuarta oportunidad de
implementacion de  esta
estrategia (Figura 33).

En la actividad 2- etapa de
investigacion guiada con
apoyo de material
tecnoldgico proyecta un video
y de esta manera apoya su
explicacion  magistral y
aclara dudas acerca del tema a
sus estudiantes.

En la actividad 3- etapa
investigacion  guiada y
teniendo en cuenta lo

observado en el video, la
docente guia la actividad,
apoyados en el libro de trabajo
pagina 138, (Vamos a

(veo, pienso y me
pregunto) en los ciclos 2,
3, 4, y el presente, ha
permitido a los
estudiantes familiarizarse
con el mismo y de esta
manera cada vez tener
mas claro el
cumplimiento de cada
una de las acciones:
VER, PENSAR Y
PREGUNTARSE.

La imagen del texto sin
signos de puntuacion
permitié a los estudiantes
analizar y hacer conexion
con saberes previos
acerca del uso de los
signos de interrogacion.

Para la actividad de
activacion de saberes
previos la  docente
proyecta a través del
video beam una imagen
de un verso del poema
“Tres bellas”, con la
particularidad que este se
encuentra sin ningdn tipo

implicito)
PLANEACION IMPLEMENTACION EVALUACION REFLEXION
Planeacion registrada en | Las  actividades  fueron | El trabajo frecuente de la | Planear menos
la misma rejilla de ciclos | desarrolladas de acuerdo con | rutina de pensamiento | actividades para la

sesion favorecié por un
lado la implementacién
total de estas y por otro,
el cumplimiento de los
resultados previstos de
aprendizaje para cada
una, asi mismo optimizar
tiempos y dinamicas con
los estudiantes en el aula
de clases, a diferencia de
ciclos anteriores este de
desarroll6 en 6
actividades y 2 sesiones
de clase de 90 minutos.

El hecho de disefar
clases bajo el marco de la
EpC permite tanto a la
D.l. como al estudiante
tener un  horizonte
amplio del proceso de
ensefianza aprendizaje, a
laD.l. le permite disefar,
implementar y evaluar
procesos de manera
diferente y puntual, de
acuerdo con el
planteamiento de cada
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enumeran las actividades
si no son denominadas de
acuerdo a dichas fases:
etapa exploratoria (2
actividades), etapa de
investigacion guiada (3
actividades) y proyecto

final de sintesis (2
actividades) , por tanto
para este ciclo se

planearon 6 desempefios
a través de las cuales se
pretende dar
cumplimiento a los
Resultados previstos de
aprendizaje, con una
duracién de 2 sesiones de
90 minutos cada una.

En la etapa exploratoria
se plantea nuevamente
una rutina de
pensamiento “veo,
pienso, me pregunto” con
el fin de activar saberes
previos en los estudiantes
y desarrollar en ellos la
observacion detallada y
habilidades que ya han
sido mencionadas
anteriormente, en la etapa
de investigacion guiada
se hace la observacion de

un video el cual se
proyecta dos veces, en la
primera de  manera

completa y en la segunda
es pausado a medida que
la docente apoya su
explicacion en este vy
aclara dudas de sus
estudiantes, una segunda
actividad de esta fase es
analisis y
conceptualizacion,

trabajo apoyado en el
liboro guia de los
estudiantes en el cual

sobre la lectura de un
texto los estudiantes
deberan hacer uso

correcto de la coma como
signo grafico de
puntuacién y finalmente
la fase de proyecto final
de sintesis en donde hay
un trabajo individual con

aprender lenguaje, (Libro del
estudiante, Ministerio de
Educacion Nacional, 2017) la
docente hacer
retroalimentacion a la

actividad mediante
diapositiva proyectada
(Figura 34).

Durante las actividades 4,5,6
y 7 como se menciond
anteriormente, el papel de la
docente es guia en el
desarrollo de las estas,
orientado a sus estudiantes al
cumplimiento de los RPA
propuestos.

de signo de puntuacién,
los estudiantes
sorprendieron a  su
docente ya que casi de

manera inmediata
hicieron comentarios
como: “ojo, silencio

primero vamos a Ver,
luego pensar y ahi si
preguntar, cierto profe” o
“si! jrutina de
pensamiento! Y asi lo
cumplieron, tanto que el
objetivo principal era que
ellos mismos se dieran
cuenta de la falta de los
signos de puntuacion
(autoevaluacion y
coevaluacion)
principalmente de la
coma Yy esto sucedid
prontamente, es asi como
la docente investigadora
una vez mas confirma la
buena aplicacién y el
uso de estas rutinas y las
habilidades desarrolladas
en sus estudiantes durante
este tiempo.

En la actividad 4 de la
fase de investigacion
guiada la docente logrd
evidenciar
comprensiones por parte
de los estudiantes que
participaron en el reto

(Figura 35) en las
respuestas  dadas  se
denota desarrollo de
habilidades de
pensamiento como

identificar la coma en la
oracion y argumentacion
del uso de esta como
signo ortogréfico,
proceso evidenciado a su
vez en la actividad

6 de la fase de proyecto
final de sintesis (Figura
36).

Durante el desarrollo de
cada una de las
actividades la docente
desarrolla procesos de
evaluacion mediante
retroalimentacion  de

actividad teniendo
claridad en cuanto a un
foco, unos Resultados
previstos de aprendizaje
planeados desde un
contenido, un método,
un propésito y una
manera de comunicarlo y
hacerlo visible a través
de sus pensamientos.

La docente investigadora
ya en esta etapa del ciclo
5 ha alcanzado grandes
logros en cuanto a que ha
transformado su préctica
de ensefianza durante el
desarrollo y analisis de
estos ciclos, su manera

de planear, de
implementar 'y  de
evaluar. Desde la

planeacion es  mas
rigurosa, tiene en cuenta
el nimero de actividades
y ha fortalecido ciclo a
ciclo sus planeaciones
basada en el Enfoque de

la EpC, desde Ila
implementacion ~ hace
uso de material de

material tecnoldgico en
todos los ciclos e
implementar estrategias
que generen interés por
parte de sus estudiantes y
le permitan visibilizar las
comprensiones de ellos y
en cuanto a la
evaluacion, la hace de
manera continua a través
de la retroalimentacion
procurando que sea
individual y grupal, esta
descripcidn hace parte de
la transformacion a este
punto de la P.E de la
docente investigadora.




81

texto en el cual se
desarrollan las
competencias

argumentativa,

propositiva e
interpretativa 'y  una
Gltima actividad grupal
donde en un texto corto
dado por la docente los
estudiantes deben ubicar
en un texto la como
reconociendo su funcién
e importancia como signo
de puntuacion.

manera grupal. (Figura
37)

Este ciclo no fue planeado ni analizado a partir del trabajo colaborativo, sin embargo,
la D.I. desarrollo de manera individual algunas de sus fases, entre estas, el analisis
autocritico y de esta manera identificar fortalezas y cambios en sus acciones y por tanto
los procesos de comprension de sus estudiantes.

Continuar planeando las actividades como Desempefios de Comprension a partir del
Marco Conceptual de la EpC como fases progresivas de los mismos.

Figura 33. Implementacion rutina de pensamiento “Veo, pienso, me pregunto” CR V.
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Figura 34. Docente investigadora realizando retroalimentacion a la actividad 3
de la Fase de investigacion guiada del CR V.
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Figura 36. Actividad 6 de la Etapa Final de Sintesis
CR V, material entregado por la docente, actividad
desarrollada por un grupo de estudiantes, actividad ya
desarrollada por el grupo en general.

Figura 35. Estudiante
desarrollando actividad 4 del CR
V.

5.5.7 Ciclo de Reflexion VI

Fortaleciendo EpC ahora en Matematicas

Este ciclo de reflexion se caracteriza porque pese a que no pudo ser implementado, representa un
aporte de construccion para el proceso de transformacion de la P.E de la docente investigadora frente a su
enriguecimiento conceptual para desarrollar mejores procesos de ensefianza de la asignatura de

matematicas.

Tabla 12.

Ciclo de Reflexién VI
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Area: Matematicas

Fecha de planeacion: 05 de noviembre de 2019.

Foco: Desarrollo del pensamiento numérico variacional

Tema: Repaso de tablas de multiplicar
Habilidad Por Fortalecer: Comunicacién —Formulacion y resolucion de

problemas

PLANEACION

IMPLEMENTACION

EVALUACION

REFLEXION

Planeacion registrada en
la rejilla de los ciclos
anteriores (Anexo 15) y
bajo los documentos base
del Macro curriculo:
Derechos Baésicos de
aprendizaje y los
Estandares Bésicos de
Competencias en
Matematicas para grado

tercero, del meso
curriculo el Plan de
Estudios de la
Institucion donde la

docente desarrolla su
practica de ensefianza.
Este ciclo fue planeado de
manera muy detallada
teniendo en cuenta:
-Elementos de la EpC: 4
metas de comprension
(una de método, una de
contenido, una de
proposito y una de
comunicacion)

-etapas de los
desempefios de
comprension en
coherencia con el tipo de
evaluacion a ese
desempefio.

-también se tuvo en
cuenta qué habilidad del
pensamiento se

pretendia desarrollar con
ese desempefio.

Etapa exploratoria: 2
actividades, evaluacion
informal, habilidad de
pensamiento a
desarrollar:

conocimiento.

Etapa de investigacion
guiada:1 actividad,
valoracion formal,

coevaluacion y

Este ciclo no se implementd
en la fecha planeada debido a
que ya se estaba finalizando el
afio escolar y por el tema de la

contingencia de la
reestructuracion de la planta
fisica del colegio, el

calendario académico sufrid
modificaciones, ni en la fecha
reprogramada. La docente
para el afio 2020 asumié carga
académica nuevamente de
grado tercero y siguiendo el
plan de estudios del area de
matematica y el calendario
académico habia planeado
implementarlo en la semana
del 24 al 27 de marzo, pero
debido a la emergencia
sanitaria que obligd a la
ciudadania a permanecer en
aislamiento obligatorio no se
pudo implementar.

Sin embargo, elementos de
este ciclo fueron tomados para
trabajar de manera virtual pero
ya no a cargo de la docente, ya
que este también fue uno de
los cambios durante el trabajo
virtual, a la docente se le
asigno la planeacion virtual de
las areas espafiol, ciencias
sociales y ética.

La modalidad de
evaluacion es descrita en
la planeacion mas no se
llevé a cabo dado que el
ciclo no fue
implementado. En la
planeacion de este ciclo
se especifica para cada
una de las actividades el
tipo de evaluacion:
formal, informal,
autoevaluacion,
coevaluacién 0
retroalimentacion.

Pese a que el ciclo no pudo
ser implementado por las
razones ya expuestas, vale
la pena presentarlo ya que
para la docente
investigadora la planeacion
de esta rejilla marc6 un
momento significativo en
este  proceso de la
transformacion de la P.E.
ya que la planeacion de la
mayoria de los ciclos los
habia construido para el
drea de Espafiol vy
Literatura, como docente
reconoce sus fortalezas y
esta es una de ellas, la
docente a lo largo de su
trayectoria profesional
siempre ha pertenecido al
Avrea de Espafiol liderando
diferentes proyectos siendo
este su campo de
formacién, el é&rea de
matematicas no es su
campo, pero aun asi lo
asume con responsabilidad
y esta es una muestra de
ello, para la elaboracion de
esta rejilla realizd una
consulta bibliogréafica
detallada y orientada al
desarrollo de habilidades
de esta areas, basada en
documentos del Macro
curriculo como los
Estandares Bésicos de
Competencias en
Matematicas, Derechos
Basicos de Aprendizaje y
Mallas de Aprendizaje de
Matematicas de grado
tercero, posteriormente la
docente construye de una
narrativa de su consulta y
es socializada con su
asesor.

Realmente fue un reto
bastante representativo
para la docente, ya que de
manera autbnoma amplié y
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retroalimentacion,
habilidad de pensamiento
a desarrollar:
comunicacion y
razonamiento.

Etapa final de sintesis: 1
actividad, evaluacion
formal, coevaluacion vy
retroalimentacion,
habilidad de pensamiento
a desarrollar:
razonamiento,
modelacién, formulacién
y resolucion de
problemas.

aclaré su panorama acerca
de los procesos de
ensefianza de las
matematicas, abordando a
su vez el desarrollo de
habilidades de
pensamiento en esta area.

Esta rejilla de planeacion fue valorada en el método de Lesson Study en el marco del
Seminario de investigacion Ill, en plenaria con 17 compafieros que cursaban dicho
seminario, algunos de sus aportes a la planeacion de este ciclo fueron:

-Trabajo planeado con detenimiento.

-Claridad de la planeacion de actividades, evidencia conocimiento de las categorias de
los desempefios para disefiar actividades.

-Propone actividades que llamen la atencion de los estudiantes como la rutina de
pensamiento, ademds provocativa con la imagen de las galletas.

-Busca estrategias diferentes a la repeticion para ensefiar las tablas de multiplicar (tabla
pitagdrica)

-Hubiera podido planear mas actividades ya que las metas de comprension y el tema
lo permiten.

- Permanecer en la planeacién de Desempefios de comprensién como fases
progresivas de los mismos.

- Continuar planeando ciclos de reflexién en torno a la ensefianza de las
matematicas y de esta manera fortalecer la practica de ensefianza de la D.I.

- Parala planeacién de los préximos ciclos de reflexién la Docente investigadora a
partir de las observaciones hechas por los Jurados en la Primera Defensa del
proyecto, decide empezar a hacer un trabajo minucioso respecto del Desarrollo de
Habilidades de pensamiento, para esto una revision bibliogréfica reflejada en los
siguientes ciclos.

5.5.8 Ciclo de Reflexion VII Construyendo Estrategias Didacticas en Ciencia
Naturales

A partir de este ciclo de reflexion se evidencia un paso a paso frente a la consolidacion

del Desarrollo de Habilidades de Pensamiento en donde a partir de la consulta bibliogréafica

desarrollada por la D.I logra hacer un proceso de articulacion entre el Modelo de Ensefianza de

habilidades de Beyer y las Fases progresivas de los Desempefios de Comprension




Tabla 13.

Ciclo de Reflexion VII
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Area: Ciencias Naturales
Fecha de planeacion:

Foco: Desarrollo del pensamiento cientifico

Tema: Recursos naturales

Habilidades Por Fortalecer: Explorar-Clasificar -Observar. Otra habilidad

fortalecida: Argumentar

PLANEACION IMPLEMENTACION EVALUACION REFLEXION
La planeacion de este | Durante este ciclo empezaron | La implementacién de | Planear un ciclo como
ciclo se hizo bajo la | a surgir cambios es este | esta rutina de | estrategia didactica fue

misma rejilla de los
ciclos anteriores (Anexo
16) y se construyd como
una estrategia didactica
precisamente en el marco
del Seminario de Enfasis
Investigativo Estrategias

Didacticas  para el
desarrollo del
Pensamiento v

Semestre. Dado que no se
habian planeado ciclos
anteriores desde el area
de Ciencias Naturales,
para este se tuvo en
cuenta.

Para este ciclo como se
tomaron como base los
documentos del Macro
curriculo: Derechos
Basicos de Aprendizaje y
Estandares bésicos de
competencias de ciencias

naturales para grado
tercero.
Adicionalmente la

docente en el marco del
seminario de Estrategias
Didacticas hizo una
revision a los conceptos
estructurantes de la
asignatura en  dichos
documentos y el Plan de

estudios de la
Institucién donde lleva a
cabo su practica de
enseflanza.

aspecto, ya que solo 4 de las 5
actividades planeadas se
pudieron implementar de
manera presencial ya que,
debido a la medida de
aislamiento social obligatorio
por la emergencia sanitaria, la
implementacion del ciclo se
hizo de manera virtual.

Para la primera actividad la
docente implemento la rutina

de pensamiento  “antes
pensaba, ahora pienso”
haciéndole una  pequefia

adaptacion, el antes pensaba la
implement6 al inicio y no al
fin de a las sesiones,
explicando a los estudiantes
“qué pensaban en ese
momento acerca de”.

En la segunda actividad la
docente apoyo su explicacion
y la conceptualizacion del
tema a través de un video, el
cual proyecto dos veces, la
primera vez sin pausas y la
segunda lo iba pausando para
ir aclarando conceptos vy
dudas alrededor del mismo.
En la tercera actividad basada
en lo visto en el video y lo
explicado de su parte, hace
entrega a cada uno de sus
estudiantes de un organizador
grafico vacio, para que de
acuerdo con el tema y a
indicaciones dadas por ella
misma fuera diligenciado.

pensamiento permitid a la
docente visibilizar que
presaberes traian
consigo los estudiantes
acerca de los recursos
naturales, de hecho, sus
respuestas se acercaban
bastante al tema que iba a
ser abordado en el ciclo
(Figura 37) se presenta la
oportunidad para
desarrollar procesos de

autoevaluacion y
retroalimentacion a
cada uno de los

estudiantes.

Luego de la proyeccién
del video y la explicacion
por parte de la docente,
uno de sus estudiantes
responde a la pregunta
¢qué entendiste del video
y de la explicacion? Su
respuesta fue clara y
cercana a lo sefialado por
la docente, esta evidencia
se tom6 en audio y se
transcribi6 (Figura 39).
El uso del uso de
organizador grafico
permitié a los estudiantes

tener un aprendizaje
visual, favorecié los
procesos de
representacion,

referenciacion y
asociacion, una  vez

terminado de completar

un verdadero reto para la

docente investigadora,
pues desde su
perspectiva y en este
punto de la

investigacion, considera
que es uno de sus ciclos
mejor elaborados en pro
de la transformacion de
su practica de ensefianza,
pues este ciclo
particularmente  tiene
bastantes fichas de ese
rompecabezas que hacer
parte este proceso:

La docente logré
articular elementos de la
EpC con el modelo de
ensefianza de
habilidades de
pensamiento  propuesto
por Beyer (Figura 9),
también hallé coherencia
entre cada una de las
acciones constitutivas de
la P.E y los Elementos
constitutivos  de la
estrategia didactica
(Figura 46) en esta figura
se encuentra un grafico
en donde se evidencian
comprensiones de la
docente frente al tema,
como producto de la
implementacion de este
ciclo la docente escribid
el articulo “Anaélisis a los
elementos constitutivos




86

Para este ciclo también se

contemplaron los
Elementos de la
estrategia Didéactica:

1.Contexto, 2.

Fundamentos Tedricos,
3. Propositos, 4.
Acciones, 5. Evaluacion
y Reflexion.

Estos, seran ampliados en
la columna de Reflexion
y/o cambios.

Siguiendo las
observaciones hechas por
el Jurado en la primera
defensa de este proyecto
de investigacion, para
este ciclo se considerd
planear  las  etapas
progresivas de los
desempefios de
comprension en
coherencia  con el
Modelo de ensefianza de
habilidades

de pensamiento de
Beyer (1998) (Figura 9)
Etapa exploratoria (EpC)
+ Fase de introduccién
(Beyer), 2 actividades de
15 y 40 cada una, tipo de
evaluacion informal,
coevaluacion,
retroalimentacion.

Etapa investigacion
guiada (EpC) +Fase de
practica guiada,
aplicacidn independiente,
transferencia 0
elaboracion (Beyer), 2
actividades de 25 y 30
minutos cada una, tipo de
evaluacioén
autoevaluacion,
coevaluacion,
retroalimentacion,
formal.

Etapa final de sintesis
(EpC) + Fase de Uso
autonomo  (Beyer), 1
actividad de minutos,
autoevaluacion,
retroalimentacion,
formal.

este  organizador la
docente pregunto a los
estudiantes quién de
manera voluntaria pasaria
al frente a explicarlo y de
manera sorprendente
muchos de los estudiantes
querian pasar , pues
habiendo hecho una
nueva aclaracion del tema
sobre este elemento por
parte de la docente y
habiéndolo diligenciado
en conjunto con los
estudiantes , hubo maés
apropiacién del tema
(Figura 39). EnlaFigura
40 se evidencia la
participacién de los
estudiantes para explicar
al grupo el tema a través
de este organizador
grafico, la intervencién
de los estudiantes
también fue tomada en
audio y una de estas
evidencias es el alcance
de los resultados
previstos de aprendizaje
(Figura 41) asi mismo
quedé  registrado en
video.

Durante la cuarta
actividad la  docente
realiza
retroalimentacién grupo
a grupo sobre la tabla de
registro que se
encontraban
diligenciando  (Figura
42) evidenciando el
desarrollo de habilidades

de pensamiento
cientifico como la
observacion y la

clasificacion.

Como se explicd
anteriormente, debido al
aislamiento social
obligatorio la actividad 5
se evalu6 de manera
virtual, sin embargo, cabe
aclarar que en la
planeacion inicial estaba
programada para
desarrollar en casa con la

de la estrategia didactica
desde los elementos
constitutivos  de la
practica de ensefianza en
el marco de un ciclo de
reflexion” el cual la
docente pretende
publicar.

La planeacion explicita
de habilidades de
Pensamiento permitié a
la docente evidenciar el
desarrollo de estas a
medida que se iban
desarrollando las
actividades, estas vistas
en las respuestas de los
estudiantes.
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familia, muy pocos
estudiantes hicieron
envio de esta, apenas
estdbamos en un proceso
de adaptacién al trabajo
virtual, en la Figura 42 se
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naturales cred un mensaje
para el cuidado de estos
recursos, actividad
desarrollada en familia.
Habilidades
desarrolladas en este
ciclo exploracion,
clasificacion,
observacién,
argumentacion.

Este ciclo fue sometido a retroalimentacion mediante la metodologia de Lesson Study
en el marco del Seminario de Estrategias Didacticas, la compafiera Adriana Rodriguez
hizo las siguientes observaciones:

Dichas observaciones fueron tenidas en cuenta y se hicieron los ajustes pertinentes al
ciclo antes de implementarlo.

VALORO: Usas el contexto para desarrollar la leccion propuesta. Propones
actividad en familia sin embargo puede dificultar la evidencia de la comprensién.

TE SUGIERO

Que la actividad del video que no solamente socialicen sus comprensiones con

un compafiero, sino que también se puedan poner en plenaria para que se logre
identificar los nuevos conocimientos.

ME PREOCUPA No evidencio con claridad como se alcanza el propdsito
disefiado, percibo que reconocen y clasifican los recursos, pero no cuales son
esenciales para la supervivencia en un ecosistema.
Y que no se enuncia una meta de comunicacion.

Continuar con:

La consulta bibliogréfica respecto del Desarrollo de Habilidades de Pensamiento.
El desarrollo de estrategias didacticas.

Planeacion de Desempefios de comprension en coherencia con el Desarrollo de
Habilidades de Pensamiento.
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Figura 37. Implementacion rutina de Figura 38. Transcripcion de audio tomado
pensamiento “Antes pensaba, ahora a Juan Sebastian, 8 afios. CR VII.
pienso” (primera parte) CR VIL

Figura 40. Docente investigadora y
estudiantes construyendo organizador gréfico.
CR VII.

Figura 39. Organizador grafico “los
recursos naturales”. CR VII.

“primero, ;qué son? todo lo que se usa de la naturaleza para
satisfacer las necesidades de los seres humanos, segundo,
necesidades primarias, alimentacion, como alimentarse de

animales, vegetales y otras cosas, vivienda cuando uno puede
construir su casa 'y vivirahi, salud lo que uno cocinay demas, y
tercero origen vegetalesy animales, animales son de los que
uno puede alimentarse como la carne de res, vegetales son los
que uno puede alimentarse como tomate, cebolla...”




Figura 41. Transcripcion de audio, tomado Figura 42. Tabla de registro, actividad
a Yustin, 8 afios. CR VII. 4.CR VII.

Figura 43. Actividad 5. CR VII.

Figura 44. Implementacion rutina de
pensamiento “Antes pesaba, ahora pienso
(Seaunda parte. CR VII.

Grafico 1. Elementos constitutivos de la Estrategia Didactica para cada una de las Acciones Constitutivas de la Practica de
Ensenanza

ACCIONES

TAPRACTICADE. > 1. Planear >> 2. Implementar 3. Evaluar
ENSENANZA

1.Contexto 5 Eval »
2.Fundamentos 4. Acciones iR:fz-lleL;?;:;n

Tedbricos <:"> <:>

3. Propésitos

ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS DE
LA ESTRATEGIA
DIDACTICA

Fuente: Elaboracion propia (abril de 2020)
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Figura 45. Gréfico elaborado por la docente investigadora para el articulo de su autoria
“Andlisis a los elementos constitutivos de la estrategia didactica desde los elementos
constitutivos de la practica de ensefianza en el marco de un ciclo de reflexion, marzo de
2020. Elaborado en el Marco del Seminario Estrategias Didacticas IV Semestre.

virtualidad Fortaleciendo el Desarrollo de Habilidades de Pensamiento
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Este ciclo de reflexidn presenta una planeacion bastante amplia y concreta del Desarrollo de

habilidades de pensamiento en tanto que se basa conceptualmente en el Modelo de Ensefianza de

Habilidades de Beyer 1999), la Taxonomia de Marzano y la Taxonomia de Bloom, en coherencia

con las Fases Progresivas de los Desempefios de Comprension. Vale la pena hacer la claridad

que este ciclo se implemento en la modalidad virtual de acuerdo con las condiciones de

aislamiento obligatorio de salubridad.

Tabla 14.

Ciclo de Reflexion VIII

Area: Espafiol y Literatura.

Fecha de planeacion: 13 al 17 de abril de 2020.
Foco: Desarrollo de la dimensién semantica
Tema: Sin6nimos y anténimos

Habilidad por fortalecer:

Taxonomia de Marzano (Nivel Cognoscitivo) Comprension- Aplicacion —

Metacognicion.

Taxonomia de Bloom (Objetivo — Habilidades desarrolladas) Reconocer

Clasificar Usar

PLANEACION

IMPLEMENTACION

EVALUACION

REFLEXION Y/O
CAMBIOS

La planeacion de este
ciclo se hace bajo la
misma rejilla
mencionada en los ciclos
anteriores (Anexo 17) sin
embargo este ciclo tiene
una particularidad, y es el
hecho de planear cada

actividad para  ser
implementada y
evaluada  desde la

virtualidad, debido a la
medida de aislamiento
obligatorio por
emergencia sanitaria.

Se toma como base
documentos del Macro
curriculo: Derechos
basicos de aprendizaje,

Estandares bésicos de
competencias de
lenguaje para grado

Plan de

tercero y el

La docente para este ciclo
cred un audio cuento con su
voz y lo envib a sus
estudiantes mediante correo
electronico, lo cual apoyo el
desarrollo de este en casa.

En esta accion, la docente
poco pudo intervenir pues su
trabajo en este ciclo estuvo
enfocado directamente a una
planeacion detallada y a una
evaluacion personalizada de
caracter cualitativo Su
acompafiamiento estuvo dado
de manera virtual y muy
limitado dado que en ese
momento la docente por
condiciones de conectividad
de los mismos estudiantes no
podia realizar encuentros
virtuales sincronicos sino por
el contrario asincrénicos.

La evaluacion de los
saberes de los estudiantes
se torn6 un poco
dispendiosa teniendo en
cuenta la modalidad de
trabajo, la virtualidad, la
valoracion se  hace
Unicamente a través de
evidencias del trabajo
desarrollado que
enviaron los estudiantes a
través de correo
electrénico a la docente,
algunas de estas, no eran
claras, otras no
correspondian a lo que se
solicitaba y esto hizo
parte del proceso de
adaptacion al cambio por
parte de los padres de
familia. Sin embargo, la
gran mayoria de los
estudiantes mostraron en

Es importante mencionar
gue este ciclo marc6 un
cambio relevante en el
proceso de adaptacion a
la educacién virtual, en
cuanto a los procesos de
evaluacion. Dadas las
condiciones y como parte
de la flexibilizacién
curricular, la institucién
en Consejo Académico
toma la determinacion de
hacer modificaciones al
Sistema Institucional de
Evaluacién Escolar
SIEE, lo cual hace la
docente acate la medida y
evalUe este ciclo desde la
evaluacion cualitativa a
través de la Escalera de la
Retroalimentacidn de
Daniel Wilson (2002)
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Estudios del Campo
comunicativo de la
Institucion.

La docente crea un
instructivo del ciclo,
que envid  mediante
correo electrénico a los
padres de familia con el
fin dar claridad para el
desarrollo de este (Anexo
3) en el que se indica:
-actividad a realizar y
tiempo estimado para el
desarrollo de esta
-descripcion y desarrollo
de la actividad
-evidencia del desarrollo
de esta (fotografia o
video)

-fecha y orientaciones
generales  sobre la
entrega del ciclo.

Como RPA se planean 4
metas de comprension:
una de contenido, una de
método, una de propdsito
y una de comunicacion.
De la misma manera que
en el ciclo anterior, la
docente planeé cada una
de las actividades a partir

de las etapas
progresivas de los
desempefios de
comprension en

coherencia con el
Modelo de ensefianza
de habilidades

de pensamiento de
Beyer (1998) y para este
ciclo tuvo en cuenta un
elemento mas con el fin
de tener mas claridad
acerca del desarrollo de
habilidades, para cada
actividad contemplé la
Taxonomia de
Marzano y la
Taxonomia de Bloom,
estos  elementos  se
mencionan con mayor
destalle en el Capitulo de
Hallazgos de  este
documento.

Actividades planeadas:

las fotografias,
evidencias de sus
comprensiones

alrededor del tema.
Como se menciond
anteriormente de acuerdo
con los ajustes del SIEE
Sistema de evaluacion

institucional la
evaluacion paso de ser
cuantitativa a

cualitativa, dadas las
circunstancias de la
ensefianza virtual.

La rutina de pensamiento
que se implementd
permitié evidenciar que
tan cercanos 0 no se
encontraban los
estudiantes del tema
abordado en el ciclo a
través de habilidades
como la recuperacién y
recordar (Figura 46)

En la actividad del mapa
conceptual se evidencia
como los estudiantes
lograron  ordenar la
informacién desde la
comprension  de la
informacién dada en el
video que debian
observar (Figura 47).

En la tercera actividad a
través de una tabla de
registro se evidencia la

comprension del
estudiante al distinguir y
clasificar palabras

escuchadas en un audio
cuento (Figura 48)

La actividad se sintesis
permitié evidenciar un
nivel de cognicion mas
avanzado
(metacognicion) a través
de la produccion de un

texto escrito
desarrollando

habilidades de
pensamiento como

disefiar,  construir vy
organizar ideas. (Figura
49).

La D.l. mediante correo
electronico hace envio a

Por otro lado, Ia
construcciéon  de  un
instructivo  para  los
padres y estudiantes de
padres de familia fue un
reto, tal vez era la primera
vez que la maestra en sus
afios de experiencia debia
hacerlo, para que en casa
sin el acompafiamiento
fisico de la docente, se
abordara un tema y se
desarrollaran todas las
actividades que
posiblemente también se
hubieran desarrollado en
el aula de clases, a esto,
agregarle uno del o retos
més dificiles y es que
fuera comprensible tanto
para los nifios como para
los padres, ya que
muchos de ellos no son
alfabetizados.

Un J(ltimo aspecto a
mencionar 'y de gran
importancia es la

consideracion del
Desarrollo de habilidades
para la misma

planeacidn, elemento que
ciclo a ciclo se ha ido
fortaleciendo 'y  ha
transformado

considerablemente la
practica de ensefianza de
la Docente investigadora,
para este ciclo la docente
planeo  de manera

articulada Etapa
progresivas de  los
desempefios de

comprension con una fase
del Modelo de Beyer
junto con la Taxonomia
de Marzano vy la
Taxonomia de Bloom;
elementos que dan un
poco mas de claridad y
solidez al desarrollo de
habilidades de
pensamiento  en la
investigacion.
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Etapa Exploratoria
(EpC) + Fase de
introduccién (Beyer), 1
actividad de 15 minutos,
tipo de evaluacion
informal,
autoevaluacion.

-Etapa de investigacion
guiada (EpC) + Fase de
practica guiada,
aplicacion independiente
y elaboracién (Beyer), 3
actividades, de 40, 20 y
25 respectivamente, tipo
de evaluacion formal,
autoevaluacion y
retroalimentacion.
-Etapa final de sintesis
(EpC) + Fase de uso
auténomo  (Beyer), 1
actividad de 80 minutos,
tipo de evaluacion

formal, autoevaluacion y
retroalimentacion.

cada uno de los
estudiantes de la
retroalimentacion al
trabajo elaborado en
términos de evaluacion
cualitativa.

Este ciclo fue valorado mediante retroalimentacion a través de la Metodologia Lesson
Study por dos compafieras que también cursaron la Maestria, Docente Observadora 1
y Docente Observadora 2, cada una a través de la Escalera de la Retroalimentacion,
Wilson (2002), las observaciones hechas por parte de las Docentes Observadoras
(Anexo 4 y Anexo 5) fueron respondidas a través de correo electronico y si era el caso,
ajustadas a la planeacién inicial elaborada por la Docente investigadora.

Dar continuidad a la planeacion de Habilidades de pensamiento a partir de los
referentes tedricos consultados en coherencia con el Enfoque de la EpC.

Ajustar cambios en
institucionales.

los procesos evaluativos,

teniendo

las directrices

e
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Figura 46. Rutina de pensamiento
“Antes pensaba, ahora pienso” Juan, 8

afos. CR VIII.
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Figura 47. Mapa conceptual (Sinénimos y
antonimos) Juan, 8 afios. CR VIII.

Figura 49. Produccion de texto narrativo
(Fébula) haciendo uso de sinbnimos y

imos. Juan, 8 afios. CR VIII.

5.5.10 Ciclo de Reflexion IX Ciclos de Aprendizaje integrado — Aprendizaje
invertido — Fortaleciendo el Desarrollo de Habilidades de Pensamiento
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Este ciclo de reflexion es el tltimo implementado dentro del proceso de investigacion,

en el cual se evidencia una sustancial la transformacion de la Practica de Ensefianza de la

Docente Investigadora respecto del CR | a este punto, de esta manera dando cumplimiento a los

objetivos propuestos. También se incluye es este un nuevo elemento a partir del Aprendizaje

Invertido.

Tabla 15.

Ciclo de Reflexion IX

Area: Espafiol y literatura, Ciencias Sociales y Etica.
Fecha de planeacion: 25 al 29 de mayo de 2020.

Foco: Desarrollo de habilidades para el analisis de textos literarios y valorar
/conocer las culturas precolombinas.
Tema: Mito y Leyenda / Tribus linguisticas (Quimbaya y San Agustin)

Habilidad Por Fortalecer:

Taxonomia de Marzano (Nivel Cognoscitivo) Comprensién Aplicacion —

Metacognicion

Taxonomia de Bloom (Objetivo — Habilidades desarrolladas) Conocimiento,

Clasificar.

De la misma manera que
en el ciclo anterior, la
docente planeé cada una
de las actividades a partir
de las etapas
progresivas de los
desempefios de
comprension en
coherencia con el
Modelo de ensefianza
de habilidades

de pensamiento de
Beyer (1998)
nuevamente basada en la
Taxonomia de Marzano
y la Taxonomia de
Bloom con el fin de
continuar fortaleciendo el
desarrollo de habilidades
de pensamiento, en la
rejilla de planeacién se
hacen evidentes cada una
de estas habilidades a
desarrollar.

Las acciones de
implementacién de este ciclo
se ven reducidas debido a la
modalidad de virtualidad,
de la misma manera que en el
ciclo anterior, el trabajo de la
docente estuvo enfocado hacia
la planeacién y la evaluacion
de saberes de los estudiantes
mediante  las  evidencias
enviadas por parte de ellos a
través del correo electrénico.

Teniendo en cuenta la
modalidad de virtualidad
la docente evalia los
saberes de los estudiantes
observando las
fotografias  de las
actividades resueltas que
fueron enviadas como
evidencia, en  estas
también es  posible
observar el desarrollo de
habilidades que se
formuld en la planeacion
(induccién y observar)

Para la segunda actividad
los estudiantes a partir de
la observacion de los
videos (Primera parte
“Antes” del Aprendizaje
Invertido) debian crear
un titular para cada uno,
esto teniendo en cuenta
que en ciclos anteriores se
habia abordado el tema de

La docente analiza las
multiples condiciones del
trabajo virtual y como el
proceso de ensefianza
aprendizaje  debe  ser
flexible, esto teniendo en
cuenta que no todos sus
estudiantes  tienen la
posibilidad de  una
conexion a internet en su
casa, un dispositivo movil
para visualizar y enviar
las actividades.

Por parte de la institucion
se solicita una propuesta
de trabajo justamente para
desarrollar el aprendizaje
virtual que tenga en
cuenta las condiciones
anteriores, es esta la
oportunidad para la
docente investigadora de
proponer a su grupo de
trabajo  (Docentes de
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Toma como base
nuevamente  elementos
del Macro curriculo y de
los Planes de Estudios
de las asignaturas de
espafiol y  Ciencias
Sociales.

Actividades planeadas:
Etapa Exploratoria (EpC)
+ Fase de introduccion
(Beyer), 1 actividad de 15
minutos, tipo de
evaluacion informal,
autoevaluacion.
Habilidades desde la
taxonomia de Marzano:
Recuperacion.
Habilidades desde la
taxonomia de Bloom:
observar.

-Etapa de investigacion
guiada (EpC) + Fase de
practica guiada,
aplicacion independiente
y elaboracion (Beyer), 3
actividades, de 40, 40 y
60 respectivamente, tipo
de evaluacion formal,
autoevaluacion y
retroalimentacion.
Habilidades desde la
taxonomia de Marzano:
Comprension, analisis y
aplicacion.

Habilidades desde la
taxonomia de Bloom:
expresar, clasificar,
comparar, argumentar.
-Etapa final de sintesis
(EpC) + Fase de uso
autébnomo  (Beyer), 1
actividad de 60 minutos,
tipo de  evaluacion
formal, autoevaluacion y
retroalimentacion.
Habilidades desde Ila
taxonomia de Marzano:
Metacognicion.
Habilidades desde la
taxonomia de Bloom:
disefiar, construir,
componer.

La planeacion de este
ciclo se registré al igual
que en los ciclos
anteriores en la rejilla de

la Noticia., esta actividad
fue planteada desde la
Rutina de Pensamiento
“el titular” (Figura 45)

Para la tercera actividad
los estudiantes debian
elaborar un plegable a
modo de flor, en cada uno
de los pétalos (6) debian
escribir las caracteristicas
del mito y de la leyenda y
en el centro una

semejanza, en las
fotografias enviadas
como evidencias, se
puede observar

desarrollo de
habilidades como la
comparacion de estas.
(Figura 48)

Para la cuarta actividad
los estudiantes debian
realizar la lectura de un
mito y una leyenda,
posteriormente construir
un cuadro comparativo
con algunas
caracteristicas dadas por
la docente en el
instructivo, en las
evidencias se  puede
observar  claridad la
argumentacion 'y la
comparacion que pueden
llegar a realizar los
estudiantes a partir de dos
textos (Figura 47).

En la quinta y ultima
actividad, como sintesis,
los estudiantes crearon
textos narrativos a su
eleccién, un mito o una
leyenda, teniendo en
cuenta lo visto durante el
ciclo. En la gran mayoria
de evidencias enviadas
por los estudiantes es
visible claridad para la
produccion de un texto
narrativo, tienen en
cuenta sus partes, uso de
signos de puntuacién, una
idea clara y gran
creatividad, asi mismo
argumentan porque el

grado tercero) la
implementacion de ciclos
como lo ha venido
desarrollando  en su
investigacion.

Las docentes aprueban la
propuesta y surge en el
grupo la idea de
planearlos de manera
integrada, se planearon 6
ciclos, uno por semana,
cada uno abordando 3
asignaturas (espafiol,
Ciencias Sociales, Etica y
Matematicas,  Ciencias
Naturales y Artes) De esta
manera la  Docente

investigadora hace
también un aporte a su
institucion siendo

reconocido en el Consejo
Académico como una de
las mejores estrategias de
Ciclo Il — Primaria.

Para este punto de la
investigacion la docente
logrd articular de manera
institucional: Lesson
Study vya que las
planeaciones  (los 6
ciclos) fueron planeadas y
evaluadas en conjunto,
fortalecer EpC ya que este
es el enfoque institucional
y favorecer mediante
estos ciclos el Desarrollo
de habilidades de
pensamiento, siendo esto
los tres ejes principales de
su investigacion.

El  planteamiento vy
desarrollo de habilidades
de pensamiento se hizo
mas evidente en este ciclo
dada la  planeacion
detallada de estas, tal
como se explico en la
columna de planeacién de
este ciclo.

En cuanto a la
implementacién de
Aprendizaje  integrado
para este ciclo la docente
investigadora  considera
que:

Es una excelente
estrategia para favorecer




96

planeacion (Anexo 18) y
un instructivo creado por
la docente, (Anexo 6 y
Anexo 7) el cual envié a
través de correo
electrénico a cada uno de
sus estudiantes con el fin
de indicar de manera
clara y minuciosa el
desarrollo de cada una de
las actividades
planteadas.

texto es un mito o una
leyenda.

A cada uno de los
estudiantes mediante
correo  electronico  la
docente hizo envio de
retroalimentacion
(evaluacion cualitativa)
para cada una de las
actividades  presentadas
(Figura 51) teniendo en
cuenta el cumplimiento
de los RPA propuestos y
el desarrollo de
habilidades de
pensamiento de estas.

los procesos de ensefianza
aprendizaje, en un
principio se cumplié la
propuesta de esta, en tanto
que la instruccién directa
se dio fuera del aula y se
aprovecharon las
herramientas tecnoldgicas
a modo de tener otra
opcién para ofrecer los
contenidos a los
estudiantes. Sin embargo,
como ya expuso
anteriormente las
condiciones de
conectividad de los
estudiantes y sus familias
no permitieron realizar
una evaluacion 0
retroalimentacion
sincronica, lo cual
hubiera  permitido la
interaccion entre docente
— estudiante, sino que se
realizo de manera
asincronica como
retroalimentacioén
individual a cada uno de
los estudiantes, siendo
enviada a los correos
electrénicos.

Este ciclo también fue valorado por Docentes Observadoras 1y 2 bajo la metodologia
Lesson Study antes de ser implementado, la valoracion fue hecha a través de la escalera
de la retroalimentacion Wilson (2002) y se evidencia en los Anexos 8 y 9, alli se
encuentran las observaciones hechas por las Docentes observadoras 1 y 2 a la
planeacion del ciclo, asi mismo se encuentran las respuestas a cada una de sus
observaciones y/o ajustes realizados.

Pese a que la investigacion concluye en este punto la Docente investigadora determina
continuar llevando a su Préctica de Ensefianza todos los elementos desarrollados en la
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i . o Figura 51. Plegable caracteristicas y
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Figura 53.

Creacion de texto narrativo (Leyenda) Juan, 8 afios. CR IX.

CICLO VI (ESPANOL,
CIENCIAS SOCIALES)

JUAN DANIEL,

1.PLEGABLE: O ELABORASTE DE ACUERDO A LAS ORIENTACIONES DADAS EVIDENCIO QUE
TIENES CLARIDAD ACERCA DE LAS CARACTERISTICAS DEL MITO Y DE LA LEYENDA ASl MISMO
QUE SEMEJANZAS EXISTEN ENTRE ESTOS DOS TIPO DE TEXTOS.

2.TITULARES: VALORO TU CREATIVIDAD, HAS TENIDO EN CUENTA LO VISTO EN EL CICLO DE LA
NOTICIA PARA LA ELABORACION DE ESTA ACTIVIDAD, CADA UNO ES COHERENTE CON EL
TEMA DEL VIDEO.

3.CUADRO COMPARATIVO ENTRE LOS DOS TEXTOS: TUS RESPUESTAS EVIDENCIAN QUE
IDENTIFICASTE EN CADA UNO SUS CARACTERISTICAS Y ARGUMENTAS PORQUE ES UNA
LEYENDA O UN MITO.

4. ESCRITURA CREATIVA: PRESENTAS UN TEMA O IDEA CLARO, HAY SECUENCIA ENTRE LAS
IDEAS DEL MISMO, HACES USO DE VOCABULARIO COHERENTE CON EL TEMA. HACES USO DE
SIGNOS DE PUNTUACION Y BUENA ESCRITURA DE LAS PALABRAS. EXCELENTE CREATIVIDAD
CON EL PERSONAJE URIQUI Y LA ARGUMENTACION DE LOS ELEMENTOS DE ESTA LEYENDA.
UNA VEZ MAS TE FELICITO POR LA CALIDAD Y PRESENTACION DE TUS ACTIVIDADES.

Figura 54. Retroalimentacion por parte de la docente investigadora a uno de sus
estudiantes. CR IX.

98



99

CAPITULO VI

HALLAZGOS, ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

En este capitulo la Docente investigadora da cuenta los principales hallazgos derivados de la
implementacion de los nueves ciclos de reflexion desde una mirada reflexiva, en torno a la
Practica de Ensefianza como objeto de la investigacidn, siendo estos hallazgos el soporte

necesario para el entendimiento del proceso de transformacion de esta.

6.1 Hallazgos en los ciclos de reflexion desde las acciones constitutivas en la
Transformacion de la Practica de Ensefianza de la Docente Investigadora durante la
investigacion

A continuacion, se describe desde cada una de las acciones constitutivas de la practica de

ensefianza los principales hallazgos ciclo a ciclo junto a las habilidades de pensamiento

desarrolladas alli mismos:

Tabla 16.

Hallazgos en los ciclos de reflexion desde las acciones constitutivas en la Transformacion de la
Practica de Ensefianza de la Docente Investigadora durante la investigacion.

CICLO DE HALLAZGOS DESDE LA PLANEACION (P), LA IMPLEMENTACION

REFLEXION (1), LA EVALUACION (E) Y LAS HABILIDADES DE PENSAMIENTO
DESARROLLADAS (HP)

P: Elaborada en el formato de rejilla de planeacion basada en documentos del
Macro curriculo y Plan de estudio de la institucion de la asignatura de espafiol y
Literatura.
Se propone un solo Resultado Previsto de Aprendizaje (RPA) para todo el ciclo.
La docente planea para este ciclo 6 actividades.

I: Actividad para el reconocimiento de saberes previos
Apoyo de material tecnolégico
E: Reconocimiento de saberes previos.
La D.l. logré evaluar evidenciar la funcién y el uso del uso a partir de la
argumentacion de sus estudiantes frente al tema.

HP: Observacion y argumentacion, estas desarrolladas de manera implicita ya
dentro de la planeacién inicial no estaban contempladas.




100

P: Elaborada en el formato de rejilla de planeacion basada en documentos del
Macro curriculo y Plan de estudio de la institucion de la asignatura de Ciencias
Sociales.

Se empieza a adoptar el Enfoque de Ensefianza para la Comprension desde la
planeacién de 3 metas de desempefio como resultados previstos de aprendizaje.
La docente planea para este ciclo 6 actividades.

I: La D.l. decide empezar a implementar rutinas de pensamiento para este ciclo
toma como estrategia de activacion de saberes previos la rutina veo, pienso, me
pregunto. El rol de la D.I se caracteriza por orientar y guiar el desarrollo de cada
una de las actividades de los estudiantes.

E: La D.I. se percata de ser mas cautelosa con la recoleccién de evidencias.

La D.I. evidencié comprensiones de los estudiantes en tanto que identificaron y
explicaron las principales caracteristicas de los sectores de la economia, asi mismo
mencionaron ideas del tema abordado.

Evaluacién de tipo formal y cuantitativa.

HP: Relacionar y reconocer.

P: Elaborada en el formato de rejilla de planeacion basada en documentos del
Macro curriculo y Plan de estudio de la institucién de la asignatura de Espafiol y
Literatura.

Los RPA se planean como metas de comprension, formula 3.

La docente planea para este ciclo 9 actividades.

I: Rutina de pensamiento “veo, pienso me pregunto”.

I En coherencia con el modelo pedagdgico del constructivismo el rol de la D.1. se
b basa en explicar y guiar el desarrollo de las actividades.
CR i A partir del trabajo colaborativo con la Metodologia Lesson Study emerge una

sugerencia hecha por Docente par en el Marco de Seminario de Comunicacion,
quien sugiere tener en cuenta la postura corporal, especificamente la posicion de
los brazos cruzados frente a los estudiantes.

E: La D.I evidencia comprension del tema abordado por parte de los estudiantes
en la relacion expresada entre el tema abordado y su contexto.

La D.I. propicia espacios de participacion y aportes en asamblea por parte de los
estudiantes, junto a esto empieza a desarrollar procesos de autoevaluacion,
coevaluacion y retroalimentacién grupal.

HP: Observacion, descifrar.

P: Elaborada en el formato de rejilla de planeacion basada en documentos del
Macro curriculo y Plan de estudios de la institucion de la asignatura de espafiol y
Literatura.

Los RPA son planeados en términos de metas de comprension desde el Enfoque
de la EpC para este caso se formularon 4: uno de contenido, uno de comunicacion,
uno de propo6sito y uno de método.

La docente planea para este ciclo 10 actividades

I: Rutina de pensamiento ve, pienso me pregunto como estrategia de
reconocimiento de saberes previos.

Teniendo en cuenta el Modelo Constructivista la D.I. continda fortaleciendo su
rol de guia en los procesos de aprendizaje de los estudiantes, propiciando a su vez
mas espacios de participacion.

E: La docente evidencia cumplimiento y avance en desarrollo de la rutina de
pensamiento frente a cada una de las acciones de esta: ver, pensar y observar.

La docente realiza retroalimentacion de manera individual y grupal.

HP: Organizar, producir.
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P: Elaborada en el formato de rejilla de planeacion basada en documentos del
Macro curriculo y Plan de estudio de la institucion de la asignatura de esparfiol y
Literatura.

Los RPA son planeados en términos de metas de comprension desde el Enfoque
de la EpC 4: uno de contenido, uno de comunicacién, uno de propésito y uno de
método, conservado la estructura del ciclo anterior.

Para este ciclo de reflexion la D.I. toma un nuevo elemento del marco conceptual
de la EpC y es que las actividades son determinadas a partir de este ciclo de
acuerdo con las Fases Progresivas de los Desempefios de Comprension: fase
exploratoria, fase de investigacion guiada y fase de proyecto final de sintesis.

La docente planea para este ciclo 6 actividades.

I: Rutina de pensamiento “veo, pienso, me pregunto” la docente apoya el
desarrollo de las sesiones de clase con material tecnolégico.

E: Desde la planeacion inicial de acuerdo con el planteamiento de cada actividad
permite a los estudiantes fortalecer procesos de autoevaluacién y coevaluacion.
Asi mismo la docente desarrolla retroalimentacién grupo a grupo y evaluacion
cuantitativa.

HP: Observar, identificar, argumentar.

P: Elaborada en el formato de rejilla de planeacion basada en documentos del
Macro curriculo y Plan de estudios de la institucion de la asignatura de
Matematicas.

Se formulan 4 RPA nuevamente como metas de comprension.

La docente planea para este ciclo 4 actividades a partir de las Fases Progresivas
de los Desempefios de Comprension.

Se planed una rutina de pensamiento diferente a la que se venia trabajando en los
anteriores ciclos, para este ciclo “piensa y comparte en pareja”

I: No fue implementado.

E: En la planeacion inicial la docente de acuerdo con cada una de las fases
progresivas de los desempefios de comprension planteo procesos de
autoevaluacion, coevaluacion y retroalimentacion.

HP: Comunicacion, Formulacién y Resolucién de problemas.

P: Elaborada en el formato de rejilla de planeacion basada en documentos del
Macro curriculo y Plan de estudios de la institucién de la asignatura de Ciencias
Naturales.

Se plantean 4 RPA como metas de comprension y 5 actividades en coherencia con
las fases progresivas de los desempefios de comprension.

Este ciclo fue planeado teniendo en cuenta los elementos de una estrategia
didactica en el marco del Seminario de Estrategias Didacticas.

A partir de este ciclo la D.I. toma otro elemento conceptual e inicia el desarrollo
de habilidades desde el modelo de ensefianza de habilidades de pensamiento de
Beyer (1999) estas en coherencia con las Fases progresivas de los Desempefios de
comprension.

I: 4 actividades fueron desarrolladas de manera presencial y una de manera virtual
dadas las condiciones de aislamiento social. Para este ciclo la docente se propuso
desarrollar un rol de guia en 4 de las 5 actividades dando oportunidad los
estudiantes de construir conocimiento interactuando con sus pares y la docente.
Rutina de pensamiento “antes pensaba, ahora pienso”.

E: La D.I. evidencio6 proximidad con el tema abordado a partir de las respuestas
dadas a lo cual hizo de manera individual retroalimentacion y fortaleciendo en los
estudiantes procesos de auto y coevaluacion. La retroalimentacion fue hecha
grupo a grupo en las actividades que se desarrollaron de manera presencial
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mientras que para ultima actividad que tuvo que ser desarrollada de manera virtual
se hizo retroalimentacion en términos de evaluacion cualitativa.

HP: Exploracion, clasificacion y observacion.

P: Elaborada en el formato de rejilla de planeacion basada en documentos del
Macro curriculo y Plan de estudios de la institucion de la asignatura de Espafiol y
Literatura.

Se conserva el planteamiento de 4 RPA como metas de comprension y 5
actividades de acuerdo con las fases progresivas de los desempefios de
comprension.

Este ciclo fue planeado para desarrollar las actividades en casa, para esto la D.I.
construye un instructivo.

A partir de este ciclo la D.l. retoma el modelo de ensefianza de habilidades de
Beyer e incluye dos referentes tedricos mas, la taxonomia de Marzano y la
taxonomia de Bloom, esto con el fin de orientar mejor su planeacion al desarrollo
de habilidades de pensamiento.

I: Teniendo en cuenta las condiciones de aislamiento social el rol que venia
desempefiando la docente en la presencialidad se ve reducido, en tanto que su voz
y acompafiamiento se hace practicamente de manera escrita en lo explicado por
ella misma a través del instructivo enviado a los estudiantes para el desarrollo de
las actividades.

E: A partir de este ciclo surge un cambio sustancial en la forma de evaluar de la
D.I. se rige Unicamente a una retroalimentacion escrita enviada a través del correo
electronico de caracter cualitativo. La docente evidencia a través de las fotografias
enviadas de por los estudiantes al correo electronico comprensiones.

HP: Desde la taxonomia de Marzano: comprension, aplicacion y metacognicién.
Desde la taxonomia de Bloom: Reconocer, clasificar y usar.

P: Elaborada en el formato de rejilla de planeacion basada en documentos del
Macro curriculo y Plan de estudios de la institucion de la asignatura de espafiol y
Literatura y de Ciencias Sociales. Este ciclo tiene la particularidad es que, dado a
orientaciones institucionales originadas por la modalidad de trabajo virtual, la
planeacion de actividades debe hacerse de manera integrada, por este motivo el
ciclo incluye actividades para el area de espafiol de ciencias sociales.

Se conserva el planteamiento de 4 RPA como metas de comprensién y 5
actividades de acuerdo con las fases progresivas de los desempefios de
comprension, la D.I construye un instructivo del Ciclo virtual de aprendizaje.
Nuevamente la planeacion de las actividades es orientada al desarrollo de
habilidades de pensamiento bajo los referentes tedricos de Beyer, Marzano y
Bloom.

I: De la misma manera que en el ciclo anterior, el rol de la docente en esta accion
se ve limitado debido a las condiciones de conectividad de los estudiantes, a la
fecha no se habian establecido encuentros virtuales que le permitiera a la D.I.
hacer un acompafiamiento sincronico en el desarrollo de las actividades.

E: La evaluacion es hecha a través de la revision de las fotografias enviadas por
los estudiantes en donde la docente logra evidenciar comprensiones y realizar una
evaluacion cualitativa en el marco de la retroalimentacion estudiante por
estudiante.

HP: Desde la taxonomia de Marzano: Comprension, aplicacion y metacognicion.
Desde la taxonomia de Bloom: Conocimiento, clasificar.

Fuente: Elaboracion Propia
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De conformidad con los hallazgos descritos en la anterior tabla a continuacion se presenta la tabla de Datos generales del proyecto

de investigacion en donde se especifican las categorias emergentes:

Tabla 17.

Datos generales del proyecto de investigacion con categorias emergentes.

con el fin de transformar estas
acciones 'y favorecer los
procesos de ensefianza
aprendizaje.

Docente investigadora?

2. (Como  analizar vy
transformar la practica de
ensefianza de la Docente
investigadora a través de la
metodologia Lesson Study y el
enfoque de Ensefianza para la
Comprension?

3. ¢(Cuales son los cambios
durante el analisis de la
transformacion de la practica
de ensefianza?

ensefianza para la
comprension y el

desarrollo de
habilidades de
pensamiento en

estudiantes de grado
tercero de primaria.

transformacion.

3. Analizar la variacion de
la practica de ensefianza
de la docente
investigadora durante la
implementacion de los
ciclos de  reflexion
orientados al desarrollo de
habilidades de
pensamiento.

OBJETO FORMULACION DE _ CATEGORIAS
PROBLEMA DE OBJETIVO OBJETIVOS CATEGORIAS
DE ) LAS PREGUNTAS DE ; EMERGENTES
INVESTIGACION , GENERAL ESPECIFICOS DE ANALISIS
ESTUDIO INVESTIGACION
¢Como transformar la practica Contextualizacion de la
de ensefianza de la Docente planeacion
|n\{e_st_|gad0ra mediante el 1 Identificar y describir (Macrqy Meso
andlisis de esta desde la . L i curriculo)
. acciones constitutivas de Planeacion —— =
Metodologia Lesson Study y el la practica de ensefianza Planeacion sistematica
Enfoque de Ensefianza para la P (Ciclos de Reflexion)
= de la Docente
Comprension desarrollando a -
o Investigadora.
su vez habilidades de Describir la = _
pensamiento en estudiantes de - strategia para
grado tercero de primaria? tra,nsformacmn de las _— . reconocimiento de
practicas de | 2. Disefiar e implementar saberes previos
ensefianza de la | una propuesta pedagdgica (Rutinas de pensamiento)
. Docente que permita el analisis y la 5 Herramientas para
Analizar la Practica de Subpreguntas de inv. investigadora desde | descripcion de la practica Implementacion favorecer procespos de
Ensefianza de la Docente la metodologia | de ensefianza de la ensefianza aprendizaje
Préactica de mvestlgador_a desde ca_da una | 4 +Qué elementos caracterizan Lesson Study y el chentq investigadora (Desarrollo de
~ de sus acciones constitutivas . - enfoque de | evidenciando su habilidades d
ensefianza las précticas de ensefianza de la abilicades de

pensamiento)

Evaluacion del
aprendizaje

Modalidades de
evaluacion
(Evaluacién formativa)
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Ahora bien, a partir del analisis de hallazgos hecho ciclo a ciclo desde cada una de las
acciones constitutivas de la practica de ensefianza, cada una de las subcategorias emergieron de
acuerdo con la necesidad de transformar la P.E de la D.I. en el curso de esta investigacion. Sin

embargo, al hacer este analisis, la D.I identifica un orden secuencial e hilado entre las mismas.

Desde la categoria aprioristica de Planeacién emergen dos subcategorias, la primera
denominada Contextualizacién de la planeacién, la cual le da un orden, claridad y orientacion a
las planeaciones con el fin de formular y proponer RPA bajo los niveles de concrecidn curricular,
para este caso desde el Macro curriculo a partir de documentos dados por el Ministerio de
Educacion Nacional MEN como los Estandares basicos de Competencias en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas (2006), los Derechos Basicos de Aprendizaje Volumen 2 de
Lenguaje (2016), los Derechos Basicos de Aprendizaje Volumen 1 de Ciencias Naturales (2016),
Derechos Basicos de Aprendizaje Volumen 1 de Ciencias Sociales (2016) y Derechos Bésicos
de Aprendizaje de Matematicas VVolumen 2 (2016) y desde el Meso Curriculo los planes de
estudio de cada uno de los campos de conocimiento, Campo Histérico, Campo Comunicativo y
Campo Cientifico; como ya se menciond anteriormente esta accion de contextualizar la

planeacion se da desde el primer ciclo de reflexidon y permaneci6 a lo largo de la investigacion.

A la anterior subcategoria se enlaza la segunda subcategoria de la planeacion,
denominada Planeacion sistematica con el fin construir una propuesta de planeacion mas solida,
esta se desarrolla a partir del Enfoque de la Ensefianza para la Comprension Stone, M. (1999).

del cual la D.lI. toma como referente conceptual su marco teorico, por tanto, la D.I, ciclo a ciclo
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fue avanzando en la adopcidn de estos elementos evidentes en la formulacion de metas de
desempefio, desempefios de comprension y sus fases progresivas, lo anterior habiendo hecho

justamente una contextualizacion de la planeacion.

Por otra parte, desde la categoria de Implementacion también emergen dos
subcategorias, la primera nombrada Estrategia para reconocimiento de saberes previos la cual
surgid en el CR | a partir de la reflexion hecha por la docente posterior a su implementacion;
como estrategia la D.l. adopta las Rutinas de Pensamiento y de esta manera dandole més validez
a la planeacion sistematica que venia desarrollando e hilando la misma al Enfoque de la EpC, la
cual desde los procesos de comprension forja una cultura de pensamiento, como lo refiere
Richart (citado en Tipoldi, SF), los mejores docentes establecen a través de su practica, una
fuerte cultura del pensamiento, los estudiantes aprenden de la clase, pero también aprenden de

las culturas que forman parte del contexto del aula y es justamente esta ruta que toma la D.I.

Por consiguiente, emerge la segunda subcategoria de la implementacion, Herramientas
para favorecer procesos de ensefianza aprendizaje, dando continuidad a las reflexiones, en el
CR 7 la D.I. decide enfocar dicha cultura a través del Desarrollo de Habilidades de Pensamiento
en los estudiantes de grado tercero, es asi como se apoya conceptualmente en el Modelos de
Ensefianza de Habilidades de Pensamiento de Beyer (1998) encontrando en este gran coherencia
con las Fases Progresivas de los Desempefios de Comprension de la EpC, este modelo segun el
mismo autor; los estudiantes aprenden habilidades para comprender mejor los contenidos

ensefiados por el docente. Junto a este modelo, el Desarrollo de Habilidades de Pensamiento se
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realiz6 de acuerdo con la taxonomia de Robert Marzano (2001) y la Taxonomia de Bloom (1956)
que categoriza los aprendizajes siendo una herramienta para desarrollar procesos de ensefianza

aprendizaje.

Por ultimo, para la categoria de Evaluacion emerge la subcategoria Modalidades de
evaluacion, la cual emerge en el CR 3, en donde producto de la reflexion la docente decide
orientar de mejor manera los procesos evaluativos que venia desarrollando, esto también
relacionado con el Enfoque de la EpC siendo a su vez el Enfoque de la institucion donde la D.I
desarrolla su préactica de ensefianza. A partir de lo anterior, la docente direcciona dichos procesos
con base a lo que refirié Stone, M. (1999) “La Evaluacion Diagndstica Continua como elemento
del marco de la EpC en la que se refuerza a la vez que se evalUa el aprendizaje” (p.115); es decir,
se hacen desde el inicio de la secuencia curricular hasta su fin. Asi mismo, la D.I. se fundamenta

también en la Evaluacion formativa, pues como lo indicé Diaz, B. (2002) es:

Aguella que se realiza concomitantemente con el proceso de ensefianza-aprendizaje por
lo que debe considerarse, mas que las otras, como una parte reguladora y consustancial
del proceso. La finalidad de la evaluacion formativa es estrictamente pedagdgica; regular

el proceso de ensefianza- aprendizaje. (p.14).

Por tanto, hilada con el Modelo Pedagdgico del Constructivismo adoptado en la investigacion, en
la evaluacion formativa “existe un interés por enfatizar y valorar los aciertos o logros que

los alumnos van consiguiendo en el proceso de construccion” (Diaz, B, 2002, p13).



6.2 Hallazgos en las Acciones de la Préactica de Ensefianza: Planeacion,

Implementacion y Evaluacion antes y ahora.

A continuacion, se describen los hallazgos a partir de cada una de las acciones de la practica

de ensefianza en un antes y un después respectivamente:

Tabla 18.

Hallazgos y/o cambios desde la accion constitutiva de Planeacion

Categoria Aprioristica

Antes

Ahora

Tiene en cuenta elementos del
Maso y Meso curriculo al inicio
de cada bimestre académico
Formula mestas y desempefios
de comprension por area de
manera bimestral

Planeaba un alto ndmero de
actividades para la ensefianza de
un tema con poca intencion
pedagdgica.

Tiene en cuenta elementos del
Maso y Meso curriculo para
cada una de las sesiones de clase.

Formula metas y desempefios de
comprensién por sesion de clase

Planea entre 5 y 6 actividades
méximo para abordar un
concepto y cada actividad es
planeada con una intencién
pedagogica clara orientada bajo
documentos del Macro y Meso
curriculo. De hecho, se enfoca y
se interesa bastante en que cada
una de sus actividades planeadas
le permitan visibilizar la
comprension de sus estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 19.

Hallazgos y/o cambios desde la accion constitutiva de Implementacion

Categoria Aprioristica

Antes

Ahora

No implementaba estrategias o
actividades para evidenciar y
promover la activacion de
saberes  previos de los
estudiantes

Hacia uso de  material
tecnoldgico con poca frecuencia

Es un elemento fundamental
para el desarrollo de sus sesiones
de clase implementar estrategias
que le permitan favorecer y
propiciar espacios de activacion
y reconocimiento de saberes
previos de sus estudiantes.

Hace uso de material
tecnolégico en todas sus
sesiones de clase permitiéndole




durante el desarrollo de sus
clases.

Poco promovia espacios de
participacion de los estudiantes
durante las clases (trabajos en
grupo 0 por parejas) casi
siempre se limitaba a la clase
magistral.

a sus estudiantes el aprendizaje y
el acercamiento a  estas
herramientas, teniendo en cuenta
las condiciones de su contexto.
Promueve y esta al tanto de la
participacion de sus estudiantes
durante el desarrollo de la clase,
el rol de la docente ahora es guia,
aunque considera importante un
espacio magistral corto.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 20.

Hallazgos y/o cambios desde la accion constitutiva de Evaluacion

Categoria Aprioristica

Antes

Ahora

Realizaba evaluacion de orden
sumativa exclusivamente.

Realizaba actividades de
autoevaluacion al final del
bimestre académico en cada una
de las asignaturas segln
acuerdos institucionales.

Realiza retroalimentacion a cada
uno de sus estudiantes al menos
una vez durante la sesion de
clase.

Propicia espacios de evaluacion
cualitativa como auto 'y
coevaluacion.

Promueve la autoevaluacion en
diferentes momentos de la
sesion de clase favoreciendo la
valoracion propia de
conocimientos y comprensiones
de sus estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia

6.3 Hallazgos en la Transformacion de la Practica de Ensefianza de la Docente

investigadora a partir de la Metodologia Lesson Study
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A continuacion, la docente presenta la siguiente tabla y mediante esta un analisis de cada

uno de los ciclos de reflexion implementados respecto a cada una de las fases de la metodologia

Lesson Study, sus caracteristicas y resultados obtenidos:
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Tabla 21.

Analisis de hallazgos de los ciclos de reflexion bajo la metodologia Lesson Study.

FASE 1 Definicion
del problema.
Formulacion de D.I. D.I. D.l. D.l. D.l. D.l. D.l. D.l. D.l.
objetivos.
FASE 2 D.l.
Disefio colaborativo D.l. D.l. D.1 D.I. D.l. Asamblea
de la leccion écmlm No hubo No hubo No hubo No hubo Seminario de D D.I D.I
A dantes disefio disefio disefio disefio Investigacion s = =
udiantes? . . G.D . G.D G.D G.D
colaborativo colaborativo it colaborativo colaborativo = = e
FASE 3
Ensefiar la leccion. Se ensefi6 la Se ensefid la Se ensefi6 la Se ensefi6 la Se ensefid la Se ensefi6 la Se ensefi6 la Se ensefi6 la Se ensefi6 la
Obse"’ac"’g de “t” leccion, mas leccion, mas leccion, mas leccion, mas leccion, mas leccion, mas leccion, mas leccion, mas leccion, mas no
;:rrﬁc‘i’;:zt‘; no hubo no hubo no hubo no hubo no hubo no hubo no hubo no hubo hubo
observacion observacion observacion observacion observacion observacion observacion observacion observacion
participante. participante. participante. participante. participante. participante. participante. participante. participante.
FASE 4
A“é‘e"ls:ei‘;ﬁ;:}'ccig D.I. D.I D.I. D.I. D.I. D.I. D.l,GD.y | D.I,GD. D.I,GD.y
mediante las Compafiera Asamblea ASESOR y ASESOR
evidencias docente en el Seminario de ASESOR
recolectadas Seminario de Investigacion
Comunicacion
AFASE 5 D.l.
Ieccmgg?b?;'; D.I. D.l. Asamblea D.I. D.l. D.l. D.,GDy | D.I,G.D D.l,G.D.y
mpafier inari
ajustes a la misma Compatiera Semm,a”o,qe ASESOR y ASESOR
docente en el Investigacién ASESOR
Seminario de
Comunicacion
FASE 6
Implementar la
leccion ya revll_sada. No hubo segunda No hubo segunda No hubo segunda No hubo No hubo segunda No hubo segunda No hubo segunda No hubo
Ob_servar, analizar y implementacion i i6 i i0 segunda i i0 i i6 i i6 segunda No hubo segunda
p
mejorar nuevamente implementacion N ie N e
FASE 7
Evaluar, reflexionar
y documentar el
proceso D.l. D.l. D.l. D.l. D.I. D.l. D.l. D.l. D.l.

Fuente: Elaboracion propia

De esta informacion la docente investigadora hall6 que:

- Ladefinicion y formulacion del problema en los nueve ciclos fue planteada por la Docente
investigadora.

- Cinco de nueve ciclos, fueron disefiados de manera cooperativa.

- Todos los ciclos fueron ensefiados por la docente investigadora, pero en ninguno de estos
hubo observacion participante.

- El andlisis autocritico, la revision de la leccion y ajustes de cuatro ciclos fue hecho por parte
de la docente investigadora, dos en seminarios de la maestria y tres con el grupo de docentes

Y SU asesor.
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- Ninguno de los ciclos fue implementado por segunda vez.
- Laevaluacion, la reflexion y la documentacion final de cada uno de los ciclos fue elaborada

por la Docente investigadora.

De acuerdo a lo anterior, la docente analiza que las siete fases de la metodologia no se
cumplieron a cabalidad de acuerdo al modelo y considera que esto fue dado por condiciones del
contexto, vale la pena mencionar que este modelo es tomado del ambito internacional y como lo
refieren Phillips y Ochs (2003) la idea en un contexto diferente puede influir en la idea original,
y este es el caso del modelo de Lesson Study originario de Japon, que se fundamenta en ayudar a
los docentes a desarrollar su propia practica de ensefianza como un medio para favorecer los
procesos de ensefianza aprendizaje de sus estudiantes. Grimsaeth (2015) afirma que al incluir
este modelo a una cultura local se debe hacer con mucho cuidado el hecho de apropiar una idea
exitosa y global, y refiere que la transformacion de las practicas globales a locales puede

considerarse un proceso de glocalizacion.

Este proceso de glocalizacion de la Lesson Study a esta investigacion y en relacion directa
con la transformacion de la préctica de ensefianza de la docente investigadora tuvo entonces
algunas adaptaciones dadas por el contexto, a mencionar: dinamicas institucionales, lugar y
jornada laboral de cada una de las docentes del grupo de asesoradas, espacios de encuentros para
poder implementar la idea. Halpin y Troyna (1995) sostienen que la implementacion de una idea
educativa puede llevar mucho tiempo y es justamente lo que en este caso hizo falta, sin embargo
cabe aclarar que como se ilustra en el Espiral de los ciclos de reflexidn, este proceso no se
detiene aqui, al contrario la docente investigadora a partir de esta experiencia pretende darle
continuidad, brindando de esta manera un aporte a su institucion como se evidencio en el CR

VI durante el cambio a la educacién virtual originado por el aislamiento social.
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Sin embargo, la docente investigadora sostiene que esta metodologia de trabajo colaborativo
mejord sus acciones de la practica de ensefianza, los encuentros de socializacion del trabajo con
sus comparieros de maestria y el grupo de docentes con el asesor, fueron espacios que le
permitieron reconocer fortalezas, debilidades y aceptar cambios o sugerencias a su trabajo, la
docente desconocia esta metodologia, al principio le costd un poco adaptarse a la misma, pues es
normal que como seres humanos y profesionales se sienta cierta inquietud por saber qué opinan
sus colegas con relacion a su trabajo, generalmente se da por hecho que lo que se hace esté bien
y es claro para los demas; y en ocasiones no es asi, con esta experiencia la docente investigadora

comprendié que todo es susceptible de cambio y de mejora.

6.4 Hallazgos en la Transformacion de la Practica de Ensefianza de la Docente

investigadora desde la Ensefianza para la Comprension

A continuacion, se presenta el avance y fortalecimiento ciclo a ciclo
tomando elementos del marco conceptual de la Ensefianza, es
importante recordar que este también es el enfoque metodoldgico de la

Institucion donde la docente investigadora realiza su practica de

ensefianza:

Tabla 22.

Analisis de hallazgos de los ciclos de reflexion bajo el Enfoque de la Ensefianza para la
Comprension.

JEIEKE LY EX I,

-Planeacion de | - Planeacién de | - Planeacion | - Planeacion | -Planeacion -Planeacion -Planeacion -Planeacion -Planeacion

Transformacion un1RPAcomo | 3 RPA como | de 4 RPA | de 4 RPA | de 4 RPA | de 4 RPA [ de 4 RPA [ de 4 RPA | de 4 RPA
de la practica | objetivo metas de | como metas | como metas | como metas | como metas | como metas | como metas | como metas
de ensefianza desempefio: de de de de de de de
ciclo a ciclo a método, desempefio: desempefio: desempefio: desempefio: desempefio: desempefio: desempefio:
partir de los comunicacion, contenido, contenido, contenido, contenido, contenido, contenido, contenido,
elementos de proposito. método, método, método, método, método, método, método,

la EpC
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(Marco comunicacion comunicacion comunicacion comunicacion comunicacion comunicacion comunicacion
Conceptual) , propdsito. , propésito. y propdsito. y propésito. y propdsito. y propésito. y propésito.
Stone (1999) -Las actividades | -Las

no fueron actividades no -Las -Las -Planeacion -Planeacion -Planeacion -Planeacion -Planeacion
planteadas en | fueron actividades no | actividadesno | de 6 | de 4 | de 5 | de 5 | de
términos de | planteadas en | fueron fueron desempefios desempefios desempefios desempefios desempefios
desempefios, términos de planteadas en planteadas en de de de de de
sino desempefios, términos  de términos  de comprension comprension comprension comprension comprension
numéricamente. sino desempefios, desempefios, de acuerdo | de acuerdo | de acuerdo | de acuerdo | de  acuerdo
6 actividades. numéricamente sino sino con las 4 | con las 4 | con las 4 | con las 4 | con las 4
6 actividades. numéricament numéricament Fases Fases Fases Fases Fases

e e Progresivas Progresivas Progresivas Progresivas Progresivas

9 actividades 10 actividades | de los mismos | de los mismos de los mismos | de los mismos de los mismos
-Consulta -Consulta
bibliogréafica en bibliogréfica en -Consulta -Consulta
EpC. EpC. bibliogréfica bibliogréfica

en EpC. en EpC.

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con la anterior informacion la docente investigadora hall6 que:

La planeacién del CR I no incluy6 elementos de la EpC, dado que la docente investigadora
empezaba a hacer un rastreo bibliografico del Enfoque, junto a esto encuentra que, pese a que
el Enfoque de institucion donde desarrolla su practica de ensefianza es la EpC, no estaba
incluyendo los elementos de este, de manera completa dentro de sus planeaciones.

Para los ciclos de Reflexion I, 111y IV se planearon 4 metas de comprension las cuales
afirman explicitamente lo que se esperaba que los estudiantes llegaran a comprender Stone
(1999).

Los ciclos de reflexion V, VI, VII, VIl y IX fueron planeados teniendo en cuenta metas de
comprension y adicionalmente se fortalecio su planeacion e implementacion con el
planteamiento de las actividades como Desempefios de comprensidn en coherencia con las
etapas progresivas de estos (Exploratoria, Investigacion guiada y Sintesis)

De acuerdo al numero de actividades de los Ciclos 111 y IV la docente replantea la cantidad
de actividades para los proximos ciclos, ya que la implementacion de estos, requirieron mas
tiempo del estimado y la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes se torné un poco
laboriosa, siguiendo a Stone (1999) afirma que los docentes no tienen necesidad de disefiar

proyectos complejos con el fin de ensefiar la comprension, a partir de este postulado en los
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siguientes ciclos se planearon 4 (CR VI) y 5 (VII, VIII,IX) actividades respectivamente lo
que se hizo més facil la implementacion, la evaluacion y la visibilizacion de las

comprensiones de los estudiantes por parte de la docente.

Lo descrito anteriormente corresponde a una de las transformaciones de la préactica de
ensefianza en la accidn, siendo este un acto reflexivo por parte de la docente investigadora, Shon
(1992) seriala que esa reflexion en la accion es un proceso que capacita a los profesionales para
comprender mejor las problematicas y a su vez le permite al docente reorganizar la forma de
pensar sobre su propia practica; la docente investigadora sobre la accién, identificé cambios que
debian hacerse a su préactica de ensefianza en pro de la transformacion de la misma y de los
procesos de ensefianza aprendizaje de sus estudiantes. Lo anterior corresponde a una de las
principales caracteristicas de la investigacion-accion enunciada por Elliot (1993) quien refiere
que este modelo de investigacion se centra en el descubrimiento y la resolucion de problemas a

los que se enfrentan los docentes, siendo una préctica reflexiva de autoevaluacion.

6.5 Analisis de hallazgos de los ciclos de reflexion desde el Desarrollo de Habilidades

de Pensamiento en estudiantes de grado tercero.

El desarrollo de habilidades de pensamiento en estudiantes de grado tercero le permiti6 a la
docente investigadora transformar su practica de ensefianza en
coherencia con cada una de las acciones constitutivas, ya que

introducir esta herramienta dentro de la investigacion, fortalecio la

misma y le permitio a su vez evidenciar comprensiones de sus

estudiantes durante la implementacién y evaluacién de los ciclos de
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reflexion, Sanchez (2002) sefiala que el desarrollo de estas habilidades propician un aprendizaje

mas perdurable y significativo.

Tabla 23.

Analisis de hallazgos de los ciclos de reflexion bajo el Desarrollo de Habilidades de

pensamiento

DESARROLLO DE

HABILIDADES DE
PENSAMIENTO

Transformacion de la préctica de ensefianza ciclo a ciclo a partir del Desarrollo de Habilidades de

pensamiento en estudiantes de grado tercero

ASIGNATURA/CICLO F%CIZSLD(;EL HABILIDADES DESARROLLADAS
Desarrollo de | -Argumentar
> habilidade_sl para la | - ldentificar
S :::, comprensién  de  los
S usos de los medios de
a2 comunicacién propios
w = de su contexto. (El Comentario: estas habilidades fueron desarrolladas sin intencionalidad, ya que durante este ciclo no se habia contemplado
periddico) la idea de hacer uso de esta herramienta durante la investigacion.
Desarrollo del | -Observar
pensamiento  ldgico | - Identificar
.g § social para la | - Explicar
e s comprensiéon de los | - Mencionar
2 8 sectores de la | - Reconocer
o n economia. - Relacionar
Comentario: estas habilidades fueron desarrolladas sin intencionalidad, ya que durante este ciclo no se habia contemplado
la idea de hacer uso de esta herramienta durante la investigacion.
Desarrollo de | - Observar
> habilidades - Descifrar
= comunicativas para la | - Contrastar
s s comprensin  de | - Comparar
>3 sistemas simbolicos de
w= comunicacion
(Mensajes Cifrados)
Desarrollo de | - Identificar
- habiliqade_s, para la | - Organigar
S 3 organizacion de | - Producir
S s secuencias de ideas que
a2 comprenden un texto
w= (Oraciones simples)
Desarrollo de | -Observar
habilidades para la | -ldentificar
> s produccion de textos | - Analizar
2 ,g verbales y no verbales | -Argumentar
s g,:, en los que tiene en | - Proponer
n= cuenta aspectos | - Integrar
gramaticales (La
coma)
Desarrollo del | - Comunicacion
g pensamiento numérico | - Razonamiento
= variacional (Repaso de | - Modelacion
e tablas de multiplicar) - Razonamiento
% - Formulacién y resolucion de problemas
=
Desarrollo del | -Enfoque de ensefianza por Infusion (a partir de contenidos)
B pensamiento cientifico | -Articulacion Modelo de Beyer y Fases progresivas EpC
‘:i; (Recursos  naturales) |~ Actividad Fase Modelo Beyer Fase Progresiva EpC Habilidades desarrolladas
T Explorator_lg . 1 (1) Introduccion Exploratoria Identificar
zZ Investigacion guiada . - —— —
@ Sintesis 2 (307) Practica guiada Exploratoria e investigacion Explorar, expresar
'S guiada
§ 3 (25 Investigacion guiada Clasificar, crear.
O Aplicacion independiente
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4 (307 Transferencia y/o Investigacion guiada Clasificar y observar.
elaboracién
5 o) Uso auténomo Sintesis Argumentar

Desarrollo  de la
dimensién semantica y

-Enfoque de ensefianza por Infusion (a partir de contenidos)
-Articulacién Modelo de Beyer, Fases progresivas EpC, Taxonomia de Marzano y Taxonomia de Bloom.

habilidades para el
andlisis de  textos

produccion de  textos Taxonomia de Taxonomia de
(sinénimos Y | actividad Fase Modelo Beyer Fase Progresiva Marzano Bloom (Objetivo
anténimos) EpC (Nivel ~ Habilidades
Cognoscitivo) desarrolladas)
g 1 (15 Introduccion Exploratoria Recuperacién Recordar
@
§ 2 (a0 Practica guiada Investigacion Comprensién Asociar,
= guiada reconocer,
> ordenar.
x% 3 (20~) Practica guiada Investigacion Andlisis Identificar,
2 Aplicacion guiada clasificar y
w independiente distinguir.
4 (25) Aplicacion Investigacion Aplicacion Utilizar, usar.
independiente guiada
Elaboracién
5 (s0) Uso auténomo Sintesis Metacognicion Disefiar,
organizar.
Desarrollo de | -Enfoque de ensefianza por Infusion (a partir de contenidos)

-Articulacién Modelo de Beyer, Fases progresivas EpC, Taxonomia de Marzano y Taxonomia de Bloom.

literarios  (Mito y Taxonomia de Taxonomia de
g Leyenda) Actividad Fase Modelo Beyer Fase Progresiva Marzano Bloom (Objetivo
K= Desarrollo de EpC (Nivel — Habilidades
8 habilidades para el Cognoscitivo) desarrolladas)
ﬁ conocimiento 'y la | 1 (i5) Introduccion Exploratoria Recuperacion Conocimiento,
< valoracién de cultural induccion.
% precolombinas 2 (a0 Practica guiada Investigacion guiada Comprension Expresar
IS (Quimbaya - San Aplicacion
S Agustin) independiente
i 3 (40) Practica guiada Investigacion guiada Analisis Clasificar,
> Aplicacion comparar.
2 independiente
s 4 (60 Aplicacion Investigacion guiada Aplicacion Argumentar,
i} independiente Sintesis comparar.
Elaboracién
Uso auténomo
5 (60) Uso auténomo Sintesis Metacognicién Disefiar, construir,
componer.

Fuente: Elaboracién propia

A partir del CR VI la docente investigadora realiza un rastreo bibliografico acerca del tema,
en el que a la luz de diferentes posturas tedricas como las de Valenzuela, J. (2007), Sanchez, M.
(2002), Beyer, R. (1998), Johnson (2003), Bloom (1956) y Marzano, R. (2001) aclara la
conceptualizacién y concepcion acerca del tépico, llevandolo a su préctica de ensefianza en los
siguientes ciclos de reflexion (CR VII al CR 1X) de manera paulatina y detallada, parte de este
proceso se encuentra evidenciado en la Tabla 17 y de este analisis hall6 que su préactica de

ensefianza se estaba transformando porque:

- EI CR VII fue planeado tomando elementos de la Enfoque de EpC y para cada una de las

Etapas Progresivas de los Desempefios de comprension, la docente articulé el proceso de
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ensefianza de habilidades de pensamiento con el Modelo propuesto por Beyer (1998) en el
que, de acuerdo a la consulta bibliogréfica, la docente encontrd que este modelo se ajustaba a
la propuesta investigativa que venia desarrollando, es decir, la intencion de las fases del
modelo de Beyer coincidian con las intencién de las etapas progresivas de la EpC, siendo
esta una de las comprensiones de la docente dentro de su investigacion (Figura 9)

- Parael CR VIl y CR IX la docente tuvo en cuenta la articulacion hechaen el CR VIl y a
estos dos ciclos le sumé nuevos elementos para fortalecer el proceso de desarrollo de
habilidades de pensamientos tal como se evidencia en la Tabla 17, la Taxonomia de Marzano
(2001) y la Taxonomia de Bloom (1956) fueron esos dos elementos que le permitieron a la
docente planear con mas solidez los ciclos para desarrollar habilidades de pensamiento en sus
estudiantes, de esta manera la base para la planeacion de los CR WIII y CR IX estuvo

determinada por:

Taxonomia de Marzano Taxonomia de Bloom (Objetivo
Fase Modelo Beyer Fase Progresiva EpC (Nivel Cognoscitivo) — Habilidades desarrolladas)

- Respecto al trabajo desarrollado por asignaturas la docente implemento el desarrollo de
habilidades de pensamiento para la asignatura de espafiol en 6 ciclos, para la asignatura de
ciencias sociales en 2 ciclos, para la asignatura de ciencias naturales en 1 ciclo, para la
asignatura de matematicas 1, cabe aclarar que este solamente se plane6 ya que no se pudo
implementar dado el aislamiento social y el cambio de carga académica de la docente para el

afo 2020.

De lo anterior, la docente afirma que el desarrollo de habilidades de pensamiento, por un
lado, fue una herramienta que aporté a la transformacion de su préactica de ensefianza, influyendo

de manera directa la accion de planeacion, pues alli es donde ahora contempla para la planeacion
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de cada una de sus actividades el desarrollo de estas, de manera articulada a la EpC, enfoque de
la institucion donde ejecuta su practica de ensefianza. Por otro lado, favorecio los procesos de
evaluacion de los aprendizajes, pues al formular los RPA a partir de habilidades de pensamiento,
la docente tiene mas claridad sobre cuéles son las comprensiones que se deben hacer visibles en

sus estudiantes.

6.6 Analisis de hallazgos de Rutinas de Pensamiento como estrategia para el

reconocimiento de saberes previos y el Desarrollo de Habilidades de Pensamiento

La implementacion de rutinas de pensamiento dentro de los ciclos
de reflexion surgié como una necesidad dentro de los mismos, con el fin de
implementar una estrategia en las sesiones de clase que le permitiera tanto

a la docente como a los estudiantes el reconocimiento de saberes previos.

En el CR I la docente investigadora como actividad de reconocimiento de pre saberes
implemento lluvia de preguntas alrededor del tema de periddico, sin embargo, sin llegar a pensar
que no fuera una buena estrategia, reflexion6 acerca de la misma y como para ese momento ya
habia asistido a la Conferencia - Taller “Culturas de pensamiento y pensamiento visible” con la
doctora Angela Salmon en las instalaciones de la Universidad de la Sabana en el mes de
septiembre de 2018, la docente investigadora retomd lo aprendido alli y determind implementar
en sus sesiones de clase Rutinas de pensamiento, sobre las que refiere Salmon (2018) “ se usan
con frecuencia porque son faciles de implementar, sus pasos son sencillos : que es lo que ves,
que es lo que piensas y finalmente que es lo que te preguntas” sefiald también que los maestros
deben darse un tiempo para observar que tipo de pensamiento le ayudara a sus estudiantes a

resolver problemas o aprender acerca de algo.
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A continuacion, se presenta el analisis de la implementacion de cada una de las rutinas de

pensamiento respecto de cada uno de los ciclos de reflexion e impacto:

Tabla 24.

Analisis de hallazgos de la implementacidn de Rutinas de pensamiento en los ciclos de reflexion.

L

coevaluacion

Rutina Reflexion y “Veo, pienso, “Veo, “Veo, “Veo, Piensa y “Antes “Antes
implementada determinacion me pregunto” pienso, me pienso, me pienso, me comparte en pensaba, pensaba, El titular
para pregunto” pregunto” pregunto” pareja ahora ahora
implementarla pienso” pienso”
No aplica Estaestrategia | Esta estrategia dirige a los | Identificar la
conduce a los | estudiantes a reflexionar sobre | esencia de
Objetivo estudiantes a | comoy porque el pensamiento Iosl que se
de la rutina pensar acerca | ha cambiado respecto a un | estd
Esta estrategia alienta a los estudiantes a hacer observaciones de Un - tema. estudiando o
cuidadosas e interpretaciones meditadas. Ayuda a estimular la problema, un debatiendo,
S ; P, tema o una -
curiosidad y a establecer una base para la indagacion. Tipoldi (s.f) pregunta y a permite
entender hacer
miltiples conclusiones
perspectivas. y restimenes.
¢Cual fue No aplica. Despertd Hubo una | Las Dominio por | No aplica La La docente | A la gran
el avance? interés en los | mejor respuestas de | parte del implementac pudo mayoria de
estudiantes recepcion de | cada una de | grupo con la ion de esta | evidencias a | los
siendo esta la | la rutina por | las acciones | dindmica de rutina través de las | estudiantes
primera  vez | parte de los | se la rutina, permitié respuestas de | se ledificultd
que estudiantes aproximaban | varias de las evidenciar los el desarrollo
desarrollaban en cuanto a | mas a lo que | respuestas respuestas estudiantes de esta, sin
este tipo de | participacion indica la | por parte de més proximidad embargo, la
actividades. ,pocoapoco | misma (ver, | los préximas con el tema, | docente hizo
la  docente | pensar, estudiantes acerca de los | sin embargo, | retroalimenta
Se hizo | aclaraba la | preguntarse) lo saberes se vio | cién de
necesaria la | accién (ver, | entre los | evidenciaron previos limitado manera
explicacién a | pensar 0 | mismos : frente al | dado que la | virtual con el
los estudiantes | preguntarse) estudiantes “Primero es tema retroalimenta | fin de aclarar
acerca de la | yatravés de | se corregian | ver, luego abordado, cion pese a | la dindmica
dindmica de la | las frente a sus | pensar y visibles tanto | que se hizo | de esta.
rutina en dos | respuestas de | respuestas y | luego para la | de  manera
oportunidades. los se pudo | preguntarse, docente individual no
estudiantes hacer en silencio como para | hubo espacio
El objetivo de | evidenci6 evidente el | cadauno” los para la
la aproximacio reconocimie “Con esa estudiantes. coevaluacion
implementacié | nal tema. nto de | foto que esta, Asi  mismo | dadas las
n se cumplié saberes creo que el condujo a la | condiciones
en su totalidad | La docente | previos tema es de retroalimenta | del
sin  embargo | pudo frente al | espafiol” cion aislamiento
fue un buen | evidenciar tema. Los estudiante social y tuvo
ejercicio para | que los estudiantes por que ser
dar estudiantes desarrollaron estudiante de | enviada
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en el marco
de la

Fuente: Elaboracion propia (2020)
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De acuerdo a lo anterior, la implementacion de la estrategia al principio costo un poco de
trabajo para la docente y sus estudiantes, pues a varios de ellos se les dificulto entender la
diferencia entre cada una de las acciones que requiere la rutina “ver —pensar - preguntar’ sin
embargo la docente reflexiono acerca de ello, aclar6 dudas y comprendid que esto puede llegar a
ser normal, frente a esto Tipoldi (s.f) sefiala que al implementar este tipo de propuestas se debe
brindar a los estudiantes suficiente tiempo y respetar las diferencias individuales, para que esta
variable no sea limitante en su produccion. La docente determina implementar esta y otras
rutinas a lo largo de la implementacion de sus ciclos, para lograr en sus estudiantes adopcion de
la estrategia, desarrollo de habilidades de pensamiento y a la vez transformar su practica de
ensefianza atendiendo a lo enunciado por Richart (2014) quien afirma que las oportunidades para
activar la reflexion no tienen por qué ser invisibles y que los mejores docentes establecen a
través de su préactica, una fuerte cultura del pensamiento; por tanto la implementacién de las
rutinas de pensamiento en la investigacion tuvieron diferentes intenciones: le permitieron a la
docente investigadora identificar saberes previos de sus estudiantes respecto del tema que iba a
ser abordado en cada ciclo y a su vez propiciar espacios en donde también se estaba haciendo
desarrollo de habilidades de pensamiento, como se mencion6 anteriormente, esto a partir del

objetivo de cada una de las rutinas.

El cambio de una rutina a otra en los ciclos siguientes permitio el reconocimiento el
desarrollo de habilidades y espacios de coevaluacion entre el grupo de estudiantes y
retroalimentacion por parte de la docente investigadora, sin embargo, es importante mencionar
que durante la implementacién del segundo ciclo virtual (CR 1X) este proceso se vio un poco
afectado, teniendo en cuenta las condiciones del aislamiento social, la modalidad de ensefianza

virtual desde la condiciones del contexto de los estudiantes no permitieron en su momento un
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encuentro virtual para aclarar el desarrollo de esta actividad y se vio limitado a la orientaciones

dadas por la docente en el instructivo que fue enviado de su parte a los estudiantes.

6.7 Hallazgos en la Transformacion de la Practica de Ensefianza de la Docente

investigadora desde las Formas o modalidades de Evaluacion.

Otro aspecto encontrado como hallazgo de esta investigacion son
las formas de evaluacion que la docente tuvo en cuenta para valorar los
aprendizajes de sus estudiantes y que también hace parte del proceso de

transformacion de sus practicas de ensefianza. Basada en otro de los

elementos del marco conceptual de la EpC, la evaluacion diagnostica
continua se constituy6 en otro componente importante de su investigacion como refuerzo y
evaluacion de los aprendizajes de sus estudiantes, al inicio de la investigacion la docente se

limitaba a una evaluacion sumativa al final de cada bimestre académico.

Siguiendo a Stone (1999) quien sefiala que las evaluaciones continuas se basan en
criterios publicos que configuran la planeacion relacionados con las metas de comprension y
estiman el progreso de los estudiantes, ahora los procesos de evaluacion de la docente frente a
los procesos de aprendizaje de sus estudiantes se caracterizan por la formulacion de las
actividades en terminos de desempefios de comprension, la docente hace explicitos los criterios
de evaluacion a sus estudiantes al inicio del bimestre y de cada sesion, hace evaluaciones y
seguimiento constante desde que inicia hasta que finaliza el ciclo, propicia espacios de

coevaluacion y autoevaluacion.
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Lo anterior, también esta enmarcado dentro los procesos de retroalimentacion que la
docente desarrollo junto a sus estudiantes a lo largo de este proceso, la finalidad de esta, desde la
perspectiva del profesor es vista como una oportunidad para recoger evidencias sobre el
aprendizaje de sus estudiantes y ajustar su practica si es necesario; y desde el punto de vista del
estudiante, le permite tener informacion recibida del docente acerca de sus logros, su nivel de

comprension, sus avances y mejoras en el aprendizaje futuro (Canabal & Margalef, 2017).

La docente determina entonces adoptar el modelo de la Escalera de la Retroalimentacion
para observar los aprendizajes de sus estudiantes y brindar de manera individual un informe
acerca de su proceso de aprendizaje desde aclaraciones, valoraciones sugerencias e inquietudes
(Wilson, 2002). La reflexion y el cambio frente a la accion de evaluacion de la préctica de
ensefianza de la docente investigadora es otro de los elementos que hacen parte de esa

transformacion durante su investigacion.
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CAPITULO VII

COMPRENSIONES Y APORTES AL CONOCIMIENTO PEDAGOGICO

En este capitulo la Docente investigadora da cuenta de las comprensiones, identificando
los principales elementos de los hallazgos del proceso de investigacidn sobre su propia practica,
configurando dichos elementos y construyendo una tesis propicia sobre la transformacion de su
practica de ensefianza a partir de las acciones que le acompafiaron durante el proceso reflexivo

de investigacion.

La principal comprension por parte de la D.I. es la construccion de su propia definicion
de Practica de Ensefianza: “La practica de ensefianza es un fendmeno social, en el cual el docente
organiza y propone actividades a partir de contenidos, con el proposito de que los estudiantes
aprendan algo; contempla dimensiones politicas, sociales, econdmicas y éticas, es susceptible de
cambios y trasformaciones, desde cada una de sus acciones constitutivas. La planeacion como
proceso orientado al disefio de resultados previstos de aprendizaje contextualizados y
alcanzables, la implementacion como accién de la busqueda de los objetivos propuestos y la
evaluacion como accion que permite acompafar y evidenciar los aprendizajes de los

estudiantes”.

Se precisa comenzar por resaltar las bondades de la investigacion-accion, pues aporta
informacion clara y concisa fundamentada en hechos y datos objetivos que posteriormente
permiten la toma de decisiones y para efectos de esta investigacion cambios de mejora en la
practica de ensefianza; esta que se reflexiona, se replantea y se ejecuta en habilidades y destrezas

mas aterrizadas, pues se parte de la realidad docente.
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Lesson Study es uno de los ejes inmersos en la carta de navegacion de esta investigacion,
por tanto, se hace necesario comprender que es una metodologia que favorece la mejora de
conocimiento profesional mediante el andlisis de sus lecciones, estd desarrollada a su vez en siete
fases. Dicha informacién se complementa si se entiende como una mediacion para mejorar la
ensefianza y el aprendizaje a través del conocimiento profesional compartido; siendo una
oportunidad la discusion entre los docentes con el fin de buscar estrategias efectivas en pro de los

procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Siendo de esta manera la investigacion-accion un camino pertinente para abordar esta
investigacion y develar en ese mismo camino la importancia de L.S, se hace vital abordar el
Enfoque de la Ensefianza para la Comprension en términos de favorecer procesos que le
permiten al estudiante construir significados y a la vez hacer visibles su comprensién de acuerdo
con los contenidos propuestos en el curriculo escolar. De esta manera la Docente investigadora
da un paso mas hacia la trasformacién de su préactica de ensefianza siendo guia y mediadora
dentro de los procesos de ensefianza - aprendizaje de sus estudiantes, logrando articular los
elementos tenidos en cuenta para propiciar ambientes de aprendizaje favorables y bien

estructurados.

De acuerdo con lo anterior, cabe anotar que la comprension es un desempefio flexible,
relacionado con el desarrollo de habilidades de pensamiento, estas que favorecen la adquisicion
del aprendizaje, teniendo en cuenta los niveles de desarrollo y de acciones particulares partiendo

de la edad, del desarrollo cognitivo, y de los conocimientos previos.

Por consiguiente, la evaluacion es una herramienta necesaria para abordar los

desempefios cognitivos, aptitudinales y convivenciales que permite visibilizar las comprensiones
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de los estudiantes y es una herramienta que facilita tener una vision objetiva de lo que ocurre en

las situaciones de ensefianza —aprendizaje.

La triangulacion como técnica de analisis de datos en esta investigacion, permite el
estudio de fendmenos, que para efecto de esta investigacion logra identificar las variables
emergentes durante el proceso, por tanto, evidenciar las mejoras posibles en los ambientes de

aprendizajes.
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CAPITULO VIII

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo la docente investigadora presenta las conclusiones obtenidas al finalizar la
investigacion en torno al objeto de estudio, su Practica de Ensefianza dando respuesta asi; a los

objetivos especificos planteados en la misma.

8.1 Conclusiones

1. ldentificar y describir acciones constitutivas de la préactica de ensefianza de la

Docente Investigadora:

El hecho de pensar en cambiar y transformar la propia Practica de Ensefianza implica un
proceso retrospectivo, teniendo en cuenta que, esta se encuentra enmarcada en unas acciones
constitutivas, dichas acciones fueron modificadas poco a poco de acuerdo con lo aprendizajes de
cada uno de los Seminarios cursados en la Maestria y las reflexiones propiciadas en los mismos.
Al describir la Practica de Ensefianza la Docente Investigadora establece que esta, requeria de
fortalecimiento desde cada una de estas acciones, desde la Planeacién encuentra algunas
debilidades entre ellas que solo contextualizaba su planeacion al inicio del bimestre académico y
no por sesiones de clase, sus clases se encontraban estructuradas en tres momentos: motivacion,
desarrollo y finalizacion, tampoco contemplaba dentro de su planeacién el Desarrollo de

Habilidades de Pensamiento.

Desde la accion de Implementacion identifica que iniciaba sus clases directamente con la
ensefianza de conceptos y no hacia actividades de presaberes, su intervencién en un alto
porcentaje se daba de manera magistral, propiciaba pocos espacios de participacion de sus

estudiantes.
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Desde la accion de la Evaluacion establece que realizaba procesos de evaluacion netamente

sumativos, orientados a la calificacion y no al verdadero sentido de la evaluacion.

La anterior caracterizacion no solo se enfoco en la busqueda de debilidades sino también de
fortalezas que con el desarrollo de la investigacion se fueron consolidando como propias de su
practica de ensefianza, a su vez se caracterizo la poblacion con la cual se desarroll6 la
investigacion respecto de las habilidades de pensamiento de los estudiantes, en donde se
mencionan habilidades sobre la cuales tenian un buen dominio como identificar, percepcién clara
sin embargo existian otras habilidades que se hacia necesario fortalecer como la observacion, la

comparacion, la clasificacion.

2. Disefar e implementar una propuesta pedagogica que permita el analisis y la
descripcién de la préactica de ensefianza de la Docente investigadora evidenciando su

transformacion

Esta investigacion adopt6 una propuesta didactico-pedagogica centrada en la Reflexién de la
Préctica de Ensefianza, es decir que a medida que esta se iba desarrollando, se iban haciendo
ajustes sobre la misma, a partir de la adopcion de diferentes elementos se fue configurando.
Basada en el Modelo Pedagdgico del Constructivismo la Docente Investigadora toma como
primer elemento el Enfoque de la Ensefianza para la Comprension adoptando dentro sus
planeaciones el marco conceptual de este enfoque: metas de comprension, desemperios de
compresion y sus fases progresivas y evaluacion diagnostica continua lo cual le permitié a la
docente favorecer procesos de comprension en los estudiantes y desarrollar un proceso
sistematico de sus planeaciones, otro de los elementos que permitio la configuracion de esta

propuesta, fue el Desarrollo de Habilidades de Pensamiento de estudiantes de grado tercero de
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primaria, como uno de los focos de la investigacion. También, en esta propuesta la docente
adopto la Metodologia Lesson Study a través de la cual logré mejorar sus conocimientos
profesionales a partir del trabajo colaborativo con pares, mediante el analisis de Ciclos de
reflexion a través de un proceso investigativo basado en el cumplimiento de sus etapas y

favorecio los procesos de profesionalizacion de la Docente Investigadora.

Siguiendo el enfoque de Investigacion -Accion centrado en el descubrimiento y resolucion de
problemas a los que se enfrentan los docentes Elliot (1993), la docente encontré a través de este
la mejora de su practica construyendo e implementando ciclos de reflexion con el objetivo de
analizar sus practicas de ensefianza desde la planeacion, la implementacion y la evaluacion de los
aprendizajes de sus estudiantes, de cada uno de ellos surgi6 una reflexion, las principales
subcategorias que se derivaron de estas reflexiones fueron la Contextualizacion de la planeacion,
planeacion sistematica, estrategia para reconocimiento y activacion de saberes previos,

herramientas para favorecer procesos de ensefianza aprendizaje y modalidades de evaluacion.

3. Analizar la variacién de la préactica de ensefianza de la docente investigadora
durante la implementacion de los ciclos de reflexion orientados al desarrollo de habilidades

de pensamiento

Al finalizar de este desarrollo investigativo, la Docente Investigadora da cuenta de que su
practica de ensefianza si logro Transformarse desde cada una de las acciones constitutivas de la
misma, en la Planeacion logro construir y formular planeaciones sistematicas tomando
elementos del Macro curriculo y el Meso curriculo para cada una de sus sesiones de clase,

basada en el Enfoque de la Ensefianza para la Comprension lo cual le permitio formular
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Resultados previstos de aprendizaje claros orientados al desarrollo de comprensiones de los

estudiantes y realizar visibilizacion de estas.

En la Implementacion de acuerdo con el Modelo Pedagogico del Constructivismo
adoptado en la investigacion, el rol de la docente ahora es de guia y orientadora del proceso de
ensefianza aprendizaje, permitiendo que sobre la ensefianza sean sus estudiantes quienes
construyan sus aprendizajes propiciando espacios de participacion, mientras que la Docente

visibiliza sus comprensiones.

En la Evaluacién, de acuerdo con el Enfoque de la ensefianza para la comprension
considera importante haber implementado procesos de Evaluacién formativa ya que estos
permitieron no solo a la Docente investigadora sino también a los estudiantes tener otra
concepcidn de la evaluacion, en donde no solo se orienta a conseguir un numero por lo hecho
sino a la importancia de lo aprendido. Asi mismo la evaluacion diagnostica continua le permitio
a la Docente Investigadora direccionar sus procesos evaluativos reforzando a la vez que realiza

evaluacion de aprendizajes.

Otras conclusiones derivadas de este proceso investigativo:

- Reflexionar sobre la accion como lo refiere Shon (1992) es un proceso que le permite al
docente reorganizar su propia practica y repensar sobre la misma para crear e implementar un
plan de accién basado en elementos tedricos que propicien espacios de aprendizaje y la
busqueda de soluciones a situaciones alrededor de un problema.

- Por consiguiente, favorecio el proceso de trasformacion de la docente investigadora, en tanto
que fue una experiencia nueva en su proceso de formacion y de accién en su practica de

ensefianza investigando de manera conjunta, acogiendo las valoraciones por parte de sus
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pares y ajustando los cambios necesarios a su trabajo en pro de mejorar a la vez, los procesos
de la ensefianza y el aprendizaje a través del conocimiento profesional compartido, tal como
lo firma Lewis (2011). Es importante tener en cuenta que el modelo se tomé bajo un proceso
de glocalizacion debido a ser un modelo internacional.

El Enfoque de la Ensefianza para la Comprension esté orientado principalmente a la
visibilizacion de las comprensiones de lo ensefiado por parte del docente a sus estudiantes,
brinda un marco conceptual que debe ser previamente estudiado para ser implementado y
posteriormente evaluado. La implementacién de este enfoque a la investigacion fortalecio el
proceso de transformacion de la practica de ensefianza de la docente investigadora, teniendo
en cuenta que es este el enfoque de la institucion donde se desarrolla su practica, por tanto, su
investigacién a su vez hacia un aporte pedagogico institucional de los elementos de la EpC
enriqueciendo el aprendizaje de estudiantes de grado tercero basado en la comprension
Perkins (1995) y actividades que requieren pensamiento.

Desarrollar de Habilidades de pensamiento en el aula favorece un aprendizaje mas perdurable
y significativo Sanchez (2002) por tanto, para la ensefianza de estas se requiere razonamiento
y un nivel de profundizacién los cuales pueden ser desarrollados desde el enfoque en que se
baso esta investigacion, por infusién Johnson (2003); en que el estudiante piensa desde las
areas de contenidos especificos. Para desarrollar este enfoque es muy importante tener en
cuenta los propdsitos, las formas de comunicacion y el lenguaje de cada una de las areas. Es
asi como el desarrollo de habilidades de pensamiento en esta investigacion se vio favorecido
a partir de los modelos tomados por la docente investigadora en lo que ella misma hallo
coherencia con su propuesta pedagdgica, el modelo Beyer (1998), Bloom (1956) y Marzano,

R. (2001) ajustados al Enfoque de la EpC y su propuesta propiciando espacios y
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oportunidades para establecer una fuerte cultura de pensamiento en los estudiantes en el aula
Richart (2014)

Las rutinas de pensamiento son una pauta de razonamiento que ayuda a los estudiantes a
aprender a pensar a partir de sencillos pasos para explorar ideas acerca de un tema, su
implementacion en el aula favorece el desarrollo de habilidades de pensamiento,
consolidandose en una estrategia poderosa que le permite al docente mejorar sus acciones en
la practica de ensefianza en tanto que se convierten en una herramienta de planeacion,

implementacion y evaluacion.

8.2 Recomendaciones

Al finalizar este proceso de investigacion la Docente Investigadora considera algunas

recomendaciones:

Cada docente como parte de su practica deberia implementar la reflexion sobre la misma
reconociéndose como ser humano y como profesional, lo cual le permitiria fortalecer y
transformar sus acciones en la practica de ensefianza.
Se hace necesario y pertinente que el Docente, previo a desarrollar sus sesiones de clase se
remita a los Documentos de Macro Curriculo y Meso Curriculo con el fin de contextualizar
sus planeaciones, dando un elemento diferenciador a las mismas.
Los procesos de evaluacion deberian estar siempre orientados a una reflexion conjunta de los
mismos, es decir entre estudiantes y docente con el fin de analizar el proceso y sus resultados
y de esta manera efectuar proceso de mejora.

Teniendo en cuenta que las habilidades forman parte de la cotidianidad se debe considerar

como una oportunidad para fortalecerlas a través de la ensefianza d contenidos en el aula.
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CAPITULO X

ANEXQOS

“Anexo 1: Ejemplo de Matriz de planeacion que la docente elaboraba al inicio de la investigacion

-2018-1”
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“Anexo 2: Taxonomia de Robert Marzano -2011- 2020- I

= NIVEL COGNOSCITIVO

TAXONOMIA DE ROBERT MARZANO'
VERBOS RECOMENDADOS PARA INDICADORES Y NIVELES COGNITIVOS

I |

+

i
RECUPERACION
Dimensidn I
Actitudes y percepeiones positives acerca
del aprendizaje.

(BLOOM NIVEL 1 = CONCCIMIENTY)
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ente de fechas, even

e de las s
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recuerda ¥

2
COMPRENSION
Dimensidn 2
Adguisicisn ¢ integracion
del conocimiento.

Se refiere a ayudar & Jos estudia
el conoci
que ya se teme de ahi que b estratepias
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s & il grar

el
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Entender la informacion; captar el significado;
trasladar el eon Nl & HUEVOS Conlexlos,
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ordersar, agrupar, mieir be causss predeeir
las comsecuencrss.

El esiudiante esclarece, conprende. o

3
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Dimensicn 3

Extender y refinar ¢l conocimiento,

Se refiere

a que el edue

y asitade  npuevas

figee. Las
relacinman eon ¢ .
comparar, clastficar vy
deducciones.

a son,
hacer inducciones v

(BLOOM NIVEL & = ANALISIS)

nRrar pabrenes; organizar las pares; recomocer
significados peulos; identi fiear co MEnes.

El estudiante diferencia, clasifica, ¥ relaciona las
conjeturas, hipitesis, evidencias. o esiructuras

i
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Usar ef conveimiento significativam ente,
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+Marzano, R.J. {2001). Designing a new faxonomy of educational objectives. Expens in Assessment Sedes, Guskey, T. R, & Marzano, R. | (Eds). Thousand Oaks, CA: Corwin




“Anexo 3: Instructivo a padres de familia y estudiantes para la implementacién de Ciclo de Reflexion VIII (Virtual) -2020-1”

COLEGI) PROSPERO PINZON
“Somos Proaperistas y buscamos |a excelencia.”

INTRUCTIVO PARA EL DESARROLLO DEL CICLO VIRTUAL |
SINONIMOS ¥ ANTONIMO S
AREA ESPANOL ¥ LITERATURA
GRADC 3 CICLO 1

Estimados padres de familia, este ciclo de actividades es sugerido para desarrollar en casa teniendo en cuenta el plan de
contingencia que atraviesa el pais. Por favor tener en cuenta las indicaciones para el desarrollo de las mismas.
A confinuacion, se describe la actividad a desamollar v 12 forma de entrega es decir 1as evidencias del trabajo efectuado
por los estudiantes en compania del adulto. Enviar las actividades al correo profeluisaprosperopinzon@agmail.com .

FECHA Y
ACTIVIDAD DESCRIPCION Y DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD EVIDENCIA MODO DE
ENTREGA
DA A El estudiante realizar en su cuaderno un cuadro comparative | 1 Fotografia del | 1. (A donde
con dos columnas, asi: cuadro de la rutinag | se envian
1.RUTINA DE de pensamiento | las
PENSAMIENTO: | Rutina de pensamiento con la respuesta | fotografias?
'Pﬁéf;gi% A Antes pensaba Ahora pienso IdEl ESt_~"E| EI"_'f tEf'l Se deben
: : e a casila “Antes | enviarala
AHORA, ;ﬁfﬁ,sin:gg :;?15 ¥ los pensaba’ Directora de
PIENSO™ grupa al
Correo
15 minutos electronico
Tal como se ha venido trabajando en las clases, en |3 actividad 3;;55 ha
1 sediligencia la casila Anles pensaba y al finalizar [a aclividac manejando
5 se diligencia |a casilla Ahcra piensc. durante este
Fara este caso los estudiantes ascrhlra" uUnicamente en |a peric:-da de
columna Antes pensaba; —Los sinonimos v los antdnimos son; contingencia
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hettes: e veer  proutube comteratsch Fe=31 Sl iakritkdp & o bazczla dilig=rmnociladz =m &l
mar = Dalo =r Yo Tube '_::‘._'a“‘ﬂ_l;rr‘l:e ael
LuUSgo oE obssSrear con  atsEnclon =l vidso el estudianis =2=tudiImb=.

2. DS SERWO =laborars &l maps concephial a panir de 1= slgulesnis glaniea v

T E e e ariEnEoo por & aduio gue oula =1 sraba)o:

D MPFLET O EL

B S P

M EPTLL AL

S0 mamwtos

Cis = | eshudlanis SsCcUch@Era oon Sb=nclan = cusnls ks opuesios =aota@rana = 1=
de 3 Aubkors olga CeEllsrs, =si= ha sido anvlados 3 los Soireos I=t3 de oaElshrss
punis 8 esle o cumenbo. fommadas ol @udlos
Sosheror @ ka reprosucsiSn dedl wisso =1 =sbudlanbs debera | Susnio
==crlbr =n Su Cu=msrno s E pans]ss os alabrss mue somn

=, SIHOFIBD S meerclonsdas =n o=l el usadas comoe =lnenimos W

E-lal-a=Tu]ly 0=

Saslabrs Lntbtonimno dae ka3 pakancra

00 { | e ad b |

=1 durEnis la reprocuccion o2l andlo oS eshediEn
c=labras dasoconoockdas. SebD-am ==r
cuadsrna ¥y buscar sua significsdo.

== Kberntmoc=n
S=soritas =n e

2. gCuwantas
Toitografias
Be O e
aSnwilEre

JmE por caada
acorwikd=o
Sxcaplo =n a3
Acthwvikd=d de

Sor partes.

- IR I TT- B, . T
B O e
aSnwlar I
Tobtograflas7F
S=chEs onlca
de enmrega
FTESENES 7

N SR
TEMNMER EH
SUNERT A
Ho haos gue
=1 S EDUEE e
B= L2 T e} =T
TodEE 1SS
Acthwvkkd=daes =1
= dia,
T=nga =n
SUEnIS s
meampoe
asignamsmos
D=ra cad=

DIA 3

4. MiINMICA DE
AMNTOMNINMO S
EM FANMILLA

25 minutos

Con las & parejas de palabras enconiradas en el auvdio cuenico
de la actividad #3, el estudiante jugara a hacsr mimica con un
familiar o adulto que acompane =21 desamollo de la misma asi:
=l estudiantse toma tres parejas de palabras, hacese la mimica de
una palabra v = adulto acompanants respondsaera tambien con
mimica haciendo =l opuesto (antanimo) d= la mimica gus hizo
=l estudiante v asi sucesivamente.

Fotografias de las
mimnic as W =l
opuesto
(antonimo}
correspondiente
tambzien emn
mimica.

DA 4

5. ESCRIBC
UMA FABLILS

20 minutos

El estudiantse debera elaborar un FABULA (tipo de texto wva
conocido por =llos trabajado durants =l primer bimesire
academico) teniendo en cuenta los elementos de esta (revisar
mapa conceptual registrado en el cuadsrmo de espainol).
La fabula debe ser construida teniendo en cuenta:

- Las 12 palabras mencionadas en el audio del cusenho

Tlis opuaesios™.
- Los elementos de la fabula
- Elabora un dibujo de la fabula

La fabula sera rewvisada por la docente v via cormreo elsctronico
S hhara la respectiva retroalimentacion de la misma, es decir
Droceso de reescritura del texto”

Por dltimo, los sstudiantes escribiram en su cuadernao =
s=egunda parte de la Rutina de FPensamisnto “Ahora Fienso™.

Antes pensalba A hora pienso
Los Sinonimos W

antnimos son. ..

los

-Fotografia del
osScrito de I=
Faoula en el
cuadeneo cle
ospoaEnol CaOr los
aspectos

mencionados.

-Fowografia d=e |la

Tutina d=
pPensamiento™

diligenciada I=
casilla “ANora

Ppienso’™.

actiwvidad.
Est= ciclo
asta
disenado
para trabajar
durante una
Sermana.
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ESCALERA DE RETROALIMENTACION

- Enviar un esquema que ejemplifique &l
disefio y caracteristicas de un mapa

_____

-Incluir un dibuje al finalizar la creacion
delafabuld
-Hacer una revision ortografica para
cormegir los errores que &l programa

-iPorquéla creacic':rl de una fabula y

no de ofro género [iamafivop”
- ¢ Cuanto tiempo tienen de plazo para

realizar las fctividadesy ]

- 4 Como se evidencia la foevaluac ion?

- Involucrar a |a familia en &l
desarrollo de las actividades.

- Incluir 1a ruting de pensamienta
antes pensaba — ahara pienso.

- Crear un audio para los
estudiantes.

VALORAR

PREGUNTAR

w H
=
"
N
w

e

“Anexo 4: Retroalimentacion al ciclo de investigacion V111 por parte de Docente Observadora 1-2020-1”

luisa

e hizo el ajuste, disers una plantilla para |2
=laboracicn dal mapa concaptual, se ajemplifica en el
instructivo.

luisa

e hizo ol ajuste el rejilla.

luisa

= hizo |3 respectiva revisidn,

luisa

En la misma rejilla se explica, ya que curante el
primar bimestre scademica ca trabajd con testos

narrativos y este &5 una de los texbos par los cuales
las estudiartes manifiestan mayor interes.

luisa

Una semana

luisa

a fus comregido este aspecta en la rejillac Solo 5=

tisne an cusnta en |3 sctividad de |3 mimica y =0l
retroalimentacian de las fabulas.



“Anexo 5: Retroalimentacion al ciclo de investigacion V111 por parte de Docente Observadora 2-2020-1”

Retroalimentacion Ciclo Virtual

Luisa Fernanda Albarracin

Docente observadora 2

Aclaraciones

Preocupaciones

Eonceptuales?
¢Todos los estudiantes tienen acceso a

Como saber si los mapas fueron elaborados

por los nifios y no por losfestudiantes|

....................

Valoraciones

Sugerencias

Uso de videos instructivos para nifios que
facilita la comprension de nueva informacion.
Vinculacion directa de |a gramatica con
habilidades de lectura y escucha.

Se involucra al cuidador del estudiante en su
proceso de aprendizaje.

Hay palabras en el audio posiblemente
desconocidas para los estudiantes, podria
elegir un texto con palabras més cercanas al

o,

= 3

Luisa
§i, 52 ha venido trabajando desde el afio pasada coma
parte del trabajo de Ciclo. De hecho, en &l cuademo
de espafiol hay registrada un mapa conceptual de Ia
fabula que fue diligenciada en clase guiado por Iz
Docente,

Luisa

Este aspecto ya fue tenido en cuenta por sUgerencia
del atro par, para esto fue disefada una plantilla
basica de mapa concepiual sobre |z cual los
sstudiantes podran hacer 8l registro de sus
comprensiones.

Luisa

Propiamente servicio de internet na todos, sin
embarza, |3 gran mayoria de padres de familia (de
acuerdo a caracterizacion y comunicacion telefonica
con |a Docente) manifiestan recibir los corres en su
celular,

Luisa

Luisa

Aspecto ajustado 2n |3 rejilla de planzzcion en la
actividad de reproduccion del audio cuento, si los
estudiantes identifican palabras desconocidas, estas
daben ser escritas &n el cuadernd y buscar su
significade.



“Anexo 6: Instructivo a padres de familia y estudiantes, para la implementacion de Ciclo de Reflexion IX (Virtual) -2020-1"

COEIOPROREO PN
B YOS s e

INSTRUCTIVO PARA EL DESARROLLO DEL CICLO VIRTUAL V]
MTTOS Y LEVENDAS - TRIBUS LINGEISICAS (auimbaya y San Agusin)
AREAS: ESPANOL Y LTERATURA - CIENCIAS SOCIALES - ETCA
GRADO 3 CICLO

COLEAD FROSPERD PACDN

ke AL

ACTIVIDAD DESCRIFCION Y DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD EVIDENCIA
Ll Felograha de
B eshudiante obsenvard con atencion los siguisntes videss: :ﬂ;ﬂ; "
‘| , 1. s fww.youhube.comfwatch3fme confnye=Dd8v=40FL oV eDwhisahrezemb logo 0vé & un Mo, wno | aer
Layanda y una Fabula? ;Cual es o dferencia? | Videos Educatves para Hiice.
gﬁmﬁgg" 2 o/ Jwaw.youtube.com/woich?v=msLaBRnEQMAETS:  CULTURA QUABAYTA - COLOMBIA - AVEGAL HETORIA
et L CUITUR SA AT O DAL - AVERA] Hiter
CON ATINCIGN 3 CULTURA SAN AGUSTIN - COLOMBIA - AVEGAL Heforia
LA
INFORMACION
D L08 Vo3
20 minvtas

DAL

2

RUTINA DE
FENGAMIENTO:
“ILTMILAR*

40 Minifos

A parfr da [ obamvacion de lo: videas de | acfiidad anfesar, &l
estugiante craong un TITULAR porg of aspecto mas importante que
consdere acerca de ba informacion del fema de coda video. B decir,
craona un Fular azarca d Fabuig, yenda y mito, oo parala culh
Cimbaya yun Utime para o culrg de dan Agusin,

VIDED

TITULAR

U &5 un milo, una
leyenda y una fabula?

=Y

Cultura Guimbaya -
Colombia - avegal
historig

[y

Cultura San Agustn -
Colombia - avegal

Folugrafia de
o Rufna de
penzamierfo.

fn ®
cuadems de

EfrARoL




“Anexo 7: Instructivo a padres y estudiantes para implementacion ciclo de reflexion 1X (Virtual)-2020-1
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“Anexo 8: Retroalimentacion al ciclo de investigacion IX por parte de Docente Observadora 1-2020-1”

i Universidad de

JLa Sabana

Facultadde
Educacion

bl Lago convista al Edificio Ad

ESCALERA DE RETROALIMENTACION

- En el cuadro comparativo se debe tener

resolver las

- Modificar algunos RPA, por ejemplo, las
caracteristicas pueden ser parte del RPA de
contenido, el hecho de hacer parte de otra
cultura considero que puede hacer parte del

RPAdepropstd """

en la actividad nimero [IP

- (Algunos estudiantes pueden explicar su__
creacion a partir de un audio o bideoP |

- Tener en cuenta el macro y el meso
curriculo.

- Detallar Ias habilidades de
pensamiento que se pretenden
desarroliar,

- Utilizar los conocimientos adguiridos
para las actividades, respecto a los
titulares de la noticia.

VALORAR

PREGUNTAR

..........

..........

..........

Luia
Se 3justo el cuadro de acuerdo 3 I3 sugerencia

Luis

£n 1a rejilla en | descripcion de la primera actividad se
menciona “La Docente envia mediante correo
electranico..”

Luia

No es clara |a sugerercia

Luisa

Se corrigid, fue una confusin al digitar.

Luia
Se hace un paco dificl identificar, pero e3 13 intencion

H Luis



Retroalimentacion Ciclo Virtual

Literatura - Relaciones con la historia y las culturas

Luisa Fernanda Albarracin

Docente observadora 2

Aclaraciones

Preocupaciones

La casilla de como se hace visible el
pensamiento de los estudiantes

pntiendel

En el instrumento de evidencia de la actividad
1, considero que una foto del estudiante

comprension|

................................................

Valoraciones

Sugerencias

Relaciona contenidos y habilidades trabajadas
en sesiones anteriores de clase con la actual.
Interdisciplinaridad, minimiza las actividades y
genera aprendizajes significativos,

El proceso de escritura que propone,
intervienen diversos elementos del lenguaje,
uno de ello la gramatica.

En la descripcion de la actividad 1 hay
redundancia en la redaccion (atencidn,
atienden), cambiar una de las dosporun
Para la actividad 1 elegir otro instrumento

para evidenciar las comprensiones de los
estudiantes como videos con entrevistas o

....................

“Anexo 9: Retroalimentacion al ciclo de investigacion IX por parte de Docente Observadora 2-2020-1”

Luisa
Se afadio: es decir, en cada una de las respuestas
dadas por los estudiantes,

Luisa
Se hizo el ajuste &n Ia rejilla a |a redaccion del mismo.

Luisa
Se cambic I3 palzbra atienden por el sindnimo
corresponden

Luisa

Recolectar en el momento evidencia no se puede, se
ajusto: Las respuestas o cado una de las actividades
propuestas, evidenciordn comprensiones.



“Anexo 10:

“Anexo 11:

“Anexo 12:

“Anexo 13:

“Anexo 14:

“Anexo 15:

“Anexo 17:

“Anexo 18:

“Anexo 19:

ANEXOS DIGITALES

Rejilla Ciclo de Reflexion | Ciclos de Reflexion”

Rejilla Ciclo de Reflexion 1l Ciclos de Reflexion”

Rejilla Ciclo de Reflexion 11 Ciclos de Reflexion”

Rejilla Ciclo de Reflexion 1V Ciclos de Reflexion”

Rejilla Ciclo de Reflexion V Ciclos de Reflexion”

Rejilla Ciclo de Reflexion VI Ciclos de Reflexion”

Rejilla Ciclo de Reflexion VII Ciclos de Reflexién”

Rejilla Ciclo de Reflexion VIII Ciclos de Reflexion

Rejilla Ciclo de Reflexion VIII Ciclos de Reflexion



https://drive.google.com/drive/folders/1d8OcCwiC2_PVyYV87MzY74B7CvYyA8Vn?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1d8OcCwiC2_PVyYV87MzY74B7CvYyA8Vn?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1d8OcCwiC2_PVyYV87MzY74B7CvYyA8Vn?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1d8OcCwiC2_PVyYV87MzY74B7CvYyA8Vn?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1d8OcCwiC2_PVyYV87MzY74B7CvYyA8Vn?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1d8OcCwiC2_PVyYV87MzY74B7CvYyA8Vn?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1d8OcCwiC2_PVyYV87MzY74B7CvYyA8Vn?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1d8OcCwiC2_PVyYV87MzY74B7CvYyA8Vn?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1d8OcCwiC2_PVyYV87MzY74B7CvYyA8Vn?usp=sharing







