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RESUMEN

La propuesta se plantea desde la investigacion accion con enfoque cualitativo,
dando relevancia a la indagacién y a la reflexion personal docente con miras a la
reconfiguracion de las practicas pedagdgicas. El alcance inicialmente fue considerado
exploratorio desde el reconocimiento de los contextos de aula, los estilos cognitivos y de
aprendizaje, asi como la observacion y registro del aula propia y de pares docentes. Se
configuro con alcance descriptivo porque, se describieron algunos rasgos de cambio en la
labor de las docentes a lo largo del proceso investigativo. La practica se orient6 hacia el
fomento de habilidades cognitivas de organizacion e informacion, desde el desarrollo del
pensamiento complejo y la “Experiencia de si”.

El proceso genero aprendizaje continuo en el bucle de transformacion permanente,
donde se articularon ciclos de observacion, planeacién, accién y reflexion. Lo anterior,
condujo al reconocimiento y analisis de los cambios en las practicas pedagdgicas
desarrolladas por las docentes investigadoras, en tres contextos de aula diferentes (escuela
rural multigrado, bachillerato rural y urbano), sin llegar a generalizaciones o a la
verificacion de teorias educativas.

Los espacios de socializacion fueron relevantes para reorientar, retroalimentar y
reconstruir aspectos de la practica profesional docente. Las interacciones constantes entre
colegas se consolidaron como espacios de trabajo colaborativo para validar aportes
conjuntos, que permitieron reconocer habilidades propias y de otros, y aportaron a la
dindmica y logro de objetivos.

Palabras Clave: Pensamiento complejo, practica pedagdgica, habilidades cognitivas,

ensefianza, aprendizaje, experiencia de si.

SUMMARY

The proposal utilizes Action Research methodology with a qualitative approach, the
focus of which is to recognize the relevance of inquiry and reflection of the teaching staff

with a view to the reconfiguration of pedagogical practices. The scope was initially
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considered exploratory from the recognition of classroom contexts, cognitive and learning
styles, as well as the observation and registration of our own classroom and of teaching
peers. It was configured with descriptive scope because some traits of change in the work
of the teachers were described throughout the investigative process. The practice was
oriented towards the promotion of cognitive skills of organization and information, from
the development of Complex Thinking and the "Self-Experience".

The process generated continuous learning in the loop of permanent transformation,
where cycles of observation, planning, action and reflection were articulated. This led to the
recognition and analysis of changes in pedagogical practices developed by the investigating
teachers, in three different classroom contexts (multigrade rural school, rural and urban
baccalaureate), without reaching generalizations or the verification of educational theories.

The socialization spaces were relevant to reorient, feedback and reconstruct aspects
of professional teaching practice. The constant interactions among colleagues were
consolidated as collaborative work spaces to validate joint contributions, which allowed
recognizing one's own and others' abilities, and contributed to the dynamics and
achievement of objectives.

Keywords: Complex Thinking, pedagogical practice, cognitive abilities, teaching,

learning, Self-Experience.



3. INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion se fundamentd en los marcos conceptuales de la
reflexion desde Schon, del Pensamiento Complejo desde Morin y Lipman, asi como la
Experiencia de si, desde los planteamientos de Larrosa y la metodologia de Investigacion
Accidn, de Parra y Latorre. Dichos marcos permitieron el reconocimiento de relaciones e
interdependencias, que se hacen visibles en el proceso de transformacion de la practica
pedagbgica.

El foco del trabajo de investigacion fue la transformacion de la practica pedagdgica,
que busco potenciar habilidades cognitivas de Informacidn y organizacion, propuestas por
Lipman, quien las reconoce como habilidades fundamentales en el logro académico de los
estudiantes y en el ejercicio practico del docente, ya que desde esta perspectiva se favorece
el pensamiento complejo.

La reflexion, como esencia de la transformacion de la préctica pedagdgica y
promotora del pensamiento complejo, se hace visible desde la Experiencia de si, que
fundamenta el reconocimiento de si mismo desde la historia personal, la singularidad, la
subjetividad del docente, es decir, desde el reconocimiento de aquellos aspectos que hacen
unico a cada sujeto (Larrosa, 1995).

La investigacion se desarroll6 en la Institucion Educativa Departamental (1.E.D.)
Técnico José de San Martin del municipio de Tabio, con estudiantes de diferentes grados
desde bésica primaria de la sede rural escuela unitaria LIano Grande, hasta basica
secundaria y media vocacional en la sede principal de la misma institucion y de la I.E.D.
San Patricio de la Vereda Puente Piedra del municipio de Madrid (Cundinamarca).

El proyecto de investigacion se sustenta en los planteamientos de la investigacion
accion desde el enfoque cualitativo dando relevancia a la indagacion y a la reflexion

personal docente con miras a la transformacion de las practicas pedagdgicas, teniendo
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como eje la pregunta: ¢De qué manera algunos aspectos de la Experiencia de si propician la
transformacion de la practica pedagogica para potencializar el pensamiento complejo en
docentes y estudiantes?

De los hallazgos o transformaciones es relevante la reflexion permanente, personal
y entre pares docentes investigadores, como uno de los elementos primordiales dentro de la
préactica pedagdgica, dado que permite al docente reconocer su praxis como un sistema
dinamico, que atiende a la configuracion historica de la experiencia de vida, a las
caracteristicas personales de cada estudiante, del contexto de aula, institucional y local.

Se resalta como elemento de convergencia en las investigadoras el reconocimiento
del estudiante como un ser humano singular y subjetivo, asi como los procesos de
socializacion inherentes a las interacciones de los sujetos que permiten potenciar las
habilidades cognitivas de informacidn y organizacion orientadas a fomentar el pensamiento

complejo.

11



4. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

El modelo de ensefianza tradicional, asumido en forma acritica por gran nimero de
docentes en las instituciones, no ha sido suficientemente efectivo en su implementacion en
el aula, debido a que no responde del todo con las necesidades actuales de los procesos
educativos (ver Anexos N° 2y 3).

En este sentido, se hace relevante generar espacios de aprendizaje significativo, que
articulen areas de conocimiento, y contextualicen la ensefianza, de tal forma que permitan
responder a las necesidades exigidas por la sociedad actual y que, ademas, potencialicen
habilidades de informacidn y organizacion para descubrir caminos hacia el desarrollo del
pensamiento complejo.

En esa misma linea, las politicas sobre educacion en Colombia han estado
encaminadas hacia la calidad educativa y el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha
venido planteando alternativas para mejorar la educacion, en primer lugar con la
contextualizacion de la misma a través de la Ley 115 de 1994 y su implementacion con el
Proyecto Educativo Institucional “PEI”, y en segundo lugar desde la propuesta de los
Lineamientos Curriculares, los Estandares Basicos de Competencias y los Derechos
Bésicos de Aprendizaje “DBA” del afio 2016, todos ellos para orientar la ensefianza y el
aprendizaje.

No obstante, los esfuerzos realizados no han sido suficientes, si se piensa que la
educacion debe propender por el desarrollo social sostenible, entendido como mayor
cualificacion de los sujetos, favorecimiento del desarrollo econémico, ecoldgico y social en
las comunidades actuales, y la proyeccion del futuro del pais (Ministerio de Educacion
Nacional, 1998).

Lo anterior, pone en discusion la pertinencia de los procesos educativos que se han
implementado, especialmente en el sector publico colombiano, ya que realidad y palabra
escrita en la actualidad siguen estando distantes. Se requiere, por tanto, la reflexion y el

replanteamiento de las practicas pedagdgicas con todo lo que estas implican por parte del
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docente, contrario a las décadas del 60 y 70 donde se creia que el éxito escolar dependia
netamente del estudiante, minimizando el rol del docente y del ambiente de aprendizaje
(Bascia, 2014).

En los primeros momentos de la reflexion en y sobre la practica pedagdgica del
grupo investigador se implementaron algunos ejercicios de aula (Ver Anexo 1), para
identificar en los estudiantes “capacidades asociadas a los procesos de investigacion”
(Lipman, 1998) tales como la observacion y la indagacidn que permitieron orientar el que
hacer docente.

En esta misma linea, el analisis preliminar de estas dos capacidades, permitio
establecer que la mayoria de los estudiantes objeto de la aplicacion de los instrumentos, se
encontraban en el primer nivel de observacion en el cual se identifican formas bésicas,
colores y se realizan descripciones elementales, atendiendo a la escala de observacion de
Santelices adaptada por Romero y Pulido (Romero & Pulido, 2015). De igual forma, en los
gjercicios de indagacién asociados al planteamiento de interrogantes, la mayoria de las
preguntas formuladas por los estudiantes fueron atipicas, un alto porcentaje hicieron
referencia a datos o conceptos y se evidencid un infimo porcentaje de preguntas
investigables.

Los ejercicios de observacion e indagacion se consideraron un punto de partida para
reconocer dificultades en el manejo de la informacion y apropiacion del conocimiento en
los estudiantes, lo que orientd la reflexion frente a las estrategias de ensefianza.

Por otra parte, se realizaron entrevistas informales (Ver Anexo 2) a algunos
docentes de la IED José de San Martin, cuyo objetivo se centro en identificar algunos
elementos caracteristicos de su ejercicio profesional docente, fue posible evidenciar
grandes diferencias y particularidades en estrategias de trabajo de aula y en la practica
pedagdgica, intentando estar en concordancia con el proyecto educativo institucional.

Igualmente se entrevistaron algunos estudiantes de manera aleatoria (Ver Anexo 4)
de las sedes Llano Grande y Principal de la IED Técnico José de San Martin, con preguntas
frente al proceso de ensefianza-aprendizaje. Los estudiantes manifestaron tener algunas
carencias en su proceso de formacion, inconformismo por algunas de las practicas docentes
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ejercidas en la institucion y no consideraban estar suficientemente preparados para afrontar
su vida fuera del colegio o en la universidad. Los estudiantes de grados inferiores
manifiestan admiracion por la labor de sus docentes. Asi mismo, se realiz6 observacion de
aulas, registro audiovisual en video y registro en diarios de campo (Ver Anexo 3).

Como consecuencia de los antecedentes mencionados se avizora que el panorama
probablemente no cambiard, si se continlia con préacticas pedagogicas irreflexivas y
ambientes de ensefianza tradicionales acriticos; que implican comunicacion unidireccional,
poniendo en el centro del proceso al contenido, favoreciendo la memoria, aulas con
organizacion jerarquica, ajenas al contexto y a los intereses de los sujetos (Bascia, 2014).

Ahora bien, siendo las pruebas externas y sus resultados un indicador de los
procesos Y las acciones al interior de las instituciones educativas y sus aulas, se abord¢ el
analisis de las pruebas externas asociadas a Ciencias Naturales y Lectura Critica, las cuales
son foco de interés para el grupo investigador de las instituciones: IED Técnico José de San
Martin “Institucion A” y IED San Patricio Puente de Piedra “Institucion B”.

En este sentido, el anélisis de Pruebas Saber de grado quinto en Ciencias Naturales
y Lectura Critica se realizd con informacién de los afios 2012, 2014 y 2016 (MEN, 2017).
Se identificd que el porcentaje de estudiantes en los niveles satisfactorio y avanzado, en
“Institucion A” presentan tendencia a mejorar, mientras que no se puede determinar una
tendencia en “Institucion B”, ya que se observa fluctuacion en los resultados.

En Lectura Critica de grado noveno, se observé que los resultados en “Institucion
A” se han mantenido mientras que en “Institucion B” han mejorado; en ciencias naturales

de nuevo se observa fluctuacién en ambas instituciones como se ve en la Tabla N.° 1.

Tabla N°1. Resultados prueba saber quinto y noveno de las Instituciones Ay B

A \ B
Nivel % de estudiantes por nivel Prueba

Ao | Satisfactorio | Avanzado | Satisfactorio | Avanzado
2012 36 13 41 7
2014 32 10 16 7 Lectura Critica

. 2016 41 27 27 2

Quinto ™515 21 9 20 8 T

5014 ) 11 3 17 Ciencias Naturales
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2016 34 21 34 7
2012 46 3 42 2
2014 56 6 45 3 Lectura Critica
2016 56 6 38 9
2012 33 7 27 1

Noveno 5514 43 20 44 5 Ciencias Naturales
2016 41 5 22 3

Fuente: Grupo Investigador. 2017.

Los resultados de las Pruebas Saber 11 en los afios 2014, 2015 y 2016 (MEN,
2017), en Ciencias Naturales y Lectura Critica, evidencian altibajos afio tras afio en los
puntajes obtenidos en ambas instituciones, lo cual no permite establecer una tendencia
(Tabla N° 2).

Tabla N°2. Resultados prueba saber 11 de las Instituciones Ay B

Nivel Afio A B Prueba

2014 53 51
2015 51 49 Lectura Critica
2016 56 55

Undécimo 2014 55 51
2015 50 a4 Ciencias

Naturales

2016 56 55

Fuente: Grupo Investigador, 2017.
Al revisar el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) publicado por el

Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2017) y realizar comparaciones, se observa de
manera general en educacion basica secundaria y educacion media vocacional, un aumento
en los valores de 2016 (analizados el Dia-E 2017) con respecto al afio 2015. Sin embargo,
en “Institucion A” en basica primaria hay una disminucion y en “Institucion B’ permanece

igual (Tabla N° 3).
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Tabla N°3. Resultados ISCE de las Instituciones Ay B

Nivel Ao A B Nacional
2015 5,62 4,25 5,07
Basica Primaria

2016 5,41 4,25 5,42
. . 2015 5.69 7,23 4,93

Basica
secundaria 2016 7,33 7.34 5,27
2015 4,19 4,22 5,57

Media
2016 7,52 7,61 5,89

Fuente: Grupo Investigador, 2017.
De lo anterior, se abordaron algunas estrategias que quedaron planteadas en el Plan

de Mejoramiento Institucional (PMI), enfocadas en gran medida a mejorar la participacion
de padres en primaria, y a promover mejoras en el ambiente escolar institucional.

El bajo nivel evidenciado en las competencias de Ciencias Naturales y Lenguaje, se
analizo y permiti6 identificar la necesidad de fortalecer el desarrollo de las competencias de
indagacion, explicacion de fenébmenos y uso comprensivo del conocimiento cientifico,
evaluadas en Ciencias Naturales. Igual en relacion con las competencias de lectura critica:
identificar y entender el contenido de un texto, la articulacion de este y la reflexion del
contenido.

Los hallazgos del andlisis de las pruebas Saber permitieron encontrar algunas
debilidades en los estudiantes a nivel competencias y habilidades cognitivas, que a su vez
confrontan al docente con su préctica y conllevan a reflexionar sobre los aspectos a
fortalecer.

Por otro lado, para mejorar la intervencion en el aula, el grupo de investigacion
reconocio la necesidad de identificar las particularidades de los estudiantes, por lo cual, se
aplicaron instrumentos para determinar estilos de aprendizaje y estilos cognitivos. Con base
en los resultados, establecer e implementar estrategias de ensefianza y aprendizaje
pertinentes a los contextos de aula y a las particularidades de las instituciones.

En este sentido, el estilo de aprendizaje de cada ser humano, determina las diversas

maneras en que se aprende, y existen otras diferencias, que son caracteristicas individuales
16



en los procesos de cognicion llamados estilos cognitivos. En conjunto, estilo de aprendizaje
y estilo cognitivo se ven influenciados por las estrategias de ensefianza, que permiten 0 no
desarrollar aprendizajes.

Al respecto, Kolb (1984) identifico dos dimensiones del aprendizaje relacionadas
con la forma de percibir y de procesar la informacion, diferenciando cuatro tipos de

estudiantes: activos, reflexivos, tedricos y pragmaticos. Afirmo la existencia de:

algunas capacidades de aprender que se destacan por encima de otras como resultado
del aparato hereditario, de las experiencias vitales propias y de las exigencias del
medio ambiente actual...Llegamos a resolver de manera caracteristica los conflictos
entre el ser activo y reflexivo y entre el ser inmediato y analitico” (Kolb, 1984, citado

en Alonso et al., 1997, p.47),

De ellas se destacan diferencias en los modos de abordar las situaciones por parte
cada individuo. De igual manera, Alonso, Gallego & Honey (1999) y Hederich & Camargo
(2000) concluyen que los estudiantes aprenden con mas efectividad cuando se les ensefia
atendiendo a sus tendencias de estilo de aprendizaje.

Ahora bien, frente a los estilos cognitivos muchos autores desde distintas
perspectivas los han abordado. Se han propuesto varios tipos de estilos cognitivos, pero los
conocidos como “reflexibilidad-impulsividad” y “dependencia-independencia de campo”
son los mas investigados y los que poseen mas implicaciones educativas.

El grupo investigador, aplic6 pruebas para determinar las tendencias en los estilos
de aprendizaje y en los estilos cognitivos en un grupo de estudiantes de cada una de las
sedes de desarrollo del proyecto de investigacidn, para establecer algunas estrategias
didacticas adecuadas para el trabajo de aula.

Se implemento la prueba Figuras Enmascaradas (EFT) para determinacion de
Estilos Cognitivos y el Cuestionario Honey-Alonso para Estilos de Aprendizaje (CHAEA).
Se emple6 para el analisis de preferencias de Estilos Cognitivos el Baremo del GEFT para
nifios y adolescentes, que permitié identificar que la mayoria de la poblacién objeto de esta
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investigacion tenia tendencia en su estilo cognitivo de dependientes o medianamente
dependientes de campo, con un porcentaje minimo de estudiantes independientes o

medianamente independientes de campo.

Tomando para el andlisis el Baremo General Abreviado de Preferencias de Estilos
de Aprendizaje, los resultados permitieron inferir que en las tres sedes donde se realizo la
investigacion, se requeria que en el proceso de ensefianza se incluyeran estrategias en
atencion a los diferentes estilos de aprendizaje (Ver Anexo 5) ya que no existe una Unica

tendencia frente a estos.

4.1 JUSTIFICACION

Teniendo como referente las pruebas estandarizadas, los bajos niveles de
observacion e indagacion reportados en los instrumentos aplicados, el analisis de estilos de
aprendizaje y estilos cognitivos, la reflexion sobre la practica profesional docente y el
analisis de la practica pedagogica a la luz de diversos autores, se hace relevante la
transformacion de las practicas pedagogicas de manera que éstas potencialicen habilidades
de informacion y organizacion en el marco del pensamiento complejo, atendiendo a las
necesidades y particulares del estudiante en su contexto.

Esta transformacion implica un giro hacia practicas pedagogicas reflexivas,
pensadas y orientadas, que propendan por cambios méas potentes al interior de la escuela,
facilitando que los estudiantes desarrollen habilidades cognitivas, que les permitan hacer
lectura de los fendmenos que se dan dentro y fuera de ella, que incorporen sus
conocimientos en un todo, no segmentado, que rompa las barreras de las disciplinas (Morin,
1999).

Asi, la escuela dejara de ser vista como escenario exclusivo para que el estudiante
aprenda conocimientos disciplinares de manera pasiva, para convertirse en un espacio de
interacciones valiosas entre estudiantes, docentes, conocimientos y contexto.

En este sentido Mathew Lipman propone que “una de las tareas de profesores y

alumnos es la de articular y ordenar el universo de habilidades cognitivas” (Lipman, 1998,
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pag. 78), que son fundacionales para cualquier proceso educativo en todas las disciplinas,
de tal modo que, como afirma Morin se aborde el conocimiento de forma integrada y se
atienda a las condiciones del contexto (Morin, 1999).

Lipman considera cuatro variaciones sobre habilidades cognitivas que conllevan al
desarrollo del pensamiento complejo: la investigacion, los procesos de razonamiento, la
traduccidn y la organizacion de informacion. Estas habilidades las poseen los nifios desde
temprana edad, atn en forma bésica, por lo tanto, deben ser potencializadas al interior de la
escuela. El docente debera asumir una mirada critica y reflexiva, proponer actividades
intencionadas ya que: “la educacion no ha de ser la mera adquisicion de habilidades
cognitivas sino su mejora y consolidacion” (Lipman, 1998, pag. 86).

Lipman refiere que promover el desarrollo de las habilidades cognitivas basicas
como la lectura, escritura, calculo, habla y escucha en el aula, permiten dar relevancia al
razonamiento frente al uso simultaneo de dichas habilidades, en la vida de los estudiantes,
tanto en el contexto de aula como fuera de ella. Esto lleva a que el estudiante se permita
descubrir el mundo desde la cotidianidad, involucrando la solucion a diversas
problematicas y la transformacion de su realidad.

Se enfatiza entonces en la necesidad de intervencion en el aula orientada desde
procesos reflexivos sobre la ensefianza y el desarrollo del pensamiento que atienda a las
problematicas del contexto de los estudiantes y conlleve a la “transformacién permanente
de la practica y su relacion con los componentes disciplinares que la determinan”
(Restrepo, 2014).

Este proceso de transformacion involucra la intencionalidad de las actividades
propuestas para el trabajo de aula, a través de rutinas de pensamiento o adaptaciones de las
mismas (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014), la construccion diversificada de trabajos de
los estudiantes empleando la creatividad en la expresion gréafica, escrita y oral; procesos de
socializacion, trabajo colaborativo, entre otros, que permiten visibilizar el pensamiento y
percibir relaciones interpersonales asertivas. Lo anterior, responde a la capacidad de
autoevaluar la préactica docente, a la postura reflexiva individual y colectiva, orientadas a
transformar la realidad del aula en la ensefianza y el aprendizaje (Restrepo, 2014).
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En este sentido, la transformacién de la practica docente parte del reconocimiento
de la subjetividad que a su vez permite reconocer al otro generando espacios de reflexion
constante, el ir y venir en procesos reflexivos, argumentados desde los planteamientos de

Jorge Larrosa acerca de la Experiencia de si (Larrosa, 2003).

4.2 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢De qué manera se relaciona la transformacién de la practica pedagogica con la
Experiencia de si y el desarrollo de habilidades asociadas al pensamiento complejo en los

docentes?

4.3 OBJETIVOS

4.3.1 General

Relacionar la transformacién de la practica pedagdgica con la Experiencia de si y el
desarrollo de habilidades de informacion y organizacion en el marco del pensamiento

complejo.

4.3.2 Especificos

e ldentificar rasgos caracteristicos desde la Experiencia de si en el proceso de
transformacion de la practica pedagdgica de las docentes investigadoras.
e Fomentar habilidades de informacion y organizacion del pensamiento complejo en el

trabajo de aula.

20



5. REFERENTES TEORICOS

La presente investigacion se fundamentd en los aportes tedricos de Edgar Morin y
Mathew Lipman al pensamiento complejo. Morin enfocado en los fundamentos
epistemoldgicos que definen al pensamiento complejo, Lipman le da soporte y aplicabilidad
en aula de clase, desde las habilidades cognitivas. Asi mismo Jorge Larrosa desde la
Experiencia de si, ofrece orientaciones para hacer de la reflexion pedagodgicay la
experiencia de vida del docente, elementos que orientan la transformacion del que hacer,
del pensar y el ser del docente.

A partir de estos planteamientos se aborda la incidencia del desarrollo del
pensamiento complejo en la formacion integral, la incorporacion del contexto desde
perspectivas de interrelaciones e interdependencias, y la Experiencia de si como proceso
integrador de la reflexion y la transformacion de la practica pedagdgica que atiende a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes y de los docentes, dentro de las aulas de
clase.

5.1 Estado del arte

El presente estado del arte abordo investigaciones realizadas en el contexto
internacional, nacional e institucional relacionadas con las categorias iniciales de la
investigacién en su orden: pensamiento complejo, habilidades cognitivas, reflexion y
transformacion de la practica pedagogica.

Vivanco (2009) en su trabajo de investigacion titulado “Experiencia de aprendizaje
transmediado: una aproximacion a la accion pedagogica desde la perspectiva de la
complejidad y el desarrollo del pensamiento” de la Universidad Diego Portales de Santiago
de Chile plantea las diferencias entre el enfoque simplista y el enfoque para el desarrollo de
pensamiento complejo. (Vivanco, 2009)

Refiere que el pensamiento complejo se basa en macro conceptos dentro de los
cuales se definen ampliamente los fendmenos objeto de conocimiento, micro conceptos e
interrelaciones entre estos. Indica principios del razonamiento desde Morin que le dan

cuerpo a la Teoria de la Complejidad y al pensamiento complejo. Afirma que este
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pensamiento “no es contradictorio al pensamiento simplificante, sino que lo integra” (p.
28). Por lo tanto, busca establecer relaciones del conocimiento desde diversas perspectivas
(disciplinas), que no se contradicen, mas bien se aportan y producen un conocimiento
enriquecido.

Las operaciones mentales requieren de informacion de entrada o “recoleccion de
datos que se incorporan en el sistema cognitivo” (Vivanco, 2009, pag. 76) y, del proceso de
transformacion y respuesta cognitiva. Esta ultima, producto de la transformacion de la
informacidn a través de relaciones entre fragmentos, reglas o principios definidos. Este
trabajo fue relevante para la investigacion ya que considera la incidencia en el aula de los
estilos cognitivos respecto a la orientacion que debe tomar la préctica pedagdgica para que
se desarrollen habilidades del pensamiento complejo.

Cid (2009) en su trabajo de investigacion “Formacion del profesorado de ingenieria
desde la teoria de la complejidad: un estudio cualitativo” de la Universidad de Barcelona,
refuerza que "el pensamiento complejo tiende a multidimensionalidad” (p. 64), aspecto que
considera relevante en la formacion de ingenieros. Desde los planteamientos de Morin y
Lipman refuerza la idea de la no segmentacion de los conocimientos ya que “no tienen
sentido separados unos de otros” (p. 65). Propone estrategias de trabajo en el aula para
promover el pensamiento complejo al integrar problematicas de la cotidianidad de los
estudiantes a las clases (Cid, 2009).

Gallegos, (2000), citado por Diaz (2015) en el trabajo de investigacion titulado
“Modelo didactico basado en el pensamiento complejo y la teoria de las inteligencias
multiples, para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje del area de arte en el
nivel secundario” de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo Lambayeque, de Pert
aporta al trabajo investigacién dando una mirada al desarrollo histérico del pensamiento
complejo y un marco conceptual acerca de los elementos constitutivos del mismo. Enfatiza
en la importancia de reconocer el desarrollo de un pensamiento no reduccionista, que
involucre la incertidumbre, el caos y que no considere la fragmentacion del conocimiento.

Retoma a Morin quien afirma que “la complejidad se refiere a lo enredado, al
desorden, a la ambiguedad, a la incertidumbre, lo que implica la necesidad de un
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pensamiento multiple y diverso que permita su abordaje” (Diaz, 2016) aspectos que
refuerzan la necesidad de reforzar las habilidades cognitivas basicas en los estudiantes.
Xavier (2011) citada por Reyes (2016) en su trabajo de investigacion “La teoria de
los elementos del curriculo y su relacién con la practica pedagdgica desde un enfoque
constructivista” en la Universidad Técnica de Machala, Ecuador, propone que los
planteamientos pedagdgicos deben ser abordados desde una postura amplia que no
fraccione las reas del conocimiento, que integre al aula contenidos relevantes de acuerdo
con el momento histérico y a la realidad del contexto. Estos elementos que plantea
inicialmente Morin en la Teoria de la complejidad y retomados en el trabajo de Reyes
fueron relevantes para el proyecto de investigacién dando soporte a la reflexion y
transformacion de la practica pedagdgica en cuanto a la integracion de areas del
conocimiento y el contexto en los procesos de ensefianza y aprendizaje (Reyes, 2016).
Grajales y Gonzalez (2009) en su trabajo de investigacion “Ecosistemas y
pensamiento complejo: una propuesta de intervencion para la ensefianza de las ciencias
basada en procesos de modelizacion” de la Universidad de Antioquia, proponen procesos
de modelacion en la ensefianza de las ciencias y su incidencia en el desarrollo de
pensamiento teorico cientifico (Grajales & Gonzalez, 2009). Su principal aporte para esta
investigacion fue el desarrollo de habilidades cientificas a traves de la modelizacion lo que
Ileva a los estudiantes a "desarrollar cualidades y habilidades como destrezas
comunicativas, capacidad de adaptacion, compromiso con el aprendizaje continuo™ (p.7).
Estas habilidades son propuestas por Lipman como habilidades cognitivas del
pensamiento complejo de informacion y organizacion. Por lo tanto, se encuentra un punto
de abordaje comun, aunque desde diferentes autores. Asi mismo, Hodson (1992-2003)
considera aspectos clave para potenciar las ciencias, como son la comprension de
conocimientos tedricos y conceptuales; la relacidn entre la ciencia y tecnologia; la
implicacion en procesos de investigacion y resolucion de problemas; y finalmente el
reconocimiento del compromiso social del aprendizaje (p.8). Estos cuatro aspectos
contemplados dentro del proceso de formacion integral del educando hacen parte de los
planteamientos del pensamiento complejo. Los autores de la investigacion referida
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manifiestan desde Barbara Peisajovich que pensamiento complejo, sistémico y cientifico
tienen varios puntos de convergencia, por lo cual no hay limites claros entre ellos (p.12).

Hernandez, Nieto, & Velosa (2014) de la Universidad Militar Nueva Granada en su
trabajo de investigacion “La transversalidad y el pensamiento complejo en la I.E.D.
Zipacon, una propuesta pedagogica para su implementacion”, plantean la "inadecuada
implementacion de la transversalidad”(p.13) por la existencia de practicas de aula
desarticuladas, no dialdgicas, reduccionistas, fragmentadas, enfocadas en conceptos y
descontextualizadas, lo cual limita el desarrollo de habilidades de pensamiento complejo y
la formacion integral de los educandos. Presenta aportes para la conceptualizacion del
pensamiento complejo que refuerzan la importancia de su desarrollo en el aula (Hernandez,
Nieto, & Velosa, 2014).

Cabarcas (2013) en su tesis de maestria de la Universidad de la Sabana “La
produccion de textos en entornos de indagacion” plantea que los procesos de escritura
tienen una funcion social y van mas alla del ejercicio motriz para ser una “herramienta de
produccion de conocimiento, plasmar comprensiones, una estrategia de reflexion sobre el
propio proceso de aprendizaje”, elementos relevantes en la potenciacion de habilidades
cognitivas de informacion y organizacion de Lipman desde las redes de relaciones y
unidades de significado (Cabarcas, 2013).

Dentro del cuadro de categorias de analisis, Cabarcas propone varias subcategorias
con indicadores cercanos a los planteamientos de Lipman en las habilidades de informacion
y comunicacion. como el uso imagenes y graficas para expresar comprension, el uso de
vocabulario adecuado, la cohesion y la coherencia entre las ideas, la construccion de frases
con sentido. Esta investigacion fue relevante para el presente estudio ya que resalta la
necesidad de dar sentido a lo que se desea expresar.

Garcia, (2013) en “Resignificacion del boceto como mediacidon cognitiva util en el
desarrollo de conceptos cientificos en estudiantes de sexto grado” tesis de maestria de la
Universidad Javeriana, afirma que la mente consiste en procesos que se desarrollan en
estructuras representacionales, que hacen parte del pensamiento, sentimientos y manera de
ser, con lo cual, justifica el estudio de las representaciones dentro del &mbito de las
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habilidades cognitivas (p.12), estas ultimas relevantes para el grupo de investigacion, ya

que se consideran dentro de una de las categorias de investigacion.

Declara que las representaciones tienen como punto de partida las experiencias y las
relaciones que haya con el entorno, entonces, son un ir y venir (mediado por los conceptos)
entre el interior y medio donde se desarrolla el sujeto (Garcia, 2013). Aspecto que se
refuerza con los planteamientos de Larrosa respecto a la experiencia y en Lipman respecto
al concepto. Las representaciones son insumo de analisis para el grupo investigador.

Guzman & Medina (2014) en su tesis de grado “Intervencion pedagdgica que
promueve el desarrollo de habilidades del pensamiento en los estudiantes de segundo grado
de la IERD Patio Bonito Nemoco6n” de la Universidad de la Sabana, definen las habilidades
de pensamiento como “capacidades innatas o desarrolladas que tiene la persona para
percibir y procesar la informacion recibida a través de los sentidos, haciendo uso de sus
procesos mentales para luego exteriorizarlos a través de la comunicacién”. Su definicion
coincide con Lipman cuando refiere innatismo en las habilidades y, por lo tanto, su
posibilidad de potenciarlas de manera intencionada. Sin embargo, el grupo de investigacion
al igual que Lipman, y contrario a las autoras, considera que la percepcion y el
procesamiento de la informacion mas que ser procesos, son habilidades cognitivas
complejas que se apoyan en otras habilidades. De otro lado, las autoras permiten reafirmar
al grupo investigador la importancia del lenguaje para visibilizar el pensamiento y de
alguna manera el nivel que poseen los individuos, referente a las habilidades objeto de

investigacion (Guzmén & Medina, 2014).

Presentan la definicion de habilidades de pensamiento de Amestoy como “procesos
mentales que permiten el manejo y la transformacion de la informacién, facilitan la
organizacion y reorganizacion de la percepcion y la experiencia”. Seglin indican las
autoras, desde Amestoy estos procesos se pueden desarrollar y perfeccionar para ser
convertidos en habilidades dentro de las cuales proponen “definicién de conceptos”,
“clasificacion jerarquica” que pueden equipararse con las habilidades de informacion y

organizacion de Lipman.
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Paez y Malagén (2015), en su trabajo de maestria denominado “Estilos cognitivos y
de aprendizaje y su relacion con el logro académico de estudiantes de noveno grado en el
Gimnasio Vermont Bogot4, con una mirada desde la coeducacion con perspectiva de
género” fue un referente relevante ya que considera elementos orientadores sobre el analisis
del Cuestionario Honey-Alonso para Estilos de Aprendizaje (CHAEA) y el Test de Figuras
Enmascaradas (EFT) para determinacion de Estilos Cognitivos, que fueron implementados
por el grupo investigador. De otro lado, indican que es relevante establecer los estilos
cognitivos y de aprendizaje de los estudiantes para asi, potenciar el logro académico de los
mismos (Paez & Malagon, 2015).

Ramirez (2015) en su investigacion titulada “Relacion entre los estilos de
aprendizaje y el desarrollo de habilidades de pensamiento -analisis y resolucion de
problemas- en estudiantes de ciclo quinto” orienta la reflexion de su practica pedagdgica
sobre la necesidad del desarrollo de habilidades de pensamiento en los estudiantes a través
de estrategias pensadas para cada estilo de aprendizaje. Refiere la necesidad de la reflexion
y el replanteamiento de las practicas pedagdgicas para que se promueva la comprension en
los estudiantes. (Ramirez, 2015). Aspectos que fueron considerados por el grupo
investigador.

Vidal, (2016) en su tesis de maestria “El desarrollo de la competencia comunicativa
en matematicas a través de practicas de aula” de la Universidad de la Sabana afirma que los
procesos comunicativos en el aula de clase inciden de manera directa en el proceso de
aprendizaje, aungue se trate de las asignaturas diferentes a aquellas del area de
humanidades. Su aporte fue relevante para la presente investigacion ya que refiere
habilidades de pensamiento desde Anderson y Krathwolh (2000), asociadas a las
habilidades de informacion y organizacién cercanas a los planteamientos de Lipman (Vidal,
2016).

Escobar (2016) en su tesis de maestria “Estudio acerca de habilidades asociadas a la
competencia indagar en biologia en el marco de la ensefianza de las ciencias basada en la
indagacion” de la Universidad de la Sabana, propone visibilizar el pensamiento de sus
estudiantes mediante el uso de instrumentos graficos, diagramas y esquemas, para
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evidenciar el progreso a lo largo de su intervenciéon en el aula. Este aspecto fue significativo
para la presente investigacion ya que constituy6 un referente en el uso de dichos
instrumentos (Escobar, 2016).

Agudelo, (2016) en su tesis de maestria “La instruccion diferenciada como medio
para favorecer las habilidades de pensamiento de orden superior en nifios de 4 afos” de la
Universidad de la Sabana, menciona que el procesamiento de la informacién hace parte de
las habilidades de pensamiento basicas y que la resolucion de problemas y la creatividad
son habilidades de orden superior. Indica otras habilidades del pensamiento de orden
superior como recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear, para el
fortalecimiento de habilidades de pensamiento de orden superior y las particulares formas
de aprender de cada uno de los estudiantes producto de la investigacion. (Agudelo, 2016).

Hurtado (2017) de la Universidad Pedagdgica en su tesis doctoral “Analisis
comparativo en el logro de aprendizaje, las actitudes y la permanencia de los aprendizajes
de tres estrategias didacticas de ensefianza de la quimica y su interaccion con el estilo
cognitivo en la dimension dependencia-independencia de campo DIC”, indaga sobre la
permanencia de los aprendizajes de acuerdo con el estilo cognitivo en la dimensién
dependencia-independencia de campo bajo tres estrategias didacticas. Son relevantes las
reflexiones que hace respecto al estilo cognitivo y su influencia en el modo de aprender de
los estudiantes. Sin embargo, no hay planteamientos reflexivos en torno a la practica
pedagdgica (Hurtado, 2017).

Avrias, Barrera, Joya, Rodriguez, Rojas, y Romero (2018) en su tesis de maestria
“Cambios en la practica pedagdgica en los docentes de seres rurales y basica secundaria de
la IED Gonzalo Jiménez de Quesada, fortaleciendo las competencias cognitivas basicas en
el marco de la ensefanza para la comprension (EPC)” de la Universidad de la Sabana,
plantean la necesidad de la transformacion de las practicas pedagogicas orientadas al
fortalecimiento de “competencias en los estudiantes logrando comprensiones profundas
desde una estrategia adecuada y acorde a las necesidades de los estudiantes y a las
particularidades de cada aula"”, (p.20). Esta tesis fue relevante ya que se llevo a cabo en
algunas escuelas rurales multigrado, siendo un punto de encuentro con la presente
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investigacion. Son evidentes los ciclos de reflexion de los docentes investigadores como
elemento que orienta la transformacion de las practicas de aula (Arias, y otros, 2018).

Valbuena y Martin del Pozo (2007) en “Conocimiento didactico del contenido
bioldgico: estudio de las concepciones disciplinares y didacticas de futuros docentes de la
Universidad Pedagdgica Nacional (Colombia)” establecen que las relaciones entre entorno,
conocimientos disciplinares y conceptos, dan pautas para la reflexion contextualizada que
lleva a la transformacion de la realidad, tanto externa como interna al aula de clase.

Esa transformacion no queda limitada a espacios materiales, sino que trasciende a
los individuos (estudiantes y docentes) y es afectada por sus historias de vida. Tardif (2004)
citado por los autores propone que el maestro esta expuesto a la movilizacién y
transformacion de multiples saberes de manera permanente, aspecto que permite dar inicio
al proceso reflexivo entorno a la transformacion del modo de ser docente, de las
investigadoras (Valbuena & Pozo, 2007). De la misma forma hacen referencia a las
transformaciones constantes del docente enmarcadas en procesos de investigacion que
involucren el conocimiento profesional del profesor.

Rotavista y Talero (2010) en su tesis de maestria “La evaluacién como préctica
reflexiva: un medio para comprender y mejorar la ensefianza” de la Universidad de la
Sabana aportaron al trabajo de investigacion orientaciones sobre los procesos reflexivos en
la cotidianidad del docente de manera permanente, que permitan la retroalimentacion de las
practicas pedagogicas (Rotavista & Talero, 2010).

Correa (2013) en su tesis de maestria “El pensamiento del profesor acerca del
curriculo a partir de la reflexion sobre su practica: el caso del proyecto curricular
licenciatura en educacion fisica (PC_LEF) de la UPN” de la Universidad Pedagogica
Nacional, indica que la transformacion de la practica pedagogica se evidencia “a través de
la reflexion sobre la accidn a traves de las dindmicas que posibilitan el encuentro, el debate
y la deliberacion™ (p.138). Aporto a la investigacion dado que se presentaron varios
espacios de reflexion y dialogo sobre los eventos diarios del aula entre pares docentes
(Correa, 2013).
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Rojas y Mora (2015) desarrollan su trabajo de investigacion titulado
“Sistematizacion de una propuesta de integracion curricular para un aprendizaje
significativo “PICAS” de la Universidad de la Sabana, plantean una propuesta curricular
enfocada a la transformacion de las practicas pedagogicas con miras a la estructuracion de
un curriculo interdisciplinar de acuerdo con los ritmos de aprendizaje de los estudiantes.
Mencionan que desde la reflexion pedagogica se puede “acceder y construir conocimiento”
que derive en el replanteamiento de los modelos de ensefianza y aprendizaje, asi como en
construccion del saber pedagogico (Rojas & Mora, 2015). Este trabajo de investigacion
involucra elementos que fueron objeto de analisis para la presente investigacion.

Montenegro (2015) en su tesis “Del saber de las mujeres machi al saber docente:
una investigacion biografico-narrativa” de la Universidad de Barcelona, hace analisis de sus
narraciones en las que evidencia que la construccion de narraciones biogréaficas es un
elemento que permiten revelar cualidades del docente como sujeto de su propia experiencia
y de las complejidades de su ejercicio profesional (Montenegro, 2015). Dichas narraciones
fueron empleadas en esta investigacion de las cuales es posible identificar elementos de
analisis objeto de reflexion, por tanto, promueven la transformacion de las practicas.

Valeska (2016) en su investigacion titulada “(Des)ubicar las miradas, mas alla de la
compasion y la lejania: percepciones de la alteridad en la visualidad contemporanea” de la
Universidad de Barcelona, realiza la construccién de su propuesta de investigacién desde la
narrativa a la que le otorga la facultad de reconstruccion de la experiencia y el espacio
adecuado para la reflexion. Asi mismo, plantea que su proyecto de investigacion se realiza
con acercamientos a la Investigacion Accion. Los relatos por él construidos y por sus
estudiantes, se convierten en insumos de reflexion pedagdgica respecto a la relacion entre el
yo y los otros (alteridad) (Valeska, 2016). Los relatos orientados a la reflexion permiten
hallar elementos de la practica pedagdgica que se hacen relevantes en la transformacion de
esta para el grupo investigador.

Hormazabal (2016) en su tesis doctoral “La historia que nos nace. Indagacion
narrativa con docentes en la experiencia de ensefiar historia en bachillerato” de la
Universidad de Barcelona a través de las narrativas de su experiencia plantea reflexiones
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sobre los modos de ensefianza, la didactica, el conocimiento del contexto del aula y externo
a esta, la experiencia de los docentes, como punto de partida para la implementacion de la
investigacion narrativa. Hace uso de conversaciones grabadas, observacion de clases y las
vidas dentro del aula de clase, atendiendo a elementos reflexivos desde la propuesta de
Jorge Larrosa. Fue relevante para la presente investigacion ya que refuerza el uso de
narrativas y la experiencia del docente para la transformacion de su quehacer en el aula de
clase (Hormazébal, 2016).

Quiles (2016) en su tesis doctoral “Cuidar la relacion: el sentido de la experiencia
educativa. Una Investigacion narrativa” en la Universidad de Barcelona resalta eventos
reflexivos derivados de las narrativas personales y de sus estudiantes, con el propdésito de
referir que, a través de estas, se han configurado las relaciones con los procesos de
ensefianza y de aprendizaje en el aula de clase (Quiles, 2016). Establece la necesidad de
relaciones cordiales, amorosas y equilibradas, para favorecer los aprendizajes de
estudiantes y docentes (experiencia y saber pedag6gico) orientando procesos de formacion.
Esta mirada permite ratificar que en el aula de clase se estéa contribuyendo a la formacion de
seres humanos multidimensionales que piensen en su entorno y el futuro de este.

Refiere documentos de Jorge Larrosa, quien no solo da relevancia a la narrativa sino
a la narrativa como fenémeno crucial en la construccion de historias de vida desde la
experiencia, a partir de la reflexion personal del docente, se construye y deconstruye su
practica de aula, las implicaciones de su discurso, de las actividades que propone a los
estudiantes, las comprensiones que ellos tienen de las mismas y los vinculos significativos
que se puedan generar. Describe experiencias de narraciones de docentes que, producto de
la espontaneidad, permiten identificar eventos que han sido determinantes en la experiencia
de vida de ellos (p.24). Enfatiza en que la metodologia de la investigacion narrativa es de
indagacion focalizada en la experiencia.

Betancourt, Oviedo y Serrato (2016) en su tesis “Las practicas profesionales de los
docentes rurales en cuatro sedes de la Institucion Educativa Departamental IPEBI de
Fomeque, Cundinamarca” de la Universidad de la Salle definen desde Ferreiro (2010) el
concepto de préactica pedagogica como acciones (regidas bajo normas) en las que se
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manifiestan elementos de la tradicion y “un proceso incontenible de transformacion
generado gracias a las experiencias que se viven cotidianamente al interior del aula de
clases, y que de alguna manera alteran, modifican o consolidan los principios establecidos
por la tradicion"(p.32).

La definicidn anterior refuerza los elementos generadores de la reflexion
pedagogica desde Larrosa (1995). Reafirman los procesos constantes de transformacién de
la practica docente desde Carr y Kemmis (1986) en donde el docente es sujeto activo de
conocimientos, experiencia e intenciones dotadas de significado para el contexto.
Describen aspectos de escuela Nueva, relevantes ya que una de las sedes donde se
desarrolla la investigacién es de este tipo (Betancourt, Oviedo, & Serrato, 2016).

Cabrera (2017) en su tesis “Saberes relacionales: una experiencia transdisciplinar en
un instituto de secundaria de Barcelona” en la Universidad de la misma ciudad, emplea
narrativas como estrategia de trabajo en el aula para potencializar aprendizajes de los
estudiantes y como elemento para transformar sus practicas de aula. En este proceso
involucra relaciones con el entorno como pretexto para la ensefianza y preparar para la vida
(Cabrera, 2017).

Pineda, Castillo, & Monrroy (2017) en su tesis doctoral “Caracterizacion de las
competencias matematicas por medio de la practica reflexiva de profesores de la educacion
basica secundaria del Instituto Técnico Ambiental San Mateo de Yopal, Casanare” de la
Universidad de la Salle plantean desde Schon que la reflexion pedagogica en la accion es
fugaz, mientras que la reflexion sobre la accidn se realiza sobre varias acciones del aula. Lo
que permite inferir de acuerdo con planteamientos de los investigadores que consideran
mas potente pedagdgicamente el proceso reflexivo sobre la accion (Pineda, Castillo, &
Monrroy, 2017).

Los trabajos de investigacion referidos muestran elementos comunes asociados a la
transformacion de la practica pedagdgica, a la reflexion permanente del docente sobre su
quehacer, a la experiencia de si y las habilidades cognitivas de informacion y organizacion
desde el pensamiento complejo. De la misma manera, hacen referencia al docente como un
ser humano sensible constituido no solo por un cuerpo de conocimientos disciplinares,
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pedagdgicos, didacticos o contextuales, sino también por una serie de experiencias que
configuran su ser. Dichas experiencias se hacen relevantes al ser plasmadas en narrativas
biogréficas que se convierten en elementos de analisis reflexivos y que orientan la
transformacion de la practica pedagdgica hacia una postura no reduccionista y no
fragmentaria del conocimiento, de interrelaciones e interdependencia entre sujetos y
contexto, asi como orientada a la formacion integral.

En este viaje por el bucle de la transformacion, que se asume como el ir y venir
permanente sobre la reflexion docente, las acciones de aula orientadas por objetivos claros,
y otros, sin que se cierre como tal un ciclo, se hizo necesario abordar conceptos
estructurantes que dieran cuerpo a la investigacion. Desde Morin, como referente que da
sentido al recorrido interior y exterior por las dimensiones del pensamiento, Lipman que
permite hallar sentido a lo que se percibe y se desea expresar del mundo, Larrosa desde la
Experiencia de si, como compafiero de viaje y aventuras, y finalmente, Schon quien guia el
camino por la reflexion.

5.2 Marco teédrico

Se presenta a continuacion el dialogo entre los autores que dan soporte tedrico a la
investigacion como son Morin, Lipman, Larrosa y Schon. Inicialmente se abordan los
planteamientos del pensamiento complejo, seguido de las habilidades de informacion y
organizacion. Continda con la presentacion de la practica pedagogica y la Experiencia de si.

Finalmente, se aborda la reflexién.

5.2.1 Perspectiva del pensamiento complejo

La teoria de la Complejidad tiene como méaximo representante a Edgar Morin, quien
define lo Complejo desde el vocablo del latin Complexus “como lo tejido en comin”
(Morin, 2007). Esta teoria, por tanto, se opone a lo analitico y disyuntivo, es decir, a las
disciplinas vistas como fragmentos aislados de conocimiento del mundo, discrepantes y
aisladas. Su proposito es que se renueve la forma en que se ha venido construyendo el
conocimiento de modo que las interrelaciones e interdependencias en todos los sistemas

que existen se hagan notorias para los sujetos cognoscentes, que se haga evidente que
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mundo real no se define por la suma de partes, sino por las propiedades y emergencias que
resultan de sus interacciones. Hace un llamado a unir como tejido comun el mundo, los
fendmenos, los sujetos y el conocimiento.

Morin describe que la construccion de conocimiento, como fendmeno humano se
define por la relacion entre individuo, sociedad y especie, como si se tratara de una trinidad.
A esta se suma de manera determinante la contextualizacién, necesaria para poder
reconocer la complejidad, ya que la existencia de todo no se da aislada del contexto sino
inmersa en él.

Para Morin el pensamiento es dual, integrado por lo mitolégico y lo l6gico racional,
que se integra en la racionalidad compleja que le da importancia a “la subjetividad, a la
concretud, a la singularidad y al principio dialogante (Guardiola, 2017, pag. 201).

Desde esta perspectiva el pensamiento complejo surge como forma de conocimiento
emergente, contrario al determinismo absoluto y generalizado, a la reduccién, disyuncion o
fragmentacion del conocimiento, a la certidumbre, a conceptos claros, sencillos, o a leyes
verdaderas. Con el pensamiento complejo desaparece el mundo racionalista, rigido y
cerrado (Morin, 1999).

El pensamiento complejo como nueva racionalidad implica relaciones, contexto y
globalidad, para desarrollar procesos efectivos de comprension basandose en la
interrelacion, la recursividad, la organizacion, la diferencia, la oposicion, la
complementacién. Asi mismo reconoce al ser como individuo y no como objeto, dandole
reconocimiento a su subjetividad, emociones, sentimientos, recuerdos, es decir, a su
componente afectivo (Tobon, 2005).

Asi el conocimiento es una forma de traducir y expresar la realidad, que no es fiel
copia de esta ya que depende del traductor (el sujeto), que de manera espontanea liga
objetividad y subjetividad, a su poder de construccion, afirman Gémez y Jiménez (2002) a
partir de los planteamientos de Morin. Desde el pensamiento complejo el conocimiento esta
enlazado con la vida humana y los procesos sociales por mutuas interdependencias, por lo

gue lo reconoce como proceso bioldgico, l16gico, social, cerebral, linglistico, histérico,
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espiritual y cultural. En sintesis, la construccion de conocimiento debe gestarse en
relaciones entre hombre, sociedad, vida, mundo.

Se hace relevante al sujeto, que Morin denomina productor de subjetividad,
conocimiento, sociedad y cultura, pero al mismo tiempo lo considera producto de las dos
ultimas, razén por la que plantea un bucle dialdgico entre ser-generar-regenerar, en el que
se gesta antagonismo entre productor y producto, al mismo tiempo vinculo para su
existencia mutua.

Uno de los pilares del pensamiento complejo es el principio dialégico, basado en
oposicion y complementariedad (nociones antagénicas), refiriéndose a un ir y venir entre
certeza/incertidumbre, lo elemental/lo global, lo separable/ lo inseparable, orden/desorden.
(Morin, 2007). Elementos que deben ser integrados al aula para promover esa nueva
perspectiva del pensamiento, mas cercana a la realidad del estudiante. Asi mismo, se
esfuerza por captar la diversidad y la pluralidad en la unidad, en pensar lo real bajo el
concepto de “Unitas Multiplex” (unidad multiple). Esta en contra del aislamiento de los
objetos de conocimiento.

Asi mismo, el pensamiento complejo se da en instancias de la mente, sobre una base
bioldgica, en el cerebro; pero a la vez se debe a las tradiciones (familiares, sociales,
raciales, genéricas, étnicas, y otras), es decir a la cultura. Por lo cual, el mundo fisico es
entendido por seres biolégicos y culturales (Guardiola, 2017).

En este marco conceptual, la educacidn tiene por mision problematizar y cultivar.
Cultivar: ser capaz de dar a cada uno los medios para que por si mismo, contextualice,
globalice y relacione. Reforzando la idea de la reforma al pensamiento y a la educacion
(Vallejo, 2002).

¢ Pero por qué una reforma? El problema segun plantea es que las disciplinas no se
comunican entre si, los profesionales se aislan y en el aula los conocimientos se abordan
como fragmentos inconexos. Su reforma al pensamiento radica en hacer evidente las
relaciones entre conocimientos (para abordar problemas reales), el dialogo entre saberes
(conocimiento cientifico y no cientifico), el reconocimiento ético de la condicion humana y
del sujeto desde los procesos investigativos (Guardiola, 2017). Y sobre la educacion, se
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fundamenta en la necesidad de abordar la ensefianza para favorecer el pensamiento

complejo.

Morin (2007) y Lipman (1998) sugieren que el pensamiento complejo como

constructor de conocimiento debe aludir a aspectos como:

Interaccion e interdependencia (relaciones) entre objeto-entorno, objeto
observado-observador, sin reducir al todo o a la parte. Denominado principio
hologramatico.

Dialogo entre orden, desorden, organizacion y el analisis de estos. Asi como
entre dimensiones humanas: fisicas, bioldgicas, espirituales, culturales,
historicas, emocionales, entre otras.

Contacto con el ser: identificar el modo de pensar simple propio y el abordaje de
situaciones.

Observarse en el proceso educativo para detectar reduccionismos, superarlos,
poniendo en juego el espiritu combativo reflexivo.

Autorreflexion profesional, por parte del docente.

Capacidad de convivencia con diferentes ideas, seres, fendmenos y sujetos:
comprender la naturaleza y abordarla con autocritica, evitando idealismo
racionalizacion, simpleza. Reconociendo que la realidad esta sujeta a cambio
continuo.

Autonomia y dependencia.

Morin, Ciurana y Motta (2002) desde el enfoque de pensamiento complejo, plantean

algunos derroteros para la ensefianza y el aprendizaje:

Debe ser multidimensional.

Abordar problemas asociados a la realidad.

Integrar saberes académicos y comunes.

Potenciar el conocimiento sobre los efectos globales y locales de las acciones.
Introducir en los procesos de ensefianza y aprendizaje el reconocimiento de la

incertidumbre y el caos.
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- Reconocer la importancia de la relaciéon humana consigo mismo, con la sociedad
y la especie.

- Importancia de la comunicacién como vinculo entre el pensamiento y el mundo

concreto.

El pensamiento complejo en el aula de clase presenta una alternativa que acerca la
realidad del contexto a la ensefianza y el aprendizaje, ya que plantea un mundo de
construccion de conocimientos desde la colectividad, las interacciones e interrelaciones, el
identificar a los sujetos como seres multidimensionales y con una carga de singularidad que
es significativa, tanto para este como para su entorno. El aula se transforma en un escenario
de aprendizajes compartidos, oposiciones, divergencias, emergencias y reconocimiento de
los individuos como seres humanos sensibles que aportan y consolidan conocimientos,
actitudes y aptitudes para la vida, es decir, la ensefianza y el aprendizaje se entretejen con la
vida, la sociedad y la cultura.

5.2.2 Habilidades cognitivas de informacion y organizacion: pensamiento

complejo desde Mathew Lipman

Los aspectos antes mencionados permiten integrar la perspectiva del pensamiento
complejo de Edgar Morin con la propuesta de Mathew Lipman, desde las habilidades
cognitivas del pensamiento complejo, de informacion y organizacion; que dan relevancia a
los procesos de aprendizaje y ensefianza con miras a promover habilidades que lleven a este
tipo de pensamiento. Morin afirma que:

Todo conocimiento opera mediante la seleccion de datos significativos y rechazo de

datos no significativos: separa (distingue o desarticula) y une (asocia, identifica);

jerarquiza (lo principal, lo secundario) y centraliza (en funcion de un ndcleo de
nociones maestras). Estas operaciones, que utilizan la l6gica, son de hecho

comandadas por principios «supraldgicos» de organizacion del pensamiento o

paradigmas, principios ocultos que gobiernan nuestra vision de las cosas y del

mundo sin que tengamos conciencia de ello (Morin, 2007).
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De este modo Morin, resalta la importancia de la informacidon (datos significativos...
no significativos) asociada a procesos que se llevan a cabo con ella para hacerla fuente de
conocimiento. De manera implicita propone la existencia de habilidades cognitivas que
permiten separar, unir, jerarquizar, centralizar la informacion haciendo uso de la légica y
sus principios, asi como de principios ocultos, latentes en el individuo.

En concordancia con esto, Lipman plantea que las habilidades cognitivas asociadas
a “los procesos de investigacion, a los procesos de razonamiento y a la organizacién y
traduccion de la informacion” (Lipman, 1998, pag. 86) son las mas relevantes para la
adquisicion de conocimientos significativos y alcanzar los objetivos académicos. Establece
que a través de la educacion no solo se adquieren habilidades, se mejoran y consolidan al
afirmar que “los nifios estan naturalmente predispuestos a la adquisicion de habilidades
cognitivas de la misma forma que adquieren el lenguaje y la educacion es necesaria para
poder reforzar dicho proceso” (pag. 86)

Es por ello que el grupo de investigacion, abordd dentro de la categoria de
pensamiento complejo la subcategoria de “habilidades de informacion y organizacion”, ya
que estas al ser importantes para toda area de conocimiento posibilitaron un punto de
abordaje comun. De otro lado, presentan cualidades propias del pensamiento complejo
como relaciones entre conceptos, para formar tejidos significantes y de acuerdo con el
abordaje de Lipman, permiten visibilizar los aprendizajes adquiridos, asi:

Las habilidades de informacién y organizacidn corresponden a las habilidades para

organizar la informacidn que recibimos en unidades o conjuntos significativos.

Estos conjuntos conceptuales son redes de relaciones, y ya que cada relacion es una

unidad de significado, cada una de las redes alternativas de conjuntos se configura

como un tejido significante. (pag. 87)

De acuerdo con los planteamientos del pensamiento complejo desde Morin y
Lipman, para posibilitar aprendizajes significativos debe existir interaccion e
interdependencia entre los conocimientos, es decir, se deben hacer visibles las relaciones
entre objeto-entorno, objeto observado-observador, en las que ambos emergen con sus
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cualidades. Aqui es abordado el objeto observado como el conocimiento y el observador
como estudiantes y docente. De este modo, el tratamiento que el estudiante dé a la
informacion determina, el significado que adquiera en su estructura de pensamiento, el uso

que haga de ella determina que tan fructifero puede ser en la escuela y en la vida misma.

Lipman plantea tres formas basicas para organizar la informacion, aunque “existen
procesos organizativos que no son exclusivamente las partes o elementos de un gran todo,
sino que consisten en los modos globales de formular y expresar lo que conocemos”, en los
que se agrupan otras formas de expresién como la no verbal o la gréafica, por ejemplo y que
permiten al razonamiento hacerse manifiesto, al igual que con las formas bésicas. Las

formas bésicas son:

Oracion: “contexto basico de significado”. Las palabras tienen sentido si se articulan con
otras. Se genera comprension si se articulan en un todo “contexto lingiiistico”. Establecer
relaciones entre palabras, es decir construir oraciones, demanda procesos de razonamiento
cuyo producto es conocimiento, sentimiento, emocion, singularidad, subjetividad y no solo
informacion. Para Lipman “las oraciones son los ladrillos sobre los cuales se construye y se
posibilita la escritura y la lectura, habiéndose de diversos tipos” (Lipman, 1998, pag. 88)
pero mas alla de esto la expresion del individuo, su experiencia, sus creencias y juicios.
Conceptos: son agrupaciones de términos que guardan semejanza. Afirma Harré (1966)
citado por Lipman que son “los vehiculos del pensamiento, entes mediante los cuales se
transporta el pensamiento”, construidos en las redes de relaciones, que pueden darse
basadas en principios, criterios, explicaciones, argumentos, entre otros.

Esquemas: son definidos por Lipman como el producto de “operar con conceptos” (pag.
90), estableciendo relaciones entre estos como estrategia eficiente en la construccion y
expansion de la comprension. Dentro de los esquemas se encuentran la descripcion, la
narracion, los organizadores graficos y otros. Resalta que los esquemas narrativos son
formas de organizar y expresar experiencias, tienen el potencial de transmitir “energia” al
lector, aspecto que es producto de la secuenciacion y de “la relacion organica que

mantienen las partes entre si y con el todo... ademaés, las formas narrativas emiten tanto
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ondas cognitivas como afectivas” (pag. 90). Lo que lleva a considerar no solo las
habilidades de pensamiento en la construccion de esquemas sino al sujeto y su experiencia
(Larrosa, 1995).

Dentro de las propiedades de los esquemas se puede mencionar que son dindmicos,
buscan equilibrio y expresan afectividad. En la construccion de esquemas se hacen visibles
las estructuras de pensamiento y su reestructuracion.

En la investigacion se abordaron de manera recurrente para visibilizar el
pensamiento, los conocimientos y aprendizajes, la construccion de esquemas como
producto del proceso de consolidacion, reestructuracion del pensamiento de docentes y
estudiantes, evidenciando los conocimientos previos, la comprension, el trabajo
colaborativo para la obtencion fisica de los organizadores gréaficos, las emociones,
sentimientos y experiencias como elementos que aportan a la comprension y a establecer

relaciones significativas.

5.2.3 El bucle de la transformacién

En el constante ir y venir en el proceso de reflexion, se produce de forma inherente
y paralela, la transformacion de la practica pedagdgica desde la experiencia de si, para

encaminar al sujeto en la construccion de identidad personal y profesional.

5.2.3.1 Practica Pedagdgica

Desde cada modelo pedagdgico se asume de manera implicita el concepto de
practica pedagdgica, que permite constituirla dentro de planteamientos teérico - practicos,
la vision del tipo de docente y de estudiante, el reconocimiento o no del contexto, la
importancia de los contenidos, entre otros factores. Se presenta en adelante el abordaje
sobre el concepto de préactica pedagogica, desde diferentes autores.

La concepcion que el docente tiene sobre la practica pedagdgica esta sustentada en
“un conocimiento tal que le permita interrelacionar, e integrar los conocimientos cientificos
y los cotidianos (Valbuena & Pozo, 2007, pag. 34), no es producto, por tanto, de una

conceptualizacién ajena a él, proviene de todo su acervo de conocimientos y de procesos
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constantes de reflexion sobre la misma, segun Valbuena y Pozo “la practica hace al

maestro” es cuestionable, pues el conocimiento profesional no surge espontaneamente, sino

que demanda de procesos de formacion que conlleven a la reflexion de esa préactica (pag.

35).

Asi mismo, Tardif (2004) citado por Valbuena & Pozo afirman que los docentes
construyen saberes de su profesion, como el de practica pedagdgica, por ejemplo, a partir
de su subjetividad dandole a los docentes el estatus de “actores competentes y sujetos de
conocimiento y no simples ejecutores técnicos de los conocimientos producidos por otros”
(pag. 55). Por tanto, la practica pedagogica se constituye a partir de la subjetividad del
docente, su experiencia, sus habilidades y conocimientos, asi como el producto de la
reflexion sobre la realidad de su entorno educativo.

Astolfi (1997) citado por Gémez y Polania (2008) refiere tres modelos de ensefianza
y por tanto tres modelos de practica pedagdgica:

1. Modelo tradicional. En el cual el docente es el sujeto principal, tiene un rol activo,
emplea como estrategia en el aula el discurso, es expositor. Todo el conocimiento lo
posee él y se limita a transmitirlo a los sujetos que aprenden. Usa preferentemente el
tablero, los conocimientos son acumulativos, el éxito del proceso recae en el estudiante,
el docente moldea al estudiante bajo un régimen de disciplina, silencio, uniformidad y
jerarquias. Dentro de este modelo el autor reconoce dos enfoques en la practica
pedagdgica.

a. Enfoque enciclopédico: el docente como especialista en un area de conocimientos
transmite un saber acumulado inmutable. Ademas “no se hace distincion entre saber
y saber ensefiar” (Gémez & Polania, 2008, pag. 44).

b. Enfoque comprensivo: el docente comprende la naturaleza y la l6gica del
conocimiento disciplinar, pero se limita a transmitirlo. En este modelo no se
privilegia el conocimiento pedagogico, el de la experiencia en el aula, sino se da
relevancia al conocimiento disciplinar emitido por el docente y recibido por el

estudiante. Resalta el autor que “se ignora el fendmeno de comprension y el proceso
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de la relacidn con sentido de los contenidos”™, por tanto, se basa en conocimientos
fragmentados.

2. Modelo de condicionamiento o pedagogia behaviorista (conductista). Se basa en la
ensefianza de comportamientos y la verificacion de su apropiacion. Concibe al docente
como un técnico que sigue protocolos para lograr la conducta esperada en los
aprendices. El docente planea, involucra métodos y estrategias al aula pensadas desde
los objetivos, propone el abordaje de conocimientos desde secuencias. La
“complejidad” del aprendizaje deriva de la complejidad de la conducta a ser aprendida.
El docente debe considerar la organizacion de tematicas, secuencias, control de
estimulos y adquisicion.

3. Modelo constructivista. El docente es un profesional con autonomia que “investiga
reflexionando sobre su practica” (Gémez & Polania, 2008, pag. 44), que considera el
error como oportunidad de aprendizaje y de transformacién. EI docente propone
situaciones didacticas, emplea diferentes medios que llevan a que el estudiante
construya su propio conocimiento. Se sustenta en postulados de Vygotsky, Piaget y
Ausubel. El rol del estudiante es activo y central.

De otro lado, el concepto de préactica pedagdgica ha tenido diversas acepciones que
implican intencionalidad, objetividad, percepcién de actores educativos, condicionamientos
de parametros gubernamentales, experiencia humana, procesos culturales, sociales,
politicos y personales (conscientes, participativos, deliberativos), mejorar desempefios,
promover desarrollo, renovacion en diferentes campos no solo en la ensefianza, formacion
de individuos, compromiso social, entre otros (Gémez & Polania, 2008). Entonces, la
practica pedagdgica y la escuela atendiendo a las implicaciones anteriores, entre otras, “no
pueden ser consideradas como inocuas o ajenas a las estructuras sociales dominantes”
(Prieto, 1990, pag. 75), no pueden estar aisladas de la realidad social y del contexto donde
se hacen vivenciales los fenomenos de ensefianza y aprendizaje. Es importante considerar
desde la préactica pedagdgica que el docente es modelo de actitudes y comportamientos que
deben ser adquiridos por los individuos dentro de un contexto, siguiendo los patrones y
modelos culturales preestablecidos.
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La practica pedagdgica pone en juego variados elementos que interactuan entre si 'y
que afectan los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta interaccion esté regida por la
incertidumbre, el caos y la indeterminacion, dentro de un contexto, también rico en
interacciones, interdependencias e incertidumbres. Por tanto, “resulta casi ingenuo atribuir
relaciones de causalidad entre medios o métodos del profesor y rendimiento, pues son
muchos otros los elementos y aspectos que estan interactuando e incidiendo en los efectos o
resultados del proceso” (Prieto, 1990, pag. 78), en consecuencia, la reflexion en la labor
docente debe ser inherente para promover la transformacion de los procesos que en esta se
dan.

Las relaciones en el aula estdn mediadas por la existencia de significados dentro de
cada uno de los contextos y sujetos, lo que deriva en ambiguedades, contradicciones o
confusiones. Por tanto, las practicas de aula deben redefinirse constantemente. El lenguaje
es indispensable para dar cuenta de la realidad e implica conocimientos dentro del aula y
las relaciones sociales. La jerarquizacion es inevitable dado el rol docente dentro del aula, y
que de manera natural estan regidas por relaciones de poder, sin embargo, se deberia evitar
el exceso que debilita el establecimiento de relaciones equilibradas y sanas.

Larrosa (2000), al respecto de las practicas pedagogicas refiere que “pueden tomarse
como lugares de mediacién en los que la persona simplemente encuentra los recursos para
el pleno desarrollo de su autoconciencia y su autodeterminacion... donde la verdadera
naturaleza de la persona humana en tanto que autoconsciente y duefia de si misma puede
desarrollarse y/o recuperarse” (1995, pag. 12). De esta manera se reconoce que la practica
pedagdgica es el vehiculo se evidencia la transformacion del ser como sujeto de su propia
experiencia, en palabras de Larrosa “la transformacion de la practica esta doblada por la
transformacion personal del docente” (p 17). Ademas, el autor plantea que:

la practica pedagdgica del sujeto, ya no es solamente analizada desde el punto de

vista de la “objetivacion”, sino también y fundamentalmente desde el punto de vista

de la “subjetivacion” ... constituyen y median determinadas relaciones de uno
consigo mismo. Aqui los sujetos no son posicionados como objetos silenciosos, sino

como sujetos parlantes. (p 20)
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El maestro ocupa su lugar con su alma, su subjetividad, su cuerpo, su todo. Los
sujetos dentro del proceso educativo, tanto estudiantes como docentes, se ven influenciados
mutuamente dentro de los procesos de transformacion, por tanto, si el docente es sujeto de
transformacion, en el estudiante esta se ve reflejada, “quienes hacen maestro al maestro son
los alumnos y el lugar del maestro lo dan los alumnos” (Larrosa, 2016). El replanteamiento
del ejercicio de aula del docente, al verse a si mismo, implica su transformacion, su
reconfiguracion y esta, no solo atiende a lo exterior y tangible del aula sino también, a
conocimientos pedagogicos, aspectos internos y personales (actitudes, valores,
disposiciones, afectividad, emotividad) de los sujetos.

Los docentes a través de observacion y registro buscan la transformacion de sus
préacticas mediante explicar, revisar y transformar el comportamiento profesional haciendo
uso de elementos del pensamiento complejo como son el dialogo, aprendizaje significativo,
no impositivo, atencion a la logica del pensamiento y experiencia de los estudiantes lo cual
coincide con los planteamientos de Lipman y Morin; ademas de ser ratificados por Latorre
“la practica educativa tiene zonas indeterminadas (constituidas por la incertidumbre, la
singularidad, el conflicto de intereses) que escapan a los postulados de la racionalidad

técnica” (Latorre, 2005, pag. 18).

5.2.3.2 La Experiencia de Si

Larrosa (2003), define la experiencia de si como el ir y venir en la construccion
particular, singular, histérica y compleja de un sujeto. Plantea que el saber humano ha sido
entendido como un aprendizaje en y por el padecer, en y por aquello que a uno le pasa,
relaciondndolo con el saber de experiencia que es finito (ligado a la maduracion) y
particular (subjetivo, personal), a diferencia del conocimiento cientifico que esta fuera del
Ser.

Por lo tanto, el saber de experiencia conlleva a un “salir hacia afuera y pasar a través

de” y, se configura una personalidad, una sensibilidad o una forma humana singular, que es
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a la vez una ética y estética que posiblemente conducen, a lo que el autor denomina, una
“vida buena”.

Ahora bien, Larrosa establece la existencia de una relacion estrecha entre la
experiencia de la lectura y la experiencia de la formacion, a proposito que conducen a
desarrollar el conocimiento a través de la imaginacion:

...no hay comprension posible sin imaginacion. La imaginacion era la facultad

mediadora entre lo sensible y lo inteligible, entre la forma y el intelecto, entre lo

objetivo y lo incorporal, entre lo exterior y lo interior. De ahi su analogia con la

experiencia. (pag. 27)

En concordancia, la verdadera experiencia seria “lo que nos pasa” y que conlleva a
la formacidn o a la transformacion de si mismo, como resultado de un ejercicio
introspectivo. Desde la Optica de autorreflexion, el sujeto podra cuestionarse tanto de lo que
se es como de lo que se quiere ser. Requiere el “pararse a pensar”, siendo ésta una mirada
compartida con otros autores como Lipman (1998) y Schon (1987). Sin embargo, Larrosa
lo lleva més alla, no sélo al pensamiento sino al cultivar la atencion, cultivar el arte del
encuentro, darse tiempo, espacio, observar y sentir.

A este respecto, Lipman propone el criterio y la experiencia, pero de ésta tltima de
forma muy similar a Larrosa. Lipman refiere a los criterios como productos de la
experiencia y, que, por lo tanto, se podran modificar a través de ella:

Nuestra experiencia viene determinada por nuestros juicios y nuestros juicios por

nuestros criterios, pero no todo es determinable. Existe también la dimension

cualitativa de nuestra experiencia: esta alegria aqui y ahora; aquel pesar inmenso;
aquella mezquina mirada; este acto despreciable; esta melodia del alma; este gusto
exquisito. Estos aspectos cualitativos de la experiencia tampoco son ajenos a los
criterios; es precisamente debido a que poseemos criterios que sabemos su valor. No
obstante, sin estas experiencias, los criterios en si mismos serian intrascendentes.

(Lipman, pag. 226)
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Ahora bien, frente a lo que nos pasa, Larrosa apoyado en autores como Heidegger,
sostiene que “todo quiere decirnos algo”. Podemos hablar de la experiencia, en tanto ésta es
sufrida, padecida y aceptada por el sujeto: “Hacer una experiencia quiere decir, por tanto:
dejarnos abordar en lo propio por lo que nos interpela, entrando y sometiéndonos a ello.
Nosotros podemos ser asi transformados por tales experiencias, de un dia para otro o en el
transcurso del tiempo” (Larrosa, pag. 30).

Por otra parte, exalta la narracion de las historias en los procesos sociales, como lo
son las practicas educativas, en cuanto a la construccion y transformacion del sujeto. Asi
mismo, plantea la necesidad de que esta transformacion atraviese la pedagogia permitiendo
la transmision y adquisicion del conocimiento a través de la experiencia: “para aprender
hay que eliminar muchos obstaculos. Entre ellos, la arrogancia de los que saben” (p.46).

El lenguaje exterioriza el interior, aquello que es significativo para el sujeto. La
expresion deja de manifiesto lo que se es, aunque no se haga de forma intencional.
Para hacer visible se dan mecanismos desde Foucault quien propone que “lo visible va
en paralelo a lo decible, las formas legitimas de mirar se relacionan con las formas
legitimas de decir” (p 29).

Retomando el proceso narrativo de Larrosa, el sujeto: jHabla, escribe, lee y
traduce!, aqui esa traduccidn se consolida como una resignificacion. Visto el proceso
educativo como interaccién de sujetos, el rol del profesor es respetar la singularidad,
promoviendo la mayor pluralidad posible.

Si bien es cierto que se requiere de la teoria y la préctica, es la practica la que da
sentido a la palabra “reflexion”, dando paso a la expresion: “reflexion sobre la practica o en
la practica”. De este modo se lograra el desarrollo del pensamiento critico para poder
establecer estrategias reflexivas en las practicas educativas, concibiendo la educacién desde
la experiencia, donde ese pensar implica sobre todo dar sentido a lo que somos y a lo que
nos pasa. Por lo tanto: “Si la experiencia es lo que nos pasa, y si el sujeto de la experiencia
es un territorio de paso, entonces la experiencia es una pasion...” (Larrosa, pag. 96).

En la misma perspectiva de Morin y Larrosa, el sujeto estard permeado por

multiples interacciones de la “pluralidad en la individualidad™. Y para ello, se requiere el
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reconocimiento del sujeto, que puede hacerse a través de narraciones propias, caminos
propios, sendas propias, dandose el permiso de volver atras y hacia adelante, sin perder la
sensibilidad reflexiva. Aqui es donde cobra relevancia el relato autobiografico:
...el relato del “llegar a ser lo que se es” se formula en una autobiografia que hace
estallar el autos, como sujeto sustancial y estable, y el bios como vida propia,
personal, capaz de someterse al hilo de un relato “razonable”. Y hacer estallar

también, la escritura, la grafia, en un haz de destellos incandescentes. (p.138)

De esta manera no se desliga la experiencia (de la vida), ya que la experiencia es
hablar desde la vida, que est4 asociada con las ganas de vivir, de hacer vivir y en un lugar
de vida, como lo es la docencia. La docencia se concibe como lugar de la experiencia de si,
y solo si es experiencia de vida.

La formacion, en concordancia con la postura de Larrosa y Morin, es consecuencia
de un desarrollo integral y continuado, que reconoce al sujeto como individuo que
pertenece a un mundo, que requiere relacionarse con él y con su entorno, para poder
construir-se, de tal modo, se hace evidente la relacion existente entre la experiencia y la
formacion.

Con una vision poco mas centrada en el hecho de que el ser humano debe ser un
pensador critico y creativo, Lipman aclara que el pensamiento de orden superior se
construye a partir de un dialogo superior a través de la experiencia:

Ello puede observarse en el juego de palabras y de lenguaje que se desprende del

dialogo donde cuestiones de profundidad analitica vienen ventiladas por frescas

hipotesis, por interrogantes o por paradojas de forma que la voz de la razon hace
emerger la voz de la experiencia, y la voz de la experiencia evoca la voz de la
intuicion, y asi sucesivamente... Esperar que surja el didlogo exclusivamente de lo
critico o exclusivamente de lo creativo es como pretender aplaudir con una sola

mano. (Lipman, 1998, pag. 119)

46



Continuando con Larrosa, propone que la experiencia misma “tiene de pluralidad y
de incertidumbre, de carencia y de deseo, de contradiccion y de mezcla”. De tal modo, que
se observa un punto de encuentro con Morin, desde la incertidumbre y desde la
integralidad. La experiencia segun Larrosa se rige por cuatro principios que son:

e Singularidad: para cada cual la suya.

e Irrepetibilidad: trae consigo sorpresa, novedad.

e Pluralidad: suma de singularidades. No se define por lo que los sujetos tienen en
comun, sino por el espacio en el que dan a conocer sus diferencias, estas los unen.

e Libertad: la incertidumbre de la experiencia da libertad. Esta radica en desconocer

lo que viene, no saber lo que va a pasar. No tener certezas. Ser imprevisible.

Ademas, haciendo la analogia con un viaje de formacién que reproduce el modelo
de la escuela de la vida o la escuela del mundo, sugiere que la experiencia se constituya en
un viaje interior de “autodescubrimiento, de autodeterminacion y de autorrealizacion”,
donde serd muy funcional el relato retrospectivo que permite el relatar reflexivamente los
acontecimientos sucesivos en la busqueda constante de la resignificacion y la subjetividad

como expresion de la singularidad del sujeto.

5.2.3.3 Schoén y la reflexion pedagogica

La palabra reflexion significa vuelta hacia atras, que indica el “regreso o retorno del
pensamiento sobre si mismo, sobre lo pensado por él y sobre el pensante” (Pantoja &
Zufiiga, 1995). De esta manera se puede afirmar que la reflexion pedag6gica es el retorno
consciente del pensamiento del docente sobre lo que le sucede a él y lo que acontece en su

aula de clase, en la escuela y en el contexto donde tiene lugar su practica pedagdgica.

La reflexion pedagogica desde Schon, sugiere que esta ligada a los acontecimientos
que vive el hombre “docente” y le aportan en mayor o menor medida conocimiento. Los
estadios reflexivos sobre las acciones rutinarias del aula de clase se generan a partir de un
detonante “una sorpresa”. Afirma Schon, que las sorpresas en el aula dejan ver que algo
falla a la hora de satisfacer nuestras expectativas. En un intento por mantener la constancia
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de nuestros patrones usuales de conocimiento en la accion, podemos dar respuesta a la
sorpresa dejandola de lado, sin prestar atencién particular a los sintomas que la producen o
podemos responder a ella mediante la reflexion (1992, pag. 36).

La sorpresa ignorada no moviliza el aula de clase, el pensamiento del profesor o su
quehacer. Pero promover la reflexion en la accién o posteriormente, la reflexion sobre la
accion conduce a la construccion de respuestas inmediatas o reflexivas desde el
conocimiento profesional del docente. Cabe afirmar que para Schén, segun resalta
Domingo, la practica pedagdgica es un fendmeno complejo ya que esta dotada de
incertidumbres, inestabilidad, singularidad, conflicto de valores y, por tanto, el éxito del
docente radica en ““su habilidad para manejar la complejidad y resolver problemas practicos
del aula escolar” (2011). Las cualidades de los sistemas complejos asociadas al aula de
clase dejan entrever que al activarse la reflexion en y sobre la accion deben tenerse en
cuenta multiples factores asociados a los eventos que en ella suceden y a quienes le
suceden.

De otro lado, Schon estructura los procesos o estadios reflexivos del docente con
conocimientos de primer, segundo Yy tercer orden (Domingo, 2011), sobre los cuales plantea
tres eventos reflexivos dentro de la préactica pedagdgica: conocimiento en la accion;
reflexion en y durante la accion; y reflexion sobre la accion. En estos, las experiencias
personales del docente y aquellas asociadas a su ejercicio profesional, permiten la
interaccidn entre los conocimientos profesionales del profesor, pero afirma Schon que los
conocimientos disciplinares-académicos son empleados de modo instrumental y que “este
caracter instrumental s6lo se produce cuando la teoria se integra de forma significativa,
imbricandose en los esquemas de pensamiento mas genéricos que son activados por el
docente en su practica” (Schon, 1992, pag. 63)

Asi la reflexion pedagogica y su vinculo con los conocimientos del profesor, su
postura personal frente al evento dado, su propia experiencia, requieren de espacio y tiempo

para que genere interacciones significativas que promuevan la construccion de ese
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conocimiento emergente producto de la experiencia vinculada a ese volver atras sobre los
eventos cotidianos del entorno educativo.

Unos de los elementos que activan la reflexion pedagdgica es el didlogo sobre los
eventos del aula y se enriquece cuando sucede entre pares, afirma Schon que “la
conversacion es una improvisacion verbal colectiva” (p.40), que, a veces se centra en lo
anecdotico y en otras ocasiones se convierte en debate, siendo vehiculo que permite la
construccion colectiva de significado.

El dialogo entre el pensamiento, el conocimiento y la accion docente debe ser
permanente para que asi mismo, la reflexion se dé unay otra vez, cual, si fuera un bucle
sobre el que se constituye la practica profesional docente cuya intencion sea mejorarla
continuamente y que conduzcan a procesos investigativos (Schon, 1992, pag. 113).

Se describen a continuacion los conocimientos presentes en los estadios reflexivos

de los docentes, propuestos por Schon:

a. Conocimiento en la accion: corresponde con el saber hacer e implica conocimiento
tacito vinculado a acciones espontaneas dentro del aula. Es el conocimiento de la
persona que actla. Estad conformado por un saber proposicional (saber tedrico o
disciplinar adquirido durante la formacion como docente) y por el saber en la accion
(derivado de la experiencia profesional) es tacito, espontaneo y dindmico. Este
conocimiento surge de modo inconsciente, no reflexivo, pero esta vinculado con la
historia del docente, con su ser docente.

b. Reflexion eny durante la accion: se configura como el pensamiento del docente
sobre la accion in situ, en la cual se captan variables “sorpresa” que llevan a la
reflexion y, por tanto, a la experimentacion in situ. No es producto de analisis o
reflexion previa. Esta corrige, reorienta 0 mejora las acciones planeadas para los
eventos de ensefianza y aprendizaje en tiempo presente.

En palabras de Schon en la “accion presente —un periodo de tiempo, variable segun
el contexto, durante el que podemos todavia marcar una diferencia con la situacion que

tenemos entre manos- nuestra accion de pensar sirve para reorganizar lo que estamos
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haciendo mientras lo estamos haciendo” (1992, pag. 37) dando respuesta de manera
instantanea al evento novedoso. Esto implica redireccionar las acciones para responder
problemas reales buscando estrategias o soluciones précticos en el aula al generar
conocimiento.

La practica pedagdgica en su cotidianidad esta sujeta constantemente a eventos de
reflexion en la accion, cuyo objetivo es dar respuesta a esos detonantes que modifican la
planeacion, la evaluacion, los eventos de ensefianza y aprendizaje, sin que ésta trascienda
mas alla del momento en que se presento. La reflexion en la accién lleva a la inmediata
relevancia de un evento para seguir una accion, hacer uso de conocimientos, conducir a la
experimentacion in situ y seguir un camino de pensamiento. Afecta de modo directo e
inmediato lo que se hace.

Reflexidn sobre la accidn y sobre la reflexion en la accién: surgen como eventos
posteriores a los eventos de ensefianza y aprendizaje en los que se analizan sus
implicaciones y la accion docente. Constituyen eventos relevantes para promover el
aprendizaje del docente, asi la reflexion “actual sobre mi anterior reflexion en la accion
comienza un dialogo de pensamiento y accion a través del cual voy adquiriendo mas
experticia” (1992, pag. 41) para reorientar, reconocer o transformar las acciones en el aula
de clase en el futuro. EI conocimiento producto de la reflexion sobre la accion integra las
dos anteriores. Al realizar reflexion sobre la accion, se vuelve a retomar el pensamiento
sobre el evento para identificar razones o tomar postura frente al mismo, en esta instancia
de visibilizacion del pensamiento se ponen en relieve elementos relevantes de lo sucedido,
sin que haya conexion directa con el evento.

Plantea Schon que la reflexién sobre la accion implica repensar los eventos, tomar
decisiones y, por tanto, “nuestra reflexion sobre nuestra reflexion en la accién pasada puede
modelar indirectamente nuestra accion futura” (1992, pag. 40) y promover procesos de
transformacion. La reflexion sobre la accion produce una descripcion més detallada y

permite reflexionar sobre la decision antes tomada para direccionar los procesos futuros.
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Resalta Schon que al volver sobre la experiencia se consolida la comprension, se
genera dialogo permanente y las nuevas rutas de conocimiento, aunque “nuestra reflexion
carece de una conexion directa con la accion presente” (1992, pag. 37).

Para Schon la reflexion pedagogica y la experiencia del docente estdn ligadas
estrechamente, ya que el insumo para promover la reflexion es la experiencia como fuente
de conocimiento, referente para tomar decisiones y, por tanto, orientar la transformacion
del aula respecto a las estrategias didacticas empleadas, los sucesos y a la vida de quienes
estan presentes en ella. Los planteamientos anteriores, refuerzan las ideas de Larrosa (1995)
quien afirma que la reflexion pedagogica pretende:

que los participantes problematicen, expliciten y, eventualmente, modifiquen la

forma en que han construido su identidad personal en relacion con su trabajo

profesional... de lo que se trata ahi es de definir, formar y transformar un profesional
reflexivo, capaz de examinar y reexaminar, regular y modificar constantemente
tanto su propia actividad practica como, sobre todo, a si mismo en el contexto de

dicha préctica profesional. (p.16)

En el Grafico N°1 se resumen los procesos mentales llevados a cabo por el docente
cuando reflexiona. El ciclo superior, con lineas continuas representa el Conocimiento en la
accion, el ciclo con lineas discontinuas a la Reflexion en y durante la accion. Ambas son

objeto de reflexién sobre la accién.
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Grafico N°1. Niveles de reflexion Schon.
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Dicho de otro modo, la reflexién pedagdgica es un fendbmeno complejo que integra
los eventos dentro y fuera del aula, los conocimientos del profesor, su experiencia, su
singularidad, su ser, para tomar postura frente a los sucesos, asi poder influir en la
transformacion del contexto y de si mismo como profesional de la educacién. Schon
visualiza al profesional docente como alguien que concibe el aula como un escenario
complejo en el cual se desarrollan diversos tipos de relaciones y vinculos que permiten la
construccion de la realidad.

La reflexion pedagdgica producto de la toma de conciencia del docente, del
pensamiento sobre el aula y sobre si mismo, es considerada por Larrosa como replantear-se
las acciones presentes y promover transformaciones no solo en el quehacer docente, sino
también en el ser del docente (1995, pag. 34), aspectos que son congruentes con los
planteamientos reflexivos de Schon, la teoria del pensamiento complejo de Morin y de

Lipman.
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6. DECLARACION DEL ENFOQUE Y ALCANCE DE LA
INVESTIGACION

El proyecto de investigacion se desarrollé sobre los planteamientos de investigacion
accion desde el enfoque cualitativo, que en palabras de Ciro Parra “se centra en la reflexion
sistematica sobre la accidn, experimentando estrategias en la practica, evaluando y
replanteando los resultados” (Parra, 2009). El autor refiere que: “el aula se constituye asi en
el escenario propicio para la actuacion autonoma del profesor (...) le permite y exige
configurar nuevos conocimientos, generar innovaciones, reconfigurar nuevos modos de
relacionarse con el conocimiento, con los estudiantes, con la escuela y con la comunidad”
(p.124).

El grupo investigador reconoce a la Investigacion Accion como un modelo centrado
en la indagacion y en la reflexion personal docente orientado a la transformacion
profesional y del aula, como afirma Latorre:

...planteamos la investigacion-accion como una forma de indagacion

realizada por el profesorado para mejorar sus acciones docentes o profesionales y

que les posibilita revisar su practica a la luz de evidencias obtenidas de los datos y

del juicio critico de otras personas (Latorre, 2005, pag. 5)

Por otra parte, Stenhouse (1998), relaciona los conceptos de investigacion, curriculo
y el arte de ensefiar, como elementos relevantes dentro del ejercicio profesional del
docente. Asi mismo, afirma que el aula se convierte en un laboratorio donde el docente se
asume como investigador, donde cualquier idea educativa es traducida a hipétesis
comprobable en la practica. Para Stenhouse, el profesor es visto como artista, porque este
debe cambiar permanentemente de ideas, diariamente encontrar inspiracion y reflexionar
sobre si mismo y su labor. Asi, para el grupo investigador, los docentes aprenden a través
de la practica “critica”, donde se funden las ideas y las acciones.

Bajo el enfoque cualitativo, se realizé la recoleccion de datos enfocados a reconocer

y analizar los cambios de las tres docentes investigadoras en sus respectivas practicas
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pedagdgicas desarrolladas en tres contextos de aula diferentes, sin llegar a generalizaciones
0 a la verificacion de teorias educativas.

La investigacion inicialmente fue considerada con alcance exploratorio a partir del
reconocimiento de los contextos de aula, los estilos de aprendizaje y cognitivos, la
observacion y registro del aula propia y de pares docentes. Este trabajo se configura con
alcance descriptivo porque, describe algunos de los cambios de la practica pedagogica de
las docentes a lo largo del proceso investigativo desde la “Experiencia de Si”, enfocadas en
el fomento de habilidades cognitivas de organizacion e informacién en los estudiantes, a la

luz del pensamiento complejo.
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7. DISENO DE INVESTIGACION ACCION

El proceso de investigacion accion implica aprendizaje continuo y colaborativo
como un espiral permanente en el que se articularon ciclos de planeacién, accion,
observacion y reflexion, a su vez implico recopilar y analizar los juicios propios.

La investigacion se diferencia de otras porque es ciclica, participativa, cualitativa, y
reflexiva. De manera particular este trabajo fundamenta su sentido teniendo como base la
observacion y transformacion del “yo”, donde se identificaron algunos rasgos en el proceso
de cambio en la labor de las docentes, a partir de la “Experiencia de si”, orientada hacia el
fomento de habilidades cognitivas desde el desarrollo del pensamiento complejo.

Las docentes investigadoras analizaron los hallazgos, coincidencias y diferencias
desde la pregunta de investigacién al planear e implementar un plan de accién, evaluar la
incidencia de este, reflexionar sobre los logros obtenidos, volver a replantear el proceso
antes mencionado, como si se tratara de un bucle, del ir y venir sobre el foco de la
investigacion.

Asi, parafraseando a Ciro Parra el proceso transcurre a modo de ciclo en el que cada
bucle cumple una funcién multiple donde cada momento, esté en estrecha interrelacién con
los demas, siempre con el fin de cambiar la préctica pedagdgica y mejorarla de forma
permanente, proceso que se hace evidente en los ciclos de reflexion.

Este modelo conlleva a desarrollar las siguientes fases: Planear, actuar, observar,
reflexionar, todas las fases se repiten una y otra vez siempre con el fin de transformar la
préactica y mejorarla permanentemente, asi la reflexion se inicia con una problematica,
luego se planean y ejecutan acciones para que mejoren la situacién y la accién o evaluacion
de resultados con miras a emprender un nuevo ciclo o bucle de las fases, siendo la reflexion
la primera de cada ciclo.

Los instrumentos utilizados en esta investigacion fueron: planeaciones, diarios de
campo, videos, registro fotogréafico, el relato de la experiencia de si y los ciclos de

reflexion, con la finalidad de obtener informacidn a la vez que se reflexiona sobre la
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practica pedagdgica que se desarrolla en tres contextos diferentes, escuela unitaria,
bachillerato rural y bachillerato urbano de dos colegios y modelos pedagdgicos diferentes;
esta recopilacion y seleccion de informacion permitié conocer las caracteristicas comunes
y las diferencias, desde el proceso en ejecucion, para conocer la practica pedagogica y su
implicacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El proceso de investigacion accion implica aprendizaje continuo y colaborativo
como un espiral permanente en el que se articulan ciclos de observacion, indagacion,

planificacion, accion y reflexion, a su vez implico recopilar y analizar los propios juicios
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8. EXPOSICION DEL CONTEXTO DE INVESTIGACION

El trabajo de investigacion se adelant6 en dos instituciones educativas, la primera de

ellas, la .E.D. Técnico José de San Martin del municipio de Tabio (A), en dos sedes, una

rural de educacion béasica primaria multigrado y una urbana de bachillerato, asi como en la

IED San Patricio de la Vereda Puente Piedra del municipio de Madrid (B) en la jornada

tarde con bachillerato, como se observa en la Tabla No.4.

Tabla N°4. Contextos de las Instituciones

Contexto 1 Contexto 2

Escuela Rural Unitaria
Llano Grande

Sede Principal
Bachillerato (Urbana)

Poblacion Atendida: Poblacion Atendida:
15 estudiantes, grados 930 estudiantes de grado
preescolar a 5° de primaria | sexto a undécimo

Contexto situacional:

El municipio de Tabio, (Cundinamarca) ubicado en el
piso térmico frio, con una temperatura promedio de
140, Limita al norte con Zipaquir, al oriente con
Cajica, al occidente con Subachoque y al sur con
Tenjo. Es propicio para el cultivo de papay
hortalizas. Los rios Chict y Rio Frio son subcuencas
del rio Bogot4, han sido explotados por gravilleras
durante afos.

Cuenta con varias zonas de reserva forestal en predios
municipales y privados en los que se encuentran
especies endémicas de aves, felinos y roedores.

En el municipio se celebran dos fiestas importantes
para la comunidad como son la Fiesta del Campesino
en el mes de julio y el Encuentro Nacional del
Torbellino y Danzas tradicionales.

Tabio es reconocido como “Municipio Verde”. Se
destaca en su paisaje la Pefia de Juaica, sitio turistico
internacional.

Contexto 3
B

Sede Principal Bachillerato (Rural)

Poblacion Atendida:
378 estudiantes de grado sexto a undécimo

Contexto situacional:

El municipio de Madrid, en la provincia Sabana
Occidente de Cundinamarca, se ubica a 29
kilometros de Bogota. Es privilegiado por su sistema
ambiental que puede proveer la oferta hidrica,
orogréfica, recreativa y paisajistica importante en la
region. Aunque se encuentra amenazado por el
desarrollo industrial.

Desde la cabecera municipal que conduce a la
vereda Puente de Piedra colindando con la Toma de
San Patricio, se considera como corredor ecolégico
turistico para el esparcimiento bajo elementos
naturales con actividad pasiva; es un area para la
conservacion de patrimonio historico, cultural y
arquitectonico.

En la zona urbana central de Madrid, existen mas
oportunidades de asistir a eventos culturales,
mientras que en la zona rural se realizan actividades
deportivas o familiares en sitios cercanos.
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La institucién esta
ubicada en la zona
centro, en la via que
conduce a Los termales
El Zipa y frente al Foro
Municipal.

La escuela se encuentra en
la Vereda Llano Grande, a
unos 45 minutos del casco
urbano.

PEI: “Una escuela Inclusiva para Tabio”. Enfoque

Holistico, Modelo Pedagdgico por Proyectos

Atencidn a estudiantes del programa de Inclusién;
No se cuenta con especialista de apoyo.

La institucion se encuentra en el casco urbano de la
Vereda de Puente de Piedra, ubicada a lo largo de la
carretera de occidente, que conduce de Bogota a
Facatativa. Este punto articula las relaciones entre
los sectores norte y sur de Madrid, y de estos con la
region a través de la autopista Bogota-Medellin y la
via Subachoque.

PEI: “Formando un Ser Integral”- Enfasis en
Gestion ambiental con apoyo de las TIC’s. Enfoque
Humanista, Modelo Pedagdgico sin establecer

Atencidn a estudiantes del programa de Inclusién:
Acompafiamiento por parte de personal idoneo
enviado por la Alcaldia, para atencién personalizada
y, ademas, establecer con los docentes estrategias de
trabajo pertinentes para cada caso.

Fuente: Grupo Investigador, 2017

En general, los estudiantes de la comunidad educativa de las instituciones

involucradas en la investigacion pertenecen a estratos socioecondmicos entre 1y 3; gran

parte de la poblacion es flotante, con inestabilidad laboral y bajo nivel de escolaridad, en su

mayoria reciben sustento del trabajo agropecuario, de las flores, cuidado de fincas y

gravilleras, dejando sus hijos al cuidado de vecinos o de sus hermanos mayores. La

busqueda de oportunidades de trabajo obliga a las familias a desplazarse a otros lugares, lo

cual conlleva a la movilidad de los estudiantes, promoviendo en ellos la reprobacion, la

repitencia académica o la desercion.

La sede rural de bachillerato en Puente Piedra y la urbana en Tabio, tienen en

comun gue las investigadoras orientan el area de ciencias naturales, que aparece

fragmentada en el curriculo en biologia, quimica y fisica. Se hacen muy cercanas en las

condiciones socio-econdmicas de los estudiantes, las particularidades identificadas en los

test de estilos de pensamiento y aprendizaje, los niveles de observacion, indagacién y

resultados en pruebas Saber. Difieren en que la sede urbana de Tabio cuenta con algunas

aulas especializadas para las asignaturas, con laboratorio, acceso a internet, amplios

espacios al aire libre y formacion técnica haciendo que la intensidad horaria sea menor

comparada con la sede de Puente Piedra, en Madrid. Esta Gltima carece de aulas

especializadas, acceso a internet y zonas de esparcimiento para los estudiantes.
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La sede rural de educacion basica es una escuela multigrado ubicada en la vereda
Llano Grande en Tabio, a la que asisten 15 estudiantes desde preescolar a grado quinto,
orientados por una sola docente quien debe abordar todas las areas de ensefianza excepto
educacion fisica y eventualmente artes, estas Gltimas asumidas desde programas de la
alcaldia municipal. Los estudiantes pertenecen a familias que se dedican a la agricultura, no
cuentan con acceso a internet, ni en los hogares ni en la institucion. Es una sede ubicada a
45 minutos del casco urbano del municipio.

Se evidencia en las tres aulas disposicion de los estudiantes en filas, haciendo
énfasis en el cumplimiento de normas y en la presentacion de actividades mas que en
generar procesos de comprension y desarrollo del pensamiento. La evaluacion se
fundamenta en la valoracion de los desempefios académicos exclusivamente y poco tienen
en cuenta el proceso formativo de los estudiantes. Los procesos evaluativos se fundamentan
en calificaciones y no en procesos formativos. En su gran mayoria los estudiantes tienden a
carecer de habitos de estudio, que les permita acceder de manera auténoma al
conocimiento, ya que requieren el acompafiamiento permanente de los docentes.

Los estudiantes muestran resistencia a asumir un rol activo en el aula de clase, ya
que se sienten cémodos guardando silencio, participando poco en debates, planteamiento de
preguntas, exposiciones, socializacion de tareas o consultas. Presentan dificultad para
expresarse adecuadamente, tienen baja capacidad de escucha, dificultad en aspectos como
la construccidn propia de ideas o pensamientos, el orden, la redaccion y la coherencia.

En la tabla N° 4 se registran algunos detalles especificos de cada una de las sedes
donde se lleva a cabo la investigacion, IED Técnico José de San Martin (A) y IED San
Patricio Puente de Piedra (B).
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9. CATEGORIAS DE ANALISIS Y CODIFICACION

A partir de los temas centrales abordados desde la revision tedrica, con base en la

pregunta y los objetivos de la investigacion, las categorias de andlisis que surgieron son la

transformacion de la practica pedagdgica y el pensamiento complejo.

Tabla N°5. Categorias de andlisis

DIMENSION CATEGORIA SUBCATEGORIA RASGO CRITERIO
ORACION Ag.rupaaon.c,ie la
informacion
Pensamiento Habilidades de
Pensamiento comoleio informaciény CONCEPTO Y Redes de relaciones
Pie organizacion ESQUEMA
PROCESO Narracion y
ORGANIZATIVO descripcién

Ensefanza

Transformacion
de la practica
pedagdgica

Experiencia de si

Exterioridad,

ESO Alteridad y
Alienacion
Reflexividad,
QUE ME Subjetividad,
Transformacion
PASA Pasaje, Pasion

Fuente: Grupo Investigador, 2017

Las categorias planteadas se formularon de acuerdo con las orientaciones propuestas

por Larrosa (2003) en lo concerniente a la Experiencia de Si; Morin (1999) con la

perspectiva del pensamiento complejo y Lipman (1998), en lo referente a las habilidades de

informacién y organizacion.

La informacion fue recolectada en diarios de campo, planeaciones, registro

audiovisual (audios, fotos y videos), ciclos de reflexion y relatos autobiogréaficos, a través

de los cuales fue posible evidenciar procesos de reflexion desde y sobre la practica de cada

una de las investigadoras (Schon, 1987), ademas de dar cuenta de eventos de

transformacion y elementos que configuran la practica profesional docente, partir de la

Experiencia de Si.




De la mano a lo anterior, fue posible visibilizar algunas de las habilidades de
informacion y organizacion en los sujetos (docentes y estudiantes). Ademas, los encuentros
periddicos de las docentes investigadoras permitieron generar procesos de
retroalimentacion de las experiencias, debido a que los tres contextos en los que se
desarrollo la investigacion presentan marcadas diferencias. Esto condujo a un trabajo
colaborativo en el compartir de saberes y vivencias. Se codificé a las investigadoras Gloria
Avella (Investigadora G), Maria Amparo Chamucero (Investigadora A) y Luz Nancy
Gomez (Investigadora N).

Los procesos de transformacion de la practica fueron progresivos a lo largo del
trabajo de investigacion, por lo que, se seleccionaron y organizaron fuentes en diferentes
momentos. Para efectos del anlisis fue preciso acordar el nimero de ellas, como se puede
observar en la siguiente tabla:

Tabla N°6. Codificacion de fuentes

Fuente N° por Codificacion Investigador G | Investigador N | Investigador A
investigador
Planeaciones 8 P PG PN PA
Diarios de 6 DC DCG DCN DCA
campo
Audios 6 A AG AN AA
Videos 3 \Y VG VN VA
Fotos 6 F FG FN FA
Ciclos de 3 C CG CN CA
reflexion
Relato 1 R RG RN RA

autobiografico
Fuente: Grupo Investigador, 2018

Posteriormente, se realiz6 una revision cruzada entre investigadoras, de las fuentes
acorde a las categorias de analisis, y literalmente fueron registrados en la siguiente matriz

por investigador (Anexo 6) con la codificacidn respectiva por fuente:
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Tabla N° 7. Matriz de analisis por investigador

Categoria

Subcategoria

Criterio

Indicadores

Fuente

Pensamiento
Complejo

Habilidades de
informacion y
organizacion

Agrupacion de la

Elabora frases,
oraciones o
enunciados de
acuerdo a
estructura logica
dentro del contexto
de la clase

informacion

Evidencia
comprension al dar
sentido basico de

significado a
oraciones, frases o
enunciados en un
contexto lingtistico

Redes de relaciones

Establece
relaciones de las
partes entre siy de
estas con el todo
(ideas, principios,
explicaciones,
elaboracién de
organizadores
graficos)

Narraciény
descripcion

Comunica de forma
clara (organizay
expresa) ideas,
principios,
explicaciones y
otros

Transformacion de
la practica
pedagdgica

Experiencia de si

Exterioridad,
Alteridad y
Alienacion

Identifica eventos
que influencian su
practica pedagdgica

(Acontecimiento
ajeno a mi, eso que

me pasa es otra

cosa que yo, eso
gue me pasa tiene
gue ser ajeno a mi).

Reflexividad,

Identifica aspectos
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Subjetividad,
Transformacion

significativos que
evidencian la
experiencia de su
propia
transformacion (El
acontecimiento
tiene efecto en mi,
el sujeto como
lugar de la
experiencia).

Pasaje, Pasion

Reorienta la
practica pedagdgica
en el marco del
pensamiento
complejo (La
travesia, el camino.
Huella, rastro,
herida.)

Fuente: Grupo Investigador, 2017
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10. FUENTES E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION Y
ANALISIS DE LA INFORMACION

En investigacion accion los datos no se configuran como evidencias hasta que
sirven de apoyo para reconocer los cambios ocurridos en la préctica pedagdgica. La
recoleccion de informacion se da bajo las dimensiones definidas por el grupo investigador
como son pensamiento y ensefianza. Para la recoleccién de datos de acuerdo con Larrosa
(2005) se tiene en cuenta: lo que las personas hablan o dicen, las preguntas sobre lo
sucedido y las huellas que se dejaron, el anélisis.

Asi mismo, para el andlisis se pueden incluir “grabaciones en audio o video,
fotografias, trabajos del alumnado, pruebas de examenes, registros escritos y todo tipo de
informacion documentada” (Latorre, 2005, pag. 52). El grupo investigador empled técnicas
de recoleccion de informacion basadas en:

- Observacion
- Andlisis de documentos

Respecto a las técnicas basadas en observacion afirma el autor que implican
técnicas en las que el docente investigador esta presente, inmerso dentro del fenémeno de
estudio, de manera natural en la que interactia con la realidad y los sujetos del aula para
proponer transformaciones de acuerdo con lo que en esta sucede. Dentro de las técnicas de
analisis de informacion se incluyen todos aquellos documentos escritos o audiovisuales que
permiten obtener informacion atil de acuerdo con los objetivos de la investigacion. Las
técnicas empleadas fueron:

- Diarios de campo: pueden ser estructurados, semiestructurados o abiertos, en

los que se registran observaciones, reflexiones, hipdtesis, interpretaciones y
explicaciones de lo ocurrido en el aula. Para la investigacion se emplearon
diarios de campo semiestructurados que son construidos a traves de narrativas
que involucran, ademas, la dimension humana del aula para reconocer

tendencias en la ensefianza y el aprendizaje. Asi mismo permite identificar
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aspectos que son foco de reflexion. En la construccion de los diarios de campo
de manera directa se hace evidente la observacion participante.

Documentos personales: redactados por cada investigadora, dentro de los que
se incluyen el relato autobiografico (llustracion N°1) en el que autor, narrador y
personaje son la misma persona (Larrosa, 1995, pag. 32), del relato es posible
abstraer “una identidad préctica en relacion con la actividad profesional,
presente o futura, en funcién de una historia personal construida bajo principios
de evolucion y totalizacion. Es la subjetividad ...de los profesores” (pag. 34). Se
incluyen también ciclos de reflexion, construidos por cada una de las
investigadoras en los que se registraron los aspectos relevantes desde la
subjetividad de cada una en donde se registran elementos cruciales de la
transformacion de la practica pedagdgica.

Medios audiovisuales: son documentos o pruebas de conducta de los cuales es
posible reconocer cambios, acciones de docentes y estudiantes, recordar
eventos, reconocer patrones de conducta y de expresion oral. ElI grupo de
investigacién empled fotografias, audios y grabaciones de fragmentos de clase
(Hustracion N° 2).

Documentos oficiales: que tienen origen exdgeno a la investigacion pero que
fueron luego de reflexion del grupo de investigacion adoptados dentro de la
misma. Se empleo para la planeacion de las clases de las docentes de secundaria
bajo el modelo de Ensefianza para la Comprension.
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llustracion N° 1. Transcripcion Experiencia de Si, Relato autobiogréfico

TRANSCRIPCION EXPERIENCIA DE Si
¢CUAL HA SIDO MI HISTORIA CON LA EDUCACION?
NANCY GOMEZ

MARZO 24 DE 2018

La docente directora de tesis explica que la estrategia a seguir es realizar una serie de preguntas,
que pueden parecer frugales, pero van a permitir ahondar en la reflexion de las docentes
investigadoras. Plantea que si hay aspectos que no se desean mencionar en el momento de la
indagacion se podra hacer en el escrito.

1. DIMENSION OPTICA. Basada en {como me veo?
a. ¢Quiénes son ustedes? ¢Quién es cada una de ustedes? ¢(Como se definen
personalmente?

Transcripciéon audio

Me veo y me analizo con cansancio fisico, me veo como mama en el plano de profesora en mi casa
porque no concibo desligar muchas cosas de ese ser docente a ser mama a veces y en el colegio
me veo mas mama que docente, entonces se entrelazan los dos roles. Me veo como una persona
que proyecta fortaleza en aspectos académicos, pero veo que tengo que fortalecer muchas cosas,
llenar muchos vacios que hay por ahi, conceptuales porque considero que el discurso no es tan
solido como considero debe ser. Me veo con oportunidades de seguir aprendiendo muchas cosas

Fuente: Grupo Investigador, 2018

[ustracion N° 2. Registro fotogréfico

Fuente: Grupo Investigador, 2018
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11. DESARROLLO DE CICLOS DE REFLEXION

A lo largo del trabajo de investigacion se desarrollaron cuatro ciclos de reflexion, narrados
de manera individual por cada investigadora, y que producto del trabajo colaborativo se

condensaron de la siguiente manera.

11. 1 Primer ciclo de reflexion

PLANEAR
eReconocimiento de la problematica educativa asociada al Sistema Educativo
Nacional y Directrices institucionales.
ACTUAR
e Revision documental de la IED, revision bibliogréafica y de resultados pruebas
externas.
e Registro de diarios de campo.
e Autoobservacion y Observacion de clases de pares.
e Determinacion de niveles de observacion e indagacion en estudiantes.
e Entrevistas informales a maestros y estudiantes.
OBSERVACION
e as préacticas pedagdgicas no responden del todo a las necesidades del estudiante.

e Falta articulacién en areas del conocimiento.

REFLEXION

La problematica educativa asociada al bajo nivel de desempefio de los estudiantes,
es de responsabilidad compartida y posiblemente, esta asociada a practicas pedagogicas
acriticas, centradas en la transmision de informacion, que no se enfocan en el desarrollo de
competencias en lectura-escritura y en competencias cientificas. Por tanto, la renovacién de
las précticas pedagdgicas debe llevar a potenciar habilidades cognitivas que posibiliten a
los educandos pensarse criticamente en su contexto. En esta instancia los conocimientos

disciplinares se convierten en pretexto para lograr la apropiacion de habilidades para la
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vida, dejando de ser el fin dltimo de la ensefianza y el aprendizaje. Entonces, el foco debera
estar en las acciones del docente en el aula, su perspectiva de préctica profesional docente y
los conocimientos asociados, su concepto de ensefianza, de aprendizaje y el reconocimiento
de sus estudiantes en el aula. El proceso de transformacion de la practica pedagdgica debe
implicar las acciones que llevan el docente al aula, las estrategias que emplea, la manera

cémo planea las clases y como evalla.

Es de considerar que con frecuencia los docentes asumen que los estudiantes poseen
las habilidades necesarias para abordar los retos que les lleva al aula, pero no se genera el
espacio de didlogo y de reconocimiento de las particularidades de los estudiantes. EI asumir
en los estudiantes habilidades sin antes establecer el nivel de apropiacién o dominio de las
mismas, lleva ineludiblemente a la frustracion, al desinterés y desmotivacion de los sujetos

dentro del proceso educativo.

11. 2 Segundo ciclo de reflexién

PLANEAR
e Modificacion de las planeaciones desde los planteamientos de Ensefianza para la
Comprensién (EpC).
e Involucrar rutinas de pensamiento.
e Implementar nuevas estrategias de trabajo en el aula.
ACTUAR
e Grabaciones de clase (audio y/o video).
e Modificacion de estrategias de ensefianza.
e Analisis de niveles de observacion e indagacién en estudiantes.
e Observacion de los estudiantes.
OBSERVACION
e Cambios en la actitud de los estudiantes.
e Participacion activa.

e Disposicidn a las actividades académicas.
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REFLEXION

Es relevante que el docente sea critico frente a su quehacer pedagdgico, innove en
las estrategias de ensefianza, reconozca las particularidades y necesidades de los estudiantes
en el contexto. Las préacticas pedagdgicas en las cuales el docente aparece frente a los
estudiantes en un escritorio, como figura de maxima autoridad y los estudiantes son
pasivos, silenciosos, inmoviles, oidores de las palabras del maestro, prestos al dictado y con
temor cuando son interrogados, deben dar paso a la renovacion urgente que dé
protagonismo al estudiante en el proceso de construccion de conocimientos y apropiacion
de su realidad, para “hallarle sentido a lo que se aprenden” (Morin, 1999).

El reconocimiento del estudiante debe ir més alla del cumplimiento de deberes
académicos o de convivencia, lo que lleva a darle un lugar en el aula, que le permita darse a
conocer y le brinde oportunidades para “ser”. De lo anterior se deriva que los estudiantes
mas activos dentro del aula se comprometen con su proceso de formacion, se reconocen
con mayor motivacion frente a su propio aprendizaje y con la capacidad de dar a conocer su
pensamiento, sus aprendizajes, sus interrogantes, sus confusiones, entre otros. Un aspecto
que favorece este escenario es la posibilidad de interaccion entre pares, que abre espacio al
dialogo, a la concertacion, a reconocer las diferencias, por lo que, en las aulas de las

docentes investigadoras el trabajo colaborativo empieza a hacerse mas notorio.

11. 3 Tercer ciclo de reflexion

PLANEAR

ePlaneacion desde EpC.

e Revision de pruebas para determinar estilos cognitivos y de aprendizaje.
ACTUAR

e Analisis de resultados de estilos cognitivos y de aprendizaje.

e Analisis de clases por componentes del conocimiento profesional del profesor.

e Implementacion de nuevas estrategias de aula atendiendo particularidades de los

estudiantes.
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e Implementacion de evaluacion formativa.

e Auto observacion y realimentacién de clases.
OBSERVACION

e Ruptura de barreras en relaciones interpersonales.

e Comunicacion estudiante-estudiante y docentes-estudiante.

e Avances en el desarrollo de habilidades cognitivas y en la articulacién de areas

conocimiento.
REFLEXION
Es necesaria la transformacion de la practica pedagdgica para orientar la ensefianza

y el aprendizaje hacia el desarrollo de habilidades cognitivas de informacion y
organizacion. Desde la perspectiva del pensamiento complejo lo importante es potenciar
habilidades cognitivas, oponerse a ser receptor de un conjunto de conocimientos
memorizados y carentes de sentido para el sujeto. Asi, la practica pedagdgica ha dado un
giro para poner al estudiante en el centro de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
siendo este quien se aproxima y construye conocimiento, es en quien recaen las acciones
planeadas por el docente. La planeacion, por tanto, se transforma para dejar en relieve
como objetivo el adquirir o perfeccionar las habilidades cognitivas de informacion y
organizacion transversales a todas las disciplinas. Se enriquecen las clases con mas
oportunidades de interaccion en las que los estudiantes ponen de manifiesto otras
habilidades (por ejemplo, sociales o de trabajo colaborativo), asi mismo, las interacciones
entre docente y estudiantes se hacen mas cordiales, por lo tanto, se hace mas evidente el
ambiente de dialogo. Una de las evidencias de la construccion de conocimientos por parte
de los estudiantes han sido los organizadores graficos, construidos a partir de documentos y
rutinas de pensamiento o variaciones de las mismas, a traves de los cuales se han podido
identificar dificultades en el reconocimiento de conceptos y construccion de oraciones

coherentes.
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11. 4 Cuarto ciclo de reflexion

PLANEAR
eReconocimiento de la subjetividad del docente en su préactica pedagogica.
e Revision de dimensiones y categorias de analisis.
e Consolidar informacion para proceso de triangulacion.
ACTUAR
eEjercicio colectivo de reconocimiento individual de las investigadoras desde la
Experiencia de si.
e Revision bibliografica y documental de la Experiencia de si.
e Construccidn del relato autobiografico.
e Triangulacion por investigador y por categoria.
e Consolidacion de informe final.
OBSERVACION
e L os sujetos involucrados dentro del proceso educativo se reconocen como seres
humanos sensibles, emocionales, sociales en permanente transformacion.
e Se identificaron elementos de transformacion en las practicas de aula de las tres
investigadoras.
e Se reconocieron convergencias y divergencias en la préactica pedagdgica.
REFLEXION
La experiencia de vida del docente como sujeto singular, social, cultural, histérico
determina su practica pedagdgica, que a la vez transforma el escenario del aula e impacta a
los estudiantes y al contexto. A partir de la construccion del relato autobiografico y la
experiencia de si, surgen otros elementos de reflexion asociados a la identidad de cada
sujeto de investigacion, poniendo de relieve las convergencias, divergencias, singularidades
que constituyen al ser y que son proyectados en diversos &mbitos de su vida, dentro de los
cuales se incluye a la practica pedagogica. Este proceso de reflexion lleva de manera
directa a la reorientacion, reconstruccién y transformacién del pensamiento docente, de su

accion en el aula encaminadas a potenciar las habilidades cognitivas, de la percepcion del
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otro, de las relaciones interpersonales e intrapersonales, los procesos de planeacion acorde a
los intereses y necesidades de los estudiantes, asi como los procesos de valoracion.

Es muy importante dentro del proceso de investigacion los espacios de socializacion
entre pares docentes como mecanismo para retroalimentar la préactica, compartir
experiencias, conocer otros puntos de vista, proponer rutas de abordaje frente a diferentes
situaciones didacticas. Permite el reconocimiento del docente como ser humano en

formacion permanente dispuestos al cambio.
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12. ANALISIS DE RESULTADOS

Como resultado del anélisis de la informacion a través del proceso de triangulacién
por investigadoras y por dimensiones, se describen los hallazgos, coincidencias y
divergencias de acuerdo con las categorias de la investigacion.

12. 1 Triangulacién por investigador

En la dimensidn Pensamiento, categoria pensamiento complejo, subcategoria
habilidades de informacion y organizacidon se registro el analisis de las fuentes de
investigacion de acuerdo con los criterios: agrupacion de la informacion, Redes de
relaciones y Narracion y descripcion; lo anterior se encuentra registrado en la Matriz de
Analisis respectiva. En la dimension ensefianza, categoria transformacion en la practica
pedagdgica, subcategoria Experiencia de Si, se trabajaron los criterios: Exterioridad,
alteridad y alienacion; reflexividad y subjetividad; pasaje, pasion. A partir de alli, se realiza
el analisis de forma vertical, para registrar hallazgos, coincidencias, diferencias y

emergencias.

12.1.1 Triangulacién investigador G

Se evidencia en la investigadora un constante énfasis en los procesos de lectura 'y
escritura, debido a que en su contexto de aula se encuentran estudiantes de diferentes
niveles (escuela multigrado) y edades. Se vuelve una dindmica permanente el trabajo
colaborativo, fomentando procesos de interpretacion lectora y construccion de mecanismos
de comunicacion a través de diferentes signos y formas.

Se evidencia el proceso de elaboracion de frases, oraciones o enunciados de acuerdo
con la estructura légica dentro del contexto de la clase. El espacio se ve enriquecido por la
creatividad de los estudiantes motivada por la investigadora, para las diversas formas de
comunicacion, (que se observa en diversas fuentes como los diarios de Campo, al igual que
en los registros fotograficos y videos). Es frecuente el uso de cuentos, dibujos y

exposiciones.
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Ademas, se denota el interés de la investigadora en promover procesos de
comprension y el fomento de habilidades bésicas, evidenciado de maltiples maneras, entre
las cuales esté el planteamiento de ideas y/o preguntas, procesos de socializacion y el uso
de rutinas de pensamiento (antes pensaba ahora pienso, qué te hace decir eso), las cuales
son implementadas de forma individual y por equipos.

Aunque las planeaciones se realizan por areas, en el proceso préactico se permite el
desarrollo de las teméticas de manera integrada, rompiendo un poco los esquemas
fragmentarios de la ensefianza, fomentando el compartir de experiencias y la integracion de
saberes, reconociendo los conocimientos previos con los que cuentan los estudiantes en su
contexto rural.

Algo interesante, es ver transformacion en la investigadora hacia unos procesos que
permiten el desarrollo autonomo del estudiante, dando relevancia a los procesos del
pensamiento, mas que a los contenidos. Este proceso de transformacion de la docente, se
hace visible en los estudiantes. En las fuentes de informacion los estudiantes manifestaron
que los procesos de comunicacién son procesos sociales.

Se denota apropiacién de habilidades de informacion y organizacién en la
investigadora, que se ponen de manifiesto en el lenguaje utilizado, al igual que en las
acciones, a través de expresiones como "compartir el pensamiento”, "Socializacion de
resultados”, "compartir al grupo las respuestas”, "compartir al grupo las preguntas”. Un
resultado evidente es la elaboracion y presentacion de una ponencia por parte de los
estudiantes, en el Congreso de Ciencias Sociales, con la orientacion de la maestra.

Se percibe interés de la investigadora en el desarrollo integral del sujeto, en cuanto
al fomento de la escucha y el respeto, la disciplina, el orden, que en algin momento
resultaba dificil de lograr en grupos tan diversos y edades tan diferentes como las que se
ven en su aula, ya que se consideran como condiciones para el desarrollo adecuado de su
practica pedagogica y se pueden fortalecer gracias al trabajo en equipo, que es reiterativo
en las planeaciones de la docente y se constituyen en un evento que influencia su practica
(alteridad).
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En este mismo sentido, hay un compromiso claro en que los habitos lectores se
desarrollen o mejoren, segln sea el caso, para lo cual realiza actividades que la
investigadora reconoce como “significativas”: el uso de material concreto como la
plastilina, la socializacién de los trabajos, la sana competencia en actividades ludicas,
dramatizaciones, elaboracion de escritos, entre otras. La investigadora refiere que a sus
estudiantes "les divierte trabajar en algo diferente y no tan dirigido. Hubo sana competencia
en presentar el mejor cuadro y exponerlo” (DCG2). Los estudiantes le manifestaron a la
investigadora que con la anterior docente su proceso se centraba en copiar de un tablero o
un texto, lo cual es reiterado en el ciclo de reflexion docente, donde la maestra registra que
“es decir para ellos el pensar no estaba dentro sus labores académicas, es més fécil para
ellos un trabajo dirigido y vertical, actividades de repeticion”.

Después de la intervencion, los estudiantes reconocen que la lectura es vital en
todos los procesos, aungue se debe seguir practicando. Asi mismo, se reconoce que el uso
de las rutinas de pensamiento fue todo un éxito y los estudiantes mostraron mucha
receptividad frente a su aplicacion.

Por otra parte, en una de sus reflexiones refiere que “Si el estudiante desarrolla
empatia con lo que se quiere aprender, lo valora, hay mayor posibilidad de alcanzar
propositos establecidos”. La anterior reflexion, se puede establecer como resultado de su
experiencia en el aula, ratificAndola como un escenario de investigacion, que permite
reorientar su practica pedagogica reconociendo al sujeto como ser integral, que no solo
desarrolla la parte cognitiva sino también la parte emocional. Ademas, reconoce que el
fomento de actividades en equipo (trabajo colaborativo) le permite al sujeto valorar sus
fortalezas y trabajar en sus debilidades, al igual que conocer la de sus comparieros,
promover autonomia y responsabilidad, asi como fluidez de expresion, procesos de
comprension al argumentar, confrontar y preguntar a sus comparieros. A su vez, la docente
puede retroalimentar y valorar formativamente el trabajo de los estudiantes.

12.1.2 Triangulacion investigador N

Es evidente y reiterativo por parte de la docente que se dan en su aula procesos de

pensamiento que desarrolla en su ejercicio profesional en ensefianza y aprendizaje ya que
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estimula al estudiante a construir su propio conocimiento. Tiene en cuenta los ritmos de
aprendizaje y las particularidades de cada estudiante evidenciados en la participaciéon y
elaboracion de mapas mentales y esquemas, ya que mediante ellos el estudiante se puede
desempefiar y aportar al trabajo de acuerdo con sus habilidades. Se tiene en cuenta la
participacion antes, durante y después del tema abordado, generando espacios de dialogo
donde se valoran preconceptos, se aclaran dudas o se generan preguntas, que luego seran
plasmados y resumidos en esquemas 0 mapas mentales, ya que los considera abarcadores y
a la vez mas sintéticos. Esta dinamica genera trabajo colaborativo y participacion
espontanea de todos los estudiantes.

Es importante resaltar que los conceptos disciplinares y aquellos propios de los
estudiantes, son llevados al laboratorio donde se relaciona el concepto con la practica, con
la cotidianidad y el contexto del estudiante despertando el interés por aprender. ES
constante el interés de la docente por buscar que el nifio se exprese, valorando cada una de
sus participaciones, escuchando sus relatos asi no se relacionen directamente con el tema,
ella busca contextualizar e involucrar dichos relatos con la clase y de esta manera el
estudiante se siente escuchado y protagonista de esta.

Procura que la dindmica de las clases sea diferente para promover la relacion entre
el conocimiento previo del estudiante y el préximo conocimiento disciplinar que se
abordara y da la posibilidad al estudiante de construir su propio concepto.

Se denota la libertad del estudiante en el aula, el nifio tiene un rol activo. La docente
se preocupa por su formacion preparandolo para la vida, potenciando sus habilidades para
escuchar, leer y escribir, procesos que con el tiempo se hacen de forma natural y fluida en
el aula. La docente emplea rutinas de pensamiento que conllevan a conexiones ldgicas,
coherentes y creativas del pensamiento del estudiante, mediante la modificacion de su
intencion de transformacion de un ejercicio centrado en contenidos a un ejercicio
profesional centrado en el pensamiento y desarrollo de habilidades cognitivas de los
estudiantes.

Reflexiona en sus diarios de campo Yy sus ciclos de reflexion, para modificar sus
planeaciones desde el hacer del docente y su rol central por planeaciones centradas en el
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estudiante y con un rol activo. La docente abandona su rol activo, ya no es transmisora de
conocimiento, sino que invita al desarrollo el pensamiento.

12.1.3 Triangulacién investigador A

Se hace evidente en los diarios de campo la elaboracion de oraciones de tipo
interrogativo de algunos estudiantes en el aula de clase y de la docente, dentro de ellas se
puede identificar que se “configuran en un todo de interrelaciones entre conceptos lo que
les aporta coherencia” ya que involucran no solo conocimientos disciplinares sino también
de sentido comdn y de su cotidianidad, por lo anterior se puede inferir que surgen de la
subjetividad de los estudiantes, de la emocidn y de conocimientos previos.

Es frecuente que la investigadora dé relevancia a la construccién escrita (modo
narrativo) de observaciones, ideas que sean de interés para los estudiantes y que deben
estructurarse desde la elaboracion de oraciones por parte de ellos y las situaciones
propuestas para la clase. La docente propone “registrar en su cuaderno a modo de informe
el procedimiento, resultados con ilustraciones, conclusiones, preguntas debatibles o
investigables” (DCA7), permitiendo que sea el estudiante quien plasme su pensamiento
durante las actividades del aula.

Se hace reiterada la solicitud de precision conceptual y uso adecuado del lenguaje
por parte de la docente cuando hace correcciones sobre el uso de lenguaje de sus
estudiantes y coherencia lo que refuerza la adecuada construccion de oraciones en
explicaciones, aclaraciones o interrogantes desde el lenguaje de las disciplinas que se
ensefian. Los anteriores aspectos han sido foco de interés en la investigadora.

Otro elemento que se hace méas frecuente es el manejo de espacios de socializacion
que hacen los estudiantes en sus pequefios grupos y a toda la clase, y, por tanto, aportan a la
construccidn colectiva de conocimientos, a potenciar la comprension y dar relieve a las
interacciones con los otros. Aspecto que permite el clima de dialogo en el aula.

Las construcciones solicitadas en el aula por la docente no se centran ya en los
conocimientos que deben repetir los estudiantes, o que ella desea escuchar, surgen de la

subjetividad del estudiante “tomen nota y elaboren una lista de ideas que les parezcan
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importantes o interesantes” (PA7). El centro del proceso de ensefianza ya no es la docente
sino los educandos.

Propone la organizacion de la informacion a través de la construccion de
organizadores graficos: mapas mentales o conceptuales, cuadro comparativo o sinéptico,
dando opciones para diferentes tendencias de estilo de aprendizaje. Estas representaciones
conceptuales de los estudiantes permiten reconocer la construccién de redes de relaciones
entre conceptos abordados y otros conocimientos, en donde, se da importancia a los
conceptos relevantes para los estudiantes. De lo anterior, se podria inferir que busca la
seleccion de conceptos que hayan adquirido sentido para ellos o les genere algun
interrogante, las redes de relaciones que pueden hacerse visibles a los ojos de los
estudiantes, que permiten identificar su comprension y hacer visibles las habilidades
cognitivas de la informacién y organizacion.

En algunas sesiones de trabajo, la docente asume el rol de orientar la construccion
de organizadores graficos (mapas mentales y conceptuales) para reorientar el pensamiento
de sus estudiantes. La investigadora dentro de sus herramientas de trabajo en el aula
construye organizadores graficos a la luz del establecimiento de las redes de relaciones.

Empieza a hacerse frecuente la reflexion sobre los eventos del aula, donde se refiere
preocupacion por la comprension, el vinculo del contexto del estudiante con el aula de
clase, el desarrollo de habilidades cognitivas y el aprendizaje de los estudiantes. Reconoce
la reflexion permanente como vinculo irrompible con la transformacién de la practica
pedagdgica y de manera directa del aula, lo que la ha llevado a reconocer la relevancia en
sus préacticas de aula al contexto, a los estilos de pensamiento y el desarrollo de habilidades,
como se evidencia en el relato autobiografico de la investigadora. No en los contenidos
disciplinares. Desde la reflexion afirma también como relevantes la innovacion que puede
contribuir a mejorar procesos de ensefianza y aprendizaje para transformar el contexto
escolar y social.

Asi mismo vincula el aprendizaje con la afectividad y la humanidad del estudiante,
para generar interés y por tanto motivacion en el aprender. Resalta como elementos
relevantes en el docente la calidez, el conocimiento disciplinar y la exigencia. Cualidades
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del maestro que configuran su ejercicio profesional evidentes en planeaciones, diarios de

campo e instrumentos audiovisuales.

12.2 Triangulacion por dimensiones

12.2.1 Pensamiento

Teniendo en cuenta los indicadores establecidos para cada una de las categorias de
andlisis y, posterior al ejercicio de triangulacion vertical, se logra establecer que existen
puntos en comun que permiten identificar que las investigadoras abordaron los criterios de
agrupar informacion, redes de relaciones, narracion y descripcion para las habilidades de
informacidn y organizacion de acuerdo con lo planteado por Lipman dentro de la
dimension pensamiento.

Si bien es cierto que se tomaron en cuenta las dimensiones de pensamiento y
ensefianza, es en los estudiantes donde se reflejan los procesos de transformacion de la
practica pedagdgica a partir de la reflexion permanente del docente y la retroalimentacion
del equipo investigador.

En cuanto a la agrupacion de la informacion se observa que en los tres contextos de
investigacion se da fuerza en las acciones de aula a la realizacion de procesos de
elaboracion de frases y construccidn de textos de forma coherente y con estructura ldgica.
Las dos investigadoras de secundaria, de acuerdo con su area de trabajo, fomentan el
desarrollo de precisiones conceptuales como parte de su conocimiento disciplinar, que no
es tan evidente en el contexto de la escuela unitaria con los estudiantes de primeros grados
de escolaridad.

Respecto a las redes de relaciones desde el pensamiento del estudiante, se promueve
la expresion de su pensamiento de manera particular desde los presaberes, su contexto, sus
conocimientos disciplinares y otros que pueda traer al aula, poniendo en evidencia la
integracion de saberes. Es comUn en los tres espacios de investigacion, realizar procesos de
socializacion a través de diversas formas de comunicacién (oral, escrita y grafica), que
poco a poco se fueron haciendo mas frecuentes y necesarios para poder visualizar el

pensamiento, determinar el nivel de comprension y el fomento de habilidades basicas en los
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estudiantes. Es reiterativo potenciar la elaboracion de los ordenadores graficos como una
forma de plasmar el pensamiento y conocimiento del estudiante.

El trabajo colaborativo y autonomo se fue volviendo una constante en las dindmicas
de las aulas, lograndose promover el reconocimiento de habilidades individuales y
fortaleciendose el fomento de la creatividad. Aspecto que deja en evidencia que las
dinamicas de trabajo en el aula propuestas por las docentes han llevado a que el rol del
estudiante deje de ser pasivo para ser mas activo.

12. 2. 2 Ensefianza

Para la dimensidn ensefianza se realiza la triangulacion desde los criterios de
exterioridad, alteridad y alienacion; reflexividad, subjetividad, transformacion; y, pasaje,
pasion.

A partir del criterio exterioridad, alteridad y alienacion, se lograron identificar
algunos eventos que influyeron en la practica pedagogica de las investigadoras, entre los
que se encuentra el reconocimiento de la singularidad de los sujetos como individuos
vinculados al proceso educativo, lo que permite que los ejercicios de aula sean pensados
para ellos y, por tanto, méas eficientes y significativos. Ademas, la identificacion del
contexto y su influencia directa en los procesos de ensefianza y aprendizaje, razon por la
cual se hizo necesario contextualizar la préactica pedagogica, favoreciendo la pertinencia del
conocimiento, de las actividades, de los procesos evaluativos formativos que se llevan a
cabo.

La contextualizacion, permea las dimensiones de pensamiento y ensefianza, ya que
favorece la motivacion e interés, permite el desarrollo de la capacidad creativa y el
pensamiento critico (pensamiento complejo). Al mismo tiempo, permite creacion de
diversas redes de relaciones que, desde diferentes puntos de vista pueden ser conexiones de
conocimientos, conexiones entre individuos, vinculos, intereses particulares o grupales,
entre otros, generando la participacion de todos los sujetos.

Desde el criterio de reflexividad, subjetividad y transformacién, las docentes
investigadoras experimentaron una serie de cambios como resultado de la reflexion

permanente (Latorre, 2005), ya que se reconocen la necesidad del desarrollo integral
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(Morin) del sujeto, establecen relacion de lo aprendido con la vida cotidiana, evitan centrar
la mirada solamente en los contenidos disciplinares, para reconocer al sujeto como un ser
emocional, que siente, se afecta y se transforma por sus vivencias (Larrosa, 2000).

Asi mismo, se puede lograr como consecuencia de esa subjetividad y reflexividad,
la construccidn propia del conocimiento, el fomento de procesos de pensamiento a la vez
que se ponen en juego las cualidades del individuo en un trabajo colaborativo, tanto en las
docentes investigadoras como en los estudiantes. Es alli donde el sujeto valora sus
fortalezas y trabaja en sus debilidades, al igual que reconoce las de los otros, se promueve
la autonomia, la responsabilidad, se logra la fluidez de expresion y se pone en evidencia los
procesos de comprension. Lo anterior, conlleva a transformar la manera de realizar el
ejercicio de valoracién de los procesos académicos.

Respecto al criterio pasaje pasion las investigadoras lograron reorientar su practica
pedagdgica generada por la reflexion para resignificar su labor desde procesos enfocados en
el desarrollo de la comprension y el aprendizaje, en el reconocer el vinculo de la afectividad
y humanidad (estudiante-docente) que permite un verdadero proceso de formacion, de
transformacion, de trascendencia. Esto se pone en evidencia al valorar y manifestar interés
por el otro como un ser libre, autdbnomo y singular, dentro de un proceso social que esta

mediado por la cultura.
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13. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

13.1 Conclusiones

Como producto del ir y venir dentro del bucle de la reflexion, la transformacion
profesional docente y el fomento de pensamiento complejo se establecieron
estrategias reflexivas que llevaron a las investigadoras a ver-se como sujetos de su
propia experiencia y a ver esta misma condicion en sus estudiantes.

Teniendo en cuenta la Experiencia de si en los procesos de ensefianza y aprendizaje
se reconocio la subjetividad, la historia de vida y la postura critica de las docentes y
los estudiantes para reconfiguracion de los procesos que son desarrollados en el aula
de clase.

En la construccion de narraciones autobiograficas se manifestaron las habilidades de
informacidn y organizacion de las investigadoras como elementos que permiten
hacer visible su pensamiento, la reconstruccion de la identidad personal y
profesional, retomando elementos de sus historias de vida.

Los espacios de reflexion pedagdgica permitieron reconfigurar la ensefianza, los
modos de planear las sesiones de trabajo en el aula, su orientacion y las estrategias
de valoracion, todo ello enfocado en el fomento del pensamiento complejo,
reconociendo la singularidad dentro de la pluralidad.

Desde la alteridad, la transformacién de la préctica pedagdgica de las
investigadoras, se vio reflejada en sus estudiantes quienes, a traves del didlogo y la
socializacion, construyeron conocimiento con otros, emitieron juicios criticos,
plantearon interrogantes y acciones para dar respuesta a situaciones cotidianas de su
entorno.

Se reconocid la importancia de identificar las necesidades y las particularidades de
los estudiantes para implementar estrategias pedagdgicas pertinentes, orientadas a la
potencializacion de habilidades de pensamiento que el estudiante pueda usar en su

diario vivir.
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Fomentar el pensamiento complejo al interior del aula, facilito establecer redes de
relaciones, valorar la incertidumbre y el caos, como oportunidad y fuente de
conocimiento, para reorientar los procesos educativos y sociales, dando relevancia
al didlogo, ya que el pensamiento complejo es inherente al ser.

Se implementaron diversas estrategias en los tres escenarios de investigacion que
condujeron a la construccién de contextos bésicos de significado, teniendo en
cuenta los conocimientos de los estudiantes, estableciendo redes de relaciones v,
elaboracion de descripciones y narraciones, de acuerdo a las caracteristicas de cada
nivel y cada grupo.

Los espacios de socializacion fueron relevantes para ya que permitieron identificar
perspectivas y eventos de transformacion y/o construccion de conocimientos, asi
como del pensamiento de los sujetos. Asi mismo, se logro reorientar, retroalimentar
y reconstruir aspectos de la practica profesional docente, ya que las interacciones
constantes entre pares abrieron espacio al trabajo colaborativo en el que se validaron
aportes conjuntos, se reconocieron conocimientos y habilidades propias y de otros,

que aportd a la dindmica y logro de objetivos.

13.2 Recomendaciones

La préctica pedagdgica debe asumirse como practica dinamica, por lo tanto, debe
generar procesos constantes de reflexion, que conlleven al reconocimiento del
sujeto como ser humano integral, dindmico y multidimensional, con gustos,
conocimientos, emotividad, subjetividad, singularidad, sujeto de su propia
experiencia. Se hace referencia al sujeto, considerando a todos y cada uno de los
actores dentro del proceso educativo.

El reconocer al estudiante como un ser singular, conlleva al reconocimiento de sus
modos de aprender y de construir conocimiento. Por lo tanto, el docente podra traer

al aula diferentes estrategias de trabajo que consideren las cualidades del estudiante.
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e Es posible abordar las habilidades de informacién y organizacién de manera
transversal; sin embargo, se deben potenciar de forma permanente para poder
aproximarse al desarrollo de pensamiento complejo.

e El pensamiento complejo al interior del aula debe reflejar todo tipo de
conocimientos, que enriquezcan la construccion propia de saberes.

e Las investigaciones enfocadas a potenciar las habilidades cognitivas desde la
perspectiva del pensamiento complejo en la educacion son muy escasas, por tanto,
constituye un terreno para explorar; en tal sentido se recomienda a los docentes,
orientar sus investigaciones en esta linea, a fin de contribuir a su desarrollo en el
proceso educativo.

e Profundizar en las implicaciones sobre la ensefianza y el aprendizaje a partir de la
Experiencia de Si, tanto desde los estudiantes como de los docentes, asi como,
establecer nuevos rasgos de transformacion de la practica docente enfocada hacia la

formacion integral.
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ANEXOS

Anexo N°1. Ejercicios de Observacion e

Indagacion

UNIVERSIDAD DE LA SABANA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

COLEGIO: IED JOSE DE SAN MARTIN TABIO
CURSO: 703
PROFESOR: MARIA AMPARO CHAMUCERO AYALA

Se indica que con respecto a la evaluacon aplicada respecto al tema Metabolismo,
se realiza una practica demostrativa aludiendo a la comprension de! proceso de
combustion, que deben observar en orden. A cada estudiante se le entrega una hoja
para hacer el correspondiente registro. Se solicita diligenciar con letra clara.

REFLEXION 1:

Para los estudiantes del curso 703 de la L.E.D. Jose de San Martin, los resuitados son
los sigwmentes: El 7% se encuentran “sin categorizar™ (SC); el 52% de ellos se ubica
en la categoria 1B; para las categorias 3B y 58, 4% de estudiantes en cada una. Se
resalta que el 33% de los estudiantes estan en categoria 68 y no se encuentra
ninguno en el resto de ellas. Lo anterior evidencia un bajo nivel de observacion por
parte de los estudiantes, situacion generada posiblemente por las practicas
pedagogicas empleadas en su proceso de formacion, ya que no se ha estimulado
adecuadamente el desarrolio de habididades de pensamiento. No se desconoce que
el conmtexto familiar tampoco contribuye, porque no hay seguimiento ni
acompanamiento en casa. Dentro de los estudiantes con nivel 68, dos de ellos son
estudiantes nuevos en e colegio. Lo anterior genera inquietud frente al trabajo de
aula que se wviene realizando previamente con los estudiantes, ya que no han
desarrollado la observacion. Es importante reflexionar acerca de nuestras practicas

pedagogicas y replantearias.

DESCRIPCION DE

En el mismo formato aplicado para Ia actividad de observacion, en la parte inferior
se soliata que escriban las preguntas que les surjan a partir de lo observado

LA ACTIVIDAD 2:
Lal [=] = L Cr3amn W ML i<} lnl 2 1 v " W Ll 1 “ i
ﬂ Hiurl der 8L, H TIFSLECik HITELES BE INRACACIEN JHAL$ES)
ANO3Z Pregustas Pregustas |Pregusta| Pregus | Primer | Seguad | Tercer | Cuarto | Buinto | Sexto
Ho.| Hombre del estudiante EIIJJA EM EL g In ; : g : ; 5 : ; T:::‘ID,‘E oriestadas 3 que H tas | Nivel | o Mivel | Mivel. | Movel | Mivel | Nivel
COLEG ghtener un indagan | investio |Ativica| Conoci | Compre | Aolica | Andlisi | Sintesi |Evalua
1 |ACOSTA MARIA JOSE 13 z X iB T T 1 T
2 |ACOSTA LAURA XIMENA | 12 z X 1E T T
3 |BENITEZ JUAN SEBASTIA| 13 z XX 6B T T T 1 T
4 _|BOJACA JEIZSON ORLART 15 F XX 6B T 1 x 1
5 |BOJACA PAULA ANDREA| 16 F X 1B 1
& [CAMACHO LUISA FERHAq 14 2 X $C T 1
T _[CARLOSAMA KEVIN DAYI 13 F XX [13] T 1
I[ 8 [CRUZ RODRIGUEZ S0FIA] 13 2 x| X 16 I I
3 [ENRIQUEZ CHIRLY XIOMA 13 2 X 16 I 1
{10 [GARCIA LUIZA ALEJANDH 13 2 X [ I 1
i _11 [GARCIA DLGA JIMENA 12 2 X [1:] I I 1
|12 [GUERRERD IARA YALEN] 13 2 X 1B I I
i 13 [JULID CYNTHIA PADLA 13 2 x| [x 1B I I
i 14 [LOPEZ JHONATAN ALEXA[ 14 3 X 1B I
/15 [MOTAND DAYID ANDRES| 1z F X X 6B T
i 16 |MURDZ ACOSTA SANTIA] 12 | 2 XX 5 T x
117 [RAMIREZ BARBA ANGEL] 1z 1 E{lES 6B T
1] 18 [RAMIREZ RUIZ ALEXA FE| 12 z X 1B T
13 |[RODRIGUEZ CASABUENA| 15 z X 3 6B T T 1
! 20 |RODRIGUEZ TATIANA 14 3 X X 1B T T
i 21 |[ROMERD YULY PADLA 14 3 |X $C 1
H[ 23 [RUIZ YACA EDGAR FABIA 14 3 X X 1B T
i 9% [TAMPHF? FOFNNY ATFYA 4% " ¥ L3
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Anexo N°2. Entrevistas Informales a docentes IED Técnico José de San Martin
(Tabio)

SEPTIEMBRE 2016

LICENCIADO JOSE IVAN RODRIGUEZ FONSECA
Profesor de Matematicas

Eh, bueno me parece un ejercicio bastante complicado. Eh, mi nombre es José Ivan Rodriguez Fonseca, tengo 27 afios
y en el servicio docente llevo aproximadamente tres afios y medio, cuatro afios, contando mi experiencia de practica, la
cual hice en la Universidad. Eh, fueron afio y medio de practica. La primera préctica se llamaba, "Practica en aula" en la
cual uno tenia que desarrollar una unidad didactica durante un semestre a un curso al cual uno le hacia observaciones
semanales. Entonces uno asistia a la clase, eh, como observador y... (Silencio) a partir de las observaciones uno
planeaba una unidad didactica. Eh, es un trabajo bastante duro, al final conclui que lo que habia hecho no era ni inicio de
unidad didéactica, pues ello conlleva bastante investigacion, mucho mas tiempo de elaboracion y pues, se necesita
también de mas tiempo. Entonces los seis meses fueron muy cortos para poder abordar esa unidad didactica.

Eh, mi segunda practica se llamaba "Practica en contextos" y la hice en la comunidad, en una comunidad, en
comunidades de alto riesgo. Fue un proyecto que hice de Probabilidad, se llamaba Jugando con el azar. Disefié un
trabajo para poder abordarlo en esa comunidad. Ese trabajo lo hice en una normal, eh... La idea del trabajo era hacer....
un grupo de estudio... de estudio en la normal donde los estudiantes aparte de las clases que yo abordaba como parte
de mi practica, en las horas de la tarde nos encontrdbamos para hacer y construir matematicas. En este caso en
particular, pues, en probabilidad. Mi Ultima practica era la "Practica segun modalidad”, ;Si? Y ya era tomar un curso a
cargo y planear las diferentes clases para poder, desarrollarlas. Entonces, constantemente pues, uno estaba yendo al
colegio y pues, para poder abordar la clase tocaba hacer la respectiva planeacién o si no, no podiamos hacer la clase.
Ya estando en esa practica, en paralelo estaba trabajando en un colegio privado. ;Si? En el cual duré seis meses, tuve
que retirarme por cosas personales... Y luego de ello ya, inicié a trabajar en la Institucion Educativa José de San Martin,
trabajo que llevo haciendo ya afio y medio. M&s o menos, mas de afio y medio, y los cursos que este afio, en el afio
2016 tengo cursos séptimos, un sexto al cual le dicto Estadistica. A los séptimos que tengo también les dicto a uno
estadistica, a los otros les dicto, eeeeh aritmética, estadistica y geometria. (Silencio prolongado)

Eeeeh, ¢/qué mas te puedo contar profe? ;Qué ensefio? Una pregunta bastante, para mi es bastante compleja porque
eh, desde que inicié mi labor docente yo supuse que mi trabajo venia a ser, el que venia a ser era ensefiar matematicas,
objetos matematicos. Bueno, no tanto ensefiarlos sino construirlos con los muchachos. ¢ Si? pero entonces, se ha vuelto
complejo porque es un trabajo fuerte porque uno encuentra muchas mas cosas que no vi en mi préctica docente.
Entonces estar de lleno en el colegio, la perspectiva de docente cambia. Entonces no solo uno es el docente de
matematicas, sino el profesor, eeeeh, que es sicdlogo, que es médico, que es papa, eeeh, que es amigo y ...se pone
bastante compleja la cosa porque los estudiantes no saben diferenciar ese, esos tipos de roles.

;Qué ensefo? Ensefio...ensefio.... ensefio matematicas con la intenciéon de que las estructuras mentales de los
estudiantes, ideas, de cdmo razonan influyan en ellos. Entonces eee, es decir. Para mi las matematicas contribuyen y
ayuda a organizar las ideas no solo matematicas sino de la vida cotidiana. ;Si? A razonar bien, a hacer una afirmacion
bien. Para eso, veo que sirve la matematica. Un ejemplo particular, yo les digo a mis estudiantes que hay una diferencia
entre, entre... entre saber... y ... para qué me sirve. Pues si, entonces ese es el gran objetivo de que se me ha convertido
a mi. Es como hacer que los estudiantes se interesen por lo que yo estoy haciendo. ;Si? sin que tenga un para qué.
¢ Si? porque hay muchas matem... hay muchas matematicas y algunas todavia no se pueden aplicar. Ehh, en cambio
otras si, les han encontrado la aplicacién después de haberla creado. Entonces, solo es la intencién de generar
curiosidad asi no tenga un fin. ;Si? Y pues ya, después se puede buscar una aplicacion, para poder solucionar alguna
situacion problema.

Entonces, que todos los objetos matematicos que uno ensefia en algin momento pueden servir. Y si no sirven, pues
solo de generar la idea de que lo hemos hecho, lo hemos descubierto o al menos lo hemos visto. Pero es la diferencia de
solo saber, la intencién de saber y la de no. ;Si? eso es lo que nos diferencia de los animales. A los animales les
interesa es estar de pronto comiendo, o acostado. Nosotros vamos un poco més alld y esa es la diferencia que nos, que
nos hace de los animales. ¢ Si? (silencio) Del saber, de generar la curiosidad del porqué. ¢ Si?
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¢ Para qué lo ensefio? Pues parte ya lo dije. Puede servir que, puede ser que sirva para la vida, pero puede pasar que no
sirva para algo. Entonces, en este caso pues como muchos lo saben, la matematica si sirve, pues sin ella no se pueden
abordar bastantes cosas, no se puede hacer un programa, por ejemplo, en programacion se necesita bastante. Para
hacer optimizaciones de gastos, presupuestos, cantidades, espacios, se necesita mucho el calculo diferencial ¢ si?, que
es aplicabilidad si, si se necesita. Pero entonces, mi intencién en este momento como docente es generar la duda y
como, la gana de aprender sin que haya la necesidad de un para qué.

Que, aunque tenga un "para qué" y que es bastante extenso, para mi no es necesario, yo creo que mas que para qué
me sirve es de solo la intencién de saberlo. Es importante para mi saberlo, asi no me sirva para algo.

Bueno ¢Como lo ensefio? pues, en mi proceso de aprendizaje de formacién en la universidad vi bastantes modelos
pedagdgicos, pero pues uno como docente es muy complicado. Planear una clase, y llevar esa clase con cierto modelo
pedagégico si uno lo quiere. Termina metiéndole aprendizaje significativo, situaciones problema, constructivismo,
entonces pues, yo no me arraigo a un solo modelo pedagdgico. Yo intento que mis estudiantes, ellos mismos puedan
abordar las definiciones, obviamente con la guia mia y con la intencion pues, que no sea ni tan inductivo, pero tampoco
constructivista, ni solo aprendizaje significativo, sino que tenga un poco de todas con la intencién de que ellos lo
descubran, hagan su propia definicién y pues, ehh segun la literatura es una buena forma de que como uno lo hace, lo
descubre pues se quede para siempre en las mentes de los estudiantes. Es bastante complejo, porque a la hora de
evidenciarlo en un quiz, en una prueba de..., se ven, se empiezan a ver errores, se empiezan a ver cosas. Pero también
utilizo ese tipo de cosas, los errores que todos cometen y eso, los estoy mostrando en el tablero constantemente con la
intencion de que ellos no lo vuelvan a cometer y tengan claro, pues lo que hacen.

Eh, ¢qué evallio? En este caso, ehh, para mi materia... no solo la de aritmética, sino la de geometria y estadistica, pues
me es importante que aparte de los conocimientos matematicos que ellos adquieran, que son importantes. ¢,Si? para mi,
que ellos los tengan. Que son prerrequisitos para todo lo que se viene después de séptimo. Sean unas buenas personas,
¢$,Si? Seres humanos con valores, constantemente estoy fooo..., pidiendo el respeto de los estudiantes, es un colegio
bastante complejo en cuanto a vocabulario. Eh, machismo, ¢si? entonces, pues, influir en mi forma de ser, en mi forma
de hablar, en mi forma de decir las cosas, en como los trato, como me comunico a ellos, siempre siendo un poco
exigente dentro de lo que ellos me lo permiten hacer y el colegio lo permite, eh, manejo manejando todo este tipo de
cosas evaluo. Pues no solo tengo en cuenta que haya traido la tarea, sino de pronto como la hizo, si de pronto se senté
a investigar algo mas. Eh, todo eso influye en la evaluacién. También el proceso que tienen con los papas, si el papa de
pronto se acerca, estd pendiente, le colabora con los trabajos a los estudiantes, de pronto lo apoya en, no sé, en ayudar
a investigar. De pronto, esté pendiente de todo eso. Todo ese tipo de cosas las tengo en cuenta a la hora de evaluar, es
bastante complejo porque para intentarlo hacer, hacerla integral se necesita de més cosas y por la cantidad de
estudiantes que uno tiene a diario, se pone bastante complejo.

¢ Para qué evallo? y ;cdmo lo evallio? entonces el cdmo, tenemos en cuenta todo ese tipo de cosas, ya pasa a ser un
poco eh, subjetivo ese como. ;Si? Parte, parte de la evaluacién y de lo que uno evidencia pues en la planilla que uno
lleva sus notas. ¢Si? pues eso no le dice mucho, porque hay estudiantes que en serio trabajan durante todo un periodo,
pero se les dificulta bastante. Entonces, es complicado que un estudiante, una estudiante, de esos, de esas, eh pase
conmigo. Pero entonces si es una estudiante que tiene toda la oportunidad del mundo, de volver a intentarlo, volver a
hacerlo hasta que lo adquiera. Porque estoy seguro que en algin momento lo va a adquirir, el que persiste e insiste
seguro lo aprende. Eh, pero, es al contrario, un estudiante que de pronto aprende muy rapido, razona muy rapido y de
pronto no trabaja, es irresponsable y eso, entonces, todo lo contrario. Asi, intento nivelar la cosa. Es un trabajo de todos
y es un proceso en el cual tiene que ser responsable, no sé, trabajar, entregar las cosas. Bueno entregar las cosas a
tiempo, de pronto, investigativo, de sentarse a querer saber mas. Eso influye en la evaluacion, aunque pasa a ser un
poco subjetivo, pero influye.

Por eso en el momento de que: "Profe tengo una oportunidad para..." depende de si es un estudiante responsable, que
es disciplinado, que no se le da, pero tiene el interés. Ese estudiante tiene todas las oportunidades del mundo en cambio
de un estudiante que no entregd las cosas a tiempo, no tiene la disposicion, pero lo aprende muy rapido.

Intento ser, llevar pues, darles, dejarles claro todas las normas, mi forma de evaluar, de evaluar entre comillas, porque es
una palabra bastante densa. Pero si de como voy a calificar. ;Si?, entonces con los porcentajes que voy a tener en
cuenta, trabajos, talleres, quices, evaluaciones. Pruebas en si. No sé qué mas decir. (Silencio)
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LICENCIADA MARTHA PATRICIA ESPINOSA
Profesora de Humanidades

Mi nombre es Martha Espinosa, soy docente del area de humanidades. Llevo aproximadamente veinte afios
desempefiandome como profesora, de los cuales todo el tiempo he estado aqui en la Institucién Educativa José de San
Martin. Pertenezco al area de humanidades y ensefio especificamente inglés a chicos entre los 11, 12 afios y 18. Es
decir que mi trabajo es directamente con adolescentes.

Ensefio una asignatura que dia a dia trato de hacerles ver que es algo que ellos necesitan para un futuro dentro de su
proyecto de vida, a nivel personal, laboral y en este mundo de globalizacion. El inglés les explico y les hago ver, es una
herramienta que van a necesitar. Que hoy en dia la persona que no sepa inglés y no sepa informatica, pues queda como
en un segundo plano en cualquier cargo que se vaya a desempefiar.

Mi dia a dia con los estudiantes, procuro hacerlo de una forma cercana a ellos, pero manteniendo la autoridad. Eh, no
apartdndome de su diario vivir, de la problematica que puedan estar viviendo, pero no por ello no dejarles de exigir lo que
debo exigirles como a todos. Eh, soy consciente que estoy en una comunidad en la que los chicos estan rodeados de
cantidad de problemas a nivel familiar, econémico, etc. Entonces el colegio no se les puede convertir, la escuela, el aula
de clase, mi aula de clase de inglés no se les puede convertir en otra problematica a la que ellos estan enfrentados dia a
dia. Procuro hacerlo de la forma mas, eh, tranquila, sin agresion, con respeto, con tolerancia, pero pienso que la materia
que ensefio se presta para hacer actividades lidicas, dinamicas, juego de palabras, videos, canciones, y todo eso a la
gran mayoria pues, les llama la atencion.

La evaluacién no puede ser como tan uniforme, cada chico lleva un ritmo de aprendizaje muy diferente ademas que en el
colegio trabajamos la inclusion, entonces la forma de evaluar a cada uno tiene que ser algo como muy integral, no
solamente el reporte de una evaluacion estilo prueba saber, sino desde su asistencia a clase, su puntualidad, el esfuerzo
que haga para presentar sus trabajos, la motivacidén que presente y pues el avance que cada uno muestre, teniendo en
cuenta que el avance de cada uno es muy diferente al del otro. En eso consiste mi rol.

LICENCIADO DANIEL LEON
Profesor de Educacion Fisica

Queria preguntarle; dentro de su labor pedagdgica ;Qué ensefia?

A ver yo ensefio la actividad fisica, la disciplina, la constancia y trabajo en equipo; aplicada en todos los deportes, en
todas las instituciones educativas del municipio.

Profesor Daniel ; Codmo ensefia?

Como ensefio (...) a través del deporte, la ludica y muchas actividades recreativas.

¢ Para qué ensefia profesor Daniel?

Eeeee... pues yo ensefio la actividad fisica para que ellos desarrollen todas sus habilidades fisicas, para que conozcan
todos los deportes y descubran en cual son fuentes y decidan practicarlo, ademas para que ellos no lleguen a la
educacién secundaria con tantos vacios. Ya que los profesores de educacién fisica se perdieron en la educacion
primaria.

¢ Cree que estas estrategias si han llegado al objetivo que se esperaba o al objetivo que se espera como docente?

Si, Si'y de pronto uno a veces tiene preparado algo y los mismos nifios le salen a uno adelante y entonces uno como que
en el camino tienen que estar variando lo que ha preparado para la clase porque ellos si ellos han acogido muy bien
todas estas ensefianzas.

Profesor Daniel, en su proceso ¢ Qué evalia?

Que evallo, Haber, evallo la disposicion, coordinacion, y ejecucion de los ejercicios y movimientos, de forma individual y
en equipo segun sea la actividad, observando falencias para ver como se les puede desarrollar habilidades fisicas que
necesiten de forma particular.

¢,Como evalla profesor?

¢,Como evallo? Evaluo eee.. de muchas formas pues a través de los ejercicios planeados en la ejecucion, el trabajo en
equipo y la disciplina. Lo hago de forma permanente durante la clase y en el desarrollo de la actividad, juego o deporte.
Profesor, y en ese orden de ideas ;Para qué se evalla?
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¢ Para qué se evalla? Eh, para saber si ellos si se han apropiado del conocimiento, movimiento o deporte, y ver el
avance individual y grupal, para reforzar o retroalimentar el proceso.

Profesor Daniel, usted ha sido muy amable por compartirnos algo de su quehacer pedagdgico. Con mucho gusto
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Anexo N°3. Diarios de campo de observacion a pares
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Anexo N°4. Entrevistas Informales a estudiantes IED Técnico José De San
Martin (Tabio)
SEPTIEMBRE 2016

JESSICA MORENO
Grado: Undécimo

Mi nombre es Jessica Lorena Moreno Vergara tengo 18 afios, estoy en el curso 11.1 del Técnico José de San Martin en
Tabio. Llevo aproximadamente un afio y medio, un afio y ocho meses. Entré en grado décimo, ehh.

¢ Qué me han ensefiado? Pues como es un colegio técnico, he tenido la posibilidad de ver mas materias que en el
colegio del que venia que era privado, no veiamos. Puesto que las materias principales como Biologia, Quimica,
Matematicas, sociales, Inglés,Lenguas, eran las basicas, digamoslo asi, Eran lo que primaba alla, ;no? Pero en este
colegio he tenido la opcién de escoger un técnico que es en Comercio Internacional. Me han ensefiado sobre
contabilidad, legislacion, ahhhh, mercadeo, publicidad, ehh administracion.

¢ Para qué me ha servido? En el &mbito social, pues creo que... en parte es, es bueno, porque... en el colegio no vemos
algo como Economia en donde tenemos en cuenta lo que esta pasando en el pais realmente, sino nos estan preparando
simplemente para poder salir. Para desempefar cierto cargo, para lo que queremos estudiar, pero no para lo que nos va
a afectar a la hora de salir.

Ehhh, scomo lo hacen? Yo diria que muy directamente, pues en clase guias, investigaciones, andlisis, ahhh. Pero
digamos que en cuanto a ... que se debe, ;No? porque pues si este colegio no fuera técnico, realmente no sabria nada,
en realidad acerca del tema. Y pues como uno tiene la eleccion de elegir el técnico que quiere, o escoger, en grado
décimo dan la opcion ammm. Desempefiar algo que te llame mas la atencion mmmm.

;Como me lo evallan o qué me evallan? La posicién, digamoslo asi frente al mercado, como es un colegio
técnico, estamos haciendo practicas empresariales, entonces debemos crear nuestra propia empresa. Pues esto es un
poco utdpico porque realmente la mayoria de los que estudiamos o hacemos el técnico no lo ejercemos o no
continuamos esa carrera después de salir del colegio. Simplemente ellos nos entregan el segundo cartdn, digamoslo asi
(sonrisa) de, de técnico en comercios internacionales, técnico en mercadeo, mmmmm, No sé, no me acuerdo cuantos
técnicos hay.

Ahh, entonces evallian que tu empresa esté bien, que esté posicionada en el mercado, que, todas esas cuestiones que,
a la final, no es real, pero es necesario para cursar pues. Del promedio que uno veia en un colegio, digdmoslo asi sin
técnico, pues no es necesario que sea privado, sino que sea técnico, que se ven las basicas que son once materias en
este vemos diecinueve materias. Entonces, realmente es un golpe muy fuerte el cambio de noveno a décimo, porque el
técnico se comienza desde décimo. Y lo evallan constantemente. Siempre eeehh previas, exdmenes, quices, leer el
periodico todos los dias, saber el valor del ddlar, cosas relativas como esas.

¢ Para qué? Para saber si hicimos la tarea o no (sonrisas), realmente es como para tener en cuenta si investigamos, si si
nos interesa, relativamente ;no? Porque, como lo he dicho antes, es importante saber la posicién la que esta. En que, a
qué nos vamos a enfrentar cuando vayamos a salir. Pero también nos hace la falta humana, ¢no? Porque nos estan
ensefiando como hacer una empresa, como debe ser, como crearla. Pero cuando nos dicen como: Debe ser una
empresa integra, eh, bueno si lo dicen, pero mas alla de eso como te pueden ensefiar a ayudar a las personas, te
pueden ensefiar a robar.

Pero obviamente es decision de cada quien. Pueeees, (silencio). Cémo lo digo, no todas las personas somos educadas
de la misma forma, con los mismos valores, la ética, ahhh. No sé y a veces se doblega por supuestas necesidades que
en realidad no existen, o la codicia. Pero dan esa posibilidad de que si ti haces un técnico o cualquier cosa por el estilo
vas a una universidad y pasas a cuarto semestre pues son dos afios que estuviste haciendo el técnico en el colegio, pero
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depende de la universidad también ;no? Porque puedes tener el técnico y vas a una universidad y te dicen no, no sirve.
O pasas a trabajar en una empresa, si te presentas claro. Pues, realmente para mi lo personal, primordial es Las
basicas. Eh, puedo decir que soy buena en contabilidad, pero no soy buena en célculo. No estoy diciendo que, que sea
un problema del colegio. No, ya obviamente en parte es problema mio porque no es algo que yo quiera ver en la carrera
que Yo quiero estudiar y aparte, no es algo que llame mucho la atencién. No capta mi atencidn, sino realmente es una
materia basica obligatoria y simplemente debes tener esos parametros para presentarte a cualquier universidad si
quieres pasar. Entonces, es aprender porque toca. Porque si obviamente dieran las opciones de estudiar lo que uno
quiere veria yo unas ocho materias (caritas) mas o0 menos, mmmm. (Silencio).

Y pues la ensefianza ya va dependiendo del profesor. Ya es mas si decide que sea didactica, ludica, que yo diria que
esa palabra esta un poco desgastada porque que lo saquen a uno a un patio a mojarse y hacer el mismo trabajo que
haces en el aula en el cuaderno, de ludico no tiene nada. Pues como el cambio de ambiente, o el cambio de lugar, no
hace que sea una clase ludica. Ahhh, pero bueno, es lo que se ejerce. Gracias por su atencion.

IVAN MAURICIO CHAVARRO ACERO
Grado: Décimo

Mi nombre es Ivan Mauricio Chavarro Acero, tengo 16 afios, soy de Tabio (Cundinamarca). Estudio en el Instituto
Técnico Comercial José de San Martin. Llevo estudiando alli desde que tengo 11 afios, serian cinco afios. Llevo cinco
afios en el colegio, pues en el bachillerato, digamoslo. Y ahora voy a responder las preguntas que dividi en dos partes.

La primera parte, seria como ¢qué te ensefian? A mi en el colegio, desde que yo empecé en sexto grado hasta noveno
grado me ensefiaban a pensar. Me ensefiaban a analizar, y pues, en el area académica, me ensefiaban todo lo que es
del mundo, lo que existe, lo que hay mas alla..., digamos, yo podria decir que me ensefiaron a ver las cosas mas alla de
lo que son. Me ensefiaron cultura, me ensefiaron a formarme, a ser el chico que hoy soy. Eso es algo que siempre he
amado de mis profesores del area académica.

¢ Para qué me lo ensefiaban? Me lo ensefiaban para que supiera enfrentar el mundo con verdad, con principios. La
ciencia que nos ensefiaban en el colegio hasta grado noveno, claro, es para ver el mundo con verdad y con, con,
digamos... Eh, para enfrentarlo sin miedo.

¢,Como? ; Como me lo ensefiaron mis profesores? Me ensefiaron siendo critico, siendo analitico, eeeeh, leyendo mucho,
pensando, analizando, estudiando. Digamos, teniéndole un amor al estudio desde siempre, porque, pues puede que yo
nunca haya sido el estudiante perfecto que nunca perdié una materia. No, nunca fue asi. Pero yo siempre amé estudiar.
Siempre lo hice, desde el primer momento en que empecé, siempre aprecié mucho aprender. Conocer la verdad, sin
ningun tipo de tapujos.

Bueno ya, pasando a la segunda parte. Es ;qué te evallan? o no. Mejor, devolvamonos un poco. Porque quisiera
aclarar algo. Yo soy estudiante de grado décimo del Colegio José de San Martin. Y hablando, pues, como les decia
hasta grado noveno fue lo que yo les decia anteriormente. Lo que es grado décimo y once, las cosas lastimosamente
cambian un poco. ¢ Por qué digo lastimosamente? Bueno, porque (suspiros) cuando uno pasa a grado décimo a uno le
empiezan a aplicar el area técnica, ya no es solo el &rea académica sino el &rea técnica.

El &rea técnica qué es, es una articulacion con el SENA en el cual a cada estudiante se le da a escoger un técnico. Y
dependiendo del técnico que escojan se forman los cursos. Entonces, aca tenemos técnicos de Comercio Internacional,
Sistemas, Asistencia Administrativa, Recursos humanos, eeeh, Animacién turistica y realmente siendo muy honesto, no
me estan ensefiando nada bueno. NO en el sentido de bueno. Sino, de que sirva. ;Qué pasa? Que estan tomando todas
las horas del &rea académica y las estadn disminuyendo de una manera terrible, horrible. Por qué? El SENA requiere
cierta carga de horas y, pues, en el colegio les toca o les toca. ;,Por qué lo digo? Porque el SENA requiere de 13 horas a
la semana, digamos, para desarrollar toda su carga académica. Académica entre comillas. Y el area académica del
colegio esté siendo vulnerada, porque tenemos a la semana tan solo 3 horas de quimica, 3 horas de inglés, 3 horas de
espafiol, 3 horas de trigonometria o célculo, 2 horas de filosofia, 1 hora de economia.

Realmente lo puedo decir, estamos siendo vulnerados académicamente y el promedio de este colegio empieza a
disminuir por el area técnica. No digo que a nadie le sirva, simplemente estoy diciendo que a la mayoria de nosotros
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lastimosamente nos esta volviendo mediocres, inclusive lo digo por mi. Porque uno tiene que empezar a faltar con tareas
de clases del area académica por presentar proyectos y trabajos del area técnica. No es por demeritar, pero quiero decir
la verdad. Tengo que decirla.

Pasando ya, a la segunda parte, ahora si. ;Qué me evalian? A mi, o volviendo a tomar...eh... lo que decia al principio
hasta noveno, de sexto a noveno, me evallan mis conocimientos y la manera en que aprendo. No lo que aprendo, me
evallan, eeeh, digamoslo, (titubeo) lo que uno aprende en las clases, porque uno no es un burrito que no aprende, uno
aprende entonces le califican lo que uno aprendio. Les califican, nos califican la manera en la que uno la aprendi6, no
siempre es copiar, y copiar y copiar. No, €so ya no es asi. Y nos califican qué es lo que vemos, digamos, de manera
eeeeeh, de manera tedrica, de manera técnica, "practica” perdén y de manera... eh...del grupo digamos, del curso,
convivencial. Entonces esas son esas tres, (titubeo) lados de la evaluacion: la tedrica qué es lo que aprendo, la manera
practica que es como lo desarrollo yo en la vida real y la convivencial.

¢ Para qué? Pues obviamente ellos necesitan, los maestros, los docentes, necesitan calificarnos algo. Porque seria
injusto que unos estudiantes que si asistieron a las clases, que les gusta hacerlo, vayan a perder porque otros no lo
hicieron. Entonces necesitan tener de donde agarrarse, digdmoslo de cierta manera. Entonces para qué nos califican,
para medir nuestros conocimientos, porque eso es ya mas del sistema, porque uno no puede medir conocimientos. O
serfa unos mas que a otros, porque la capacidad de aprender no es igual en todas las personas. No, para qué nos
califican es para, como verificar que los estudiantes si estan asistiendo, que los estudiantes si cumplen.

&Y como lo hacen? Pues como lo decia al principio, con evaluaciones tedricas que son generales de 10, 20 preguntas
acerca de lo que uno aprende en el mes, o en los dias, semanas 0 meses 0 en el periodo. Ya la manera practica, que
son digamos, laboratorios, salidas pedagégicas y convivenciales. Haciendo una mesa redonda con los compafieros, para
decir si este muchacho si va, si asiste, si participa en clase, y de ahi, tan tan tan, y de ahi los profesores dicen si el
estudiante merece esta nota, o tal vez su rendimiento no fue el mas esperado podemos bajarlo, pero pedirle que pues,
suba y alentarlo. Y ahi paso yo, como lo hice anteriormente, a décimos y onces en el colegio. En el area técnica, nos
evallan lo que aprendemos. Y si usted no aprende, Ud. pierde. ¢Para qué nos evalian? Para que usted pueda al final
salir con un titulo. Si Ud. no pasé las evaluaciones, pues Ud. no va a tener ese titulo y asi haya pasado el area técnica,
Ud. va a perder el afio.

¢,Como lo hacen? con evaluaciones teoricas de alrededor de 50 preguntas y si Ud. no estudié y no hizo las cosas en el
transcurso del periodo, que son trabajos realmente extenuantes y, que a uno le absorben la energia. Entonces si Ud. no
pasd esas evaluaciones, pierde. Realmente la manera de evaluar del Sena en las instituciones, me parece algo
desastroso. Hoy en dia los estudiantes se estan volviendo mas y mas mediocres por el Sena, no por los colegios. Asi
como el Sena les exige, el colegio en el area académica no les puede exigir, entonces se estan volviendo mediocres.

Si un profesor les intenta dar de una manera pedagogica una clase, ellos dicen No, que pereza no lo voy a hacer. Pero
como en el Sena si les exigen y en el Sena los amenazan, porque lo he vivido ahi si ellos le trabajan. Lo que quiero dar,
decir con esta entrevista, digamoslo como estudiante, es que en este pais la educacién estd siendo vulnerada, esta
siendo... eh...robada, esta siendo atacada por todos los lados. Econdémicamente, ya no, pues si es gratis, realmente mi
educacion es gratis. Pero uno ve que faltan cosas. Ehh... instrumentos pedagdgicos, algo didactico, libros... muchos...
aca en el colegio, se supone que tenemos una biblioteca. Uno va alla por un libro y no lo hay.

Por el lado académico estamos siendo atacados. Por el lado social también. Porque digo por el lado académico, porque
hoy en dia estan haciendo y cada dia nos estan formando en més articulaciones y vinculaciones digamos con el Sena o
con instituciones de educacién (entre comillas) superior, en las... y n0ooo, no me parece que eso se deba. Porque es
una institucion educativa para sacar joévenes bachilleres. Lo que a mi percepcion debian hacer es motivarlos. Darles una
herramienta para que ellos se desenvuelvan en la sociedad y quieran seguir con una carrera profesional. Pero al traer
estas articulaciones y estas vinculaciones con el Sena o lldmese otra entidad, no doy ejemplo de otras, los estudiantes
dicen como, si fue asi de dificil en el colegio, ;cdmo seré afuera? Y no siguen, o siguen con la carrera técnica y eso
realmente es mano de obra barata. Si se dice con légica es mano de obra barata, no es algo que pueda tolerar.
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Pero bueno, sin desviarnos del tema central, la educacion en este pais estd siendo vulnerada, yo como estudiante me
siento vulnerado, al salir de grado once voy a sentir que estoy mal preparado porque me estan robando mis horas . Yo
estoy, yo siento que estoy malgastando mi tiempo con las horas de la técnica. No es por demeritarlo, pero a nosotros en
este momento, a los estudiantes no nos sirve. Nos sirve el area técnica. Nos dicen ¢ filosofia? para qué. ¢ Quimica? para
qué. Eso jnunca lo voy a usar! No, pero asi sea por cultura general a Ud. le va a servir. Asi sea para que Ud. abra mas
su cabeza y piense con logica y con razén, le va a servir. Obviamente para cada estudiante le sirven determinadas
materias para la carrera que quiera escoger. Si yo quiero estudiar medicina me va a servir mucho la quimica, la biologia,
la anatomia, incluso, las matematicas, la lectura critica. Si alguien quiere escoger ingenieria o arquitectura, la fisica, la
trigonometria, el dibujo técnico.

Pero hoy en dia eso se esta perdiendo, ellos dicen jpara qué estudiar? porque en los colegios se esta perdiendo ese
principio de motivacion de los estudiantes, ese principio de respeto hacia los estudiantes. Yo me siento irrespetado.
Porque, no voy a decir nombre, la rectora de nuestro colegio en un momento dijo "me fascinaria que el promedio de aca
subiera", pero nunca va a subir si se sigue tratando el &rea como fundamental. Acé se esta tratando al area técnica como
fundamental y no se les esta dando la opcién de si seguirla 0 no. Se esta clavando directamente cuando llegamos a
décimo. No quiero sonar como un rebelde contra el sistema, no. Simplemente quiero decir la verdad acerca de lo que
estoy viviendo en el dia, acerca de lo que veo en mi institucién. Amo tanto mi institucién, que no tolero, que me duele
estar siendo violentado de esta manera. Todo esto ¢ para qué? para dar a entender mi punto de vista como estudiante en
esta pequefia entrevista. Para dar a conocer ciertas situaciones que se estan dando, nada mas. Y muchas gracias.

LAURA DANIELA GUZMAN TEJEDA
Grado: Octavo

¢Qué me ensefian? El colegio es un lugar a donde aprendemos a compartir con las demas personas, pero lo mas
importante es aprender y hay docentes que nos guian por este camino del aprendizaje. Lo mas importante o lo esencial
para aprender es la escritura, la lectura, la oratoria y el arte. Pero... también nos ensefian diferentes valores,
aprendernos todos los valores esenciales para la vida, principalmente el respeto, la tolerancia, la solidaridad. Sobre todo,
la paz y el amor por las cosas que realizamos diariamente, nos ensefian cdmo superar nuestras metas, los suefios,
como aprender 0 cdmo usar las cosas que nos da el medio para poder desempefiarnos mejor en ciertas labores
utilizando la ciencia y la tecnologia.

¢Como me ensefian? En el colegio la mayoria de docentes tienen diferentes métodos de ensefianza. Pero todos
coinciden en que, si la tecnologia avanza, los métodos deben avanzar, conforme a tecnologia. Principalmente o
normalmente, nos hacen actividades ludicas... (Silencio), u otros utilizan aparatos electronicos como las tablets, los
computadores, el video beam, los televisores u otros, pero... la mayoria siempre cambia la rutina, la rutina nunca es
igual. También nos hacen trabajos en grupo, trabajos en clase, quices, evaluaciones y son muy importantes ya que, Si
ellos nos estan dando su conocimiento, todo lo que ellos aprendieron nosotros lo debemos de aprovechar y esa es una
manera muy buena para comprobar si estamos aprendiendo.

¢Para qué me ensefian? Creo que el colegio no debe ser Unicamente para llenarnos el cerebro de diferentes
conocimientos de biologia, de quimica, de historia, u otras materias del conocimiento. Nos ensefian para vivir, para
definir nuestro futuro, para cumplir nuestra misién, para usar las cosas que tenemos en el bien. No utilizarlas para mal,
ya que la naturaleza se esta destruyendo, se estamos contaminando y eso es la culpa de nosotros, yo creo que en el
colegio no nos ensefiaron eso. Principalmente es aprender del pasado, centrarse en el presente y avanzar al futuro,
visualizar el futuro, ya que para eso nos ensefian para tener un futuro, bueno, (titubeo) un cuando seamos grandes
profesionales poder ayudar a nuestro préjimo. Tal vez, mis palabras se las lleve el viento pero mis acciones perduraran
en el corazén de muchos.

¢Qué me evaltian? Todos nosotros pensariamos que en el colegio nos evallan los conocimientos, pero yo creo que
esto va mas alla de los conocimientos. Nos evalUan el tipo de personas que somos, las actitudes frente a los conflictos,
la presentacion personal, la convivencia con todos los compafieros, el sentido de pertenencia por mi pais, pueblo e
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institucién, el amor y esfuerzo por los trabajos, sobre todo la humildad frente a los reconocimientos otorgados. Pero creo
que lo que mas nos evaluan es la honestidad, respeto y responsabilidad en cada clase.

¢Para qué me evaluan? Me evallan para medir el nivel académico, buscar los errores y las fortalezas que tengo.
Principalmente, para que podamos corregir los errores y se conviertan en fortalezas; y las fortalezas no cambien siempre
estén ahi. Ademas, estan educando a los ciudadanos de un mafiana y algunos no estan de acuerdo, pero no podran
pasar a quien no esté preparado ya que esto es supremamente importante para eso nos evallian y para eso estamos
estudiando.

Todos los laborales en cada clase estamos con diferentes maestros y siempre observan las actitudes de cada, califican
desde uniforme hasta presentacién todos los trabajos. Son muy exigentes, pero nos dan la posibilidad ya que son
bastantes notas, incluyendo la coevaluacion y la autoevaluacién. Teniendo en cuenta el comportamiento, las notas, el
respeto a los maestros sacan la nota definitiva de cada trimestre.

ESTEFANIA PENA

Grado: Quinto

Sede Rural Llano Grande

Maestra (M). Buenos dias, Estefania necesito que me colabores con esta encuesta, que debo realizar para mi trabajo de
investigacion de la maestria en pedagogia.

Estudiante (E). Buenos dias profe, si sefiora con gusto.

M. Estefania en todos los 6 afos de tu educacion preescolar y basica tus docentes ;qué te han ensefiado?

E. ummmm me ha ensefiado a ser mejor persona, conocimientos, valores, comportamientos, historias, eeee....y cosas
interesantes.

M.Y ¢cémo te lo han ensefiado?

E. Pues eee umm con explicaciones, ejemplos, videos, y umm... salidas, ee mucha paciencia.

M. Bueno ahora 4t crees que para que te ensefian?

E. umm pues para ser una buena persona y algun dia una profesional.

M. Bueno gracias Estefania, ahora quisiera saber si tus docentes te evaltian y que te evaltan.

E. Pues la verdad no todos, pero tltimamente usted si, y me evalla lo que me ensefio, o lo que yo aprendi.

M. umm ok y 4 cémo te evaltian?

E. con evaluaciones escritas, a veces orales, con quiz, me observan mi actitud y participacién, y.... mi comportamiento,
me dan un formato para que yo misma me evalué.

M. Bueno y ¢ para qué crees que te evalian?

E. pues eee yo creo que para ver si entendi un tema, y corregirme para que haga mejor las cosas la proxima vez.
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Anexo N°. Resultados de Pruebas de estilos cognitivos y de aprendizaje
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Anexo N°. Matriz de analisis por investigador

Agrupar
infarmacian

Elaborar
praciones con
sentido dentro ¢
un contexto
lingdistico y,
evidencia
comprension.
Palabras que s¢
articulan con ofr

escritura como en la lectura, copian el concepto v los gjemplos, la
actividad consiste en ubicar los signos de puntuacion en un escrito en

prosa. DCG

Pasan a leer practicando los signes de puntuacion. DCG1

clasificando DCG3

resuelven taller DCG3

diferencias entre DCG3

copian las caracteristicas DCG3

copian v dibujan DCG3

se les entrega la guia de ubicacion espacial DCG4

taller de repaso DCG4

los nifios de cuarto los tres son estudiantes nuevos en la sede, veo

" . ' r e
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