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RESUMEN

La presente investigacion muestra la manera en que cuatro profesores de diferentes areas,
en el municipio de Maicao, La Guajira, Colombia, bajo la asesoria de una profesora de la
Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana, desarrollaron un proceso de
investigacion — accién que les permitié generar comprensiones sobre las implicaciones que
tiene la planeacion, en la transformacion de la practica y la forma en que este hecho
contribuye al fortalecimiento del desarrollo de habilidades cientificas en los estudiantes.
Asi este trabajo evidencia la transformacion que se gener0 al realizar una mirada interna de

la practica evidenciando la necesidad de reflexionar acerca de la labor diaria en el aula.

En la busqueda de la transformacion de la préctica, los investigadores se vieron en la tarea
de implementar las acciones de planeacion colaborativa para llegar a acuerdos en las
intervenciones en el aula de clases. El aspecto que articuld las acciones de planeacion
estuvo centrado en contribuir a que los estudiantes desarrollen un aprendizaje coherente y
pertinente, con el fin de fortalecer en ellos la observacion como una habilidad del

pensamiento.

A través de los ciclos de reflexion, los investigadores, observaron y analizaron sus
planeaciones de forma sistematica, consciente y deliberada, la cual les llevo a definir como

subcategoria de analisis los desempefios y metas de comprension.

Este proceso permitié a los investigadores realizar una reflexion en torno a los beneficios
de una planeacion colaborativa, intencionada y articulada, que promueva la transformacion
de la préactica, a través de un continuo proceso de investigacion, que, a su vez, permita la
apropiacion de los contenidos por parte de los estudiantes, al tiempo que fortalece

habilidades del pensamiento como la observacion.
PALABRAS CLAVES

Préctica, Investigacion - Accion, Transformacion, Aprendizaje



ABSTRACT

The present investigation shows the way in which four professors of different areas, in the
municipality of Maicao, La Guajira, Colombia, under the advice of a teacher of the Master
in Pedagogy of the University of La Sabana, developed a process of investigation - action
which allowed them to generate insights on the implications of planning, in the
transformation of practice and the way in which this fact contributes to the strengthening of
the development of scientific skills in students. Thus, this work demonstrates the
transformation that was generated by making an internal view of the practice evidencing

the need to reflect on the daily work in the classroom.

In the search of the transformation of the practice, the researchers saw themselves in the
task of implementing the actions of collaborative planning to reach agreements in the
interventions in the classroom. The aspect that articulated the planning actions was focused
on helping the students to develop a coherent and pertinent learning, in order to strengthen

in them the observation as a thinking ability.

Through the cycles of reflection, the researchers observed and analyzed their planning in a
systematic, conscious and deliberate way, which led them to define comprehension

performance and goals as a subcategory of analysis.

This process allowed the researchers to reflect on the benefits of collaborative planning,
intentional and articulated, that promotes the transformation of the practice, through a
continuous process of research, which, in turn, allows the appropriation of the contents by
the students, while strengthening thinking skills such as observation.

KEYWORDS

Practice, Research - Action, Transformation, Learning



INTRODUCCION

El ejercicio de la pedagogia, como ciencia, le permite al profesor percibir los procesos que
suceden a su alrededor y buscar los mejores procedimientos para intervenir de forma
critica y proactiva a través de la evaluacion de su préctica pedagogica, y es precisamente
hacia ese objetivo que se orienta este trabajo de investigacion, como resultado de la
necesidad de transformar la practica de los profesores investigadores, acompariada de la
reflexion permanente, la cual se convierte en un insumo para la toma de decisiones en las

acciones futuras de la préctica.

El escenario de la investigacion es el aula de clases y los estudiantes asumen el rol méas
importante que forma parte de ese proceso, junto con la interaccion gue éstos puedan tener
con los profesores y su contexto; las habilidades son las capacidades que todo ser humano
tiene para desarrollar actividades o acciones que lo conduzcan hacia la obtencion de un
proposito 0 meta, en un tiempo determinado e invirtiendo una cantidad de energia posible.
Puntualmente la observacion consiste en mirar méas alla del simple ejercicio realizado con

la vista, observar es adentrarse en el universo de la curiosidad y la inquietud.

En primer lugar, esta investigacion desglosa de manera detallada el planteamiento del
problema desde donde enfocamos el objeto de estudio: la practica pedagogica de cada

profesor investigador.

El orden de este informe no responde, quiza, al de un texto tradicional de una tesis, sino que
atiende a la l6gica de una narrativa de un proceso de investigacién y accién permanente, en
donde se describe en primer lugar la justificacion de hacer esta investigacion, en segundo
lugar el contexto, para que el lector pueda comprender en donde se desarrolla la
investigacion y la descripcion de las aulas de cada profesor investigador, luego se relatan
los antecedentes, con la descripcion de la trayectoria de cada profesor, para que se pueda
comprender la transformacién como objetivo fundamental del presente trabajo de

investigacion partiendo de la practica de cada uno de los investigadores.



En el capitulo de los referentes teoricos relacionados con la préctica pedagdgica,
planeacion, estrategias y, de manera especifica, ademas, se realiza un didlogo con el
enfoque de la Ensefianza para la Comprension, teniendo en cuenta lo que tiene que ver con
las metas y desempefios de comprension, los cuales son subcategoria de analisis en este

trabajo de investigacion.

La metodologia empleada en esta investigacion se encuentra plasmada desde el enfoque
cualitativo, el alcance descriptivo-correlacional y con el disefio de la investigacion-accion,
cada uno fundamentado desde referentes tedricos que apoyan la eleccion de este méetodo

investigativo.

Los capitulos en donde se detalla la informacion acerca de las categorias de analisis,
presentan las evidencias y los instrumentos de recoleccion de informacion; las primeras
abarcan las dimensiones de ensefianza y aprendizaje. En la dimension de ensefianza la
categoria de andlisis es la planeacion, dentro de la cual surgi6 el trabajo colaborativo
como subcategoria, mientras que en la de aprendizaje, analizamos la observacion como

habilidad del pensamiento.

En el resto de la investigacidn se encontrara todo lo relacionado con los ciclos de reflexion
sobre los cuales se construye todo el disefio de este trabajo, explicando cdmo los ciclos
P.L.LE.R se convirtieron en el camino que paso a paso permitieron la transformacion de la
practica pedagdgica mediante la planeacion, intervencién, evaluacion y reflexion del
proceso de ensefianza por parte de los profesores investigadores. También se encuentra
informacion acerca de los hallazgos, conclusiones y recomendaciones que surgieron como

resultados de todo el proceso de investigacion.



CAPITULO I
1.0 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 JUSTIFICACION

La ausencia de un proceso de evaluacion de la practica consciente, contextualizada e
intencionada, contribuye al letargo en el que se ve sumido el proceso educativo, s6lo hasta
cuando realizamos una reflexion sistematica, con una intencionalidad definida, empezamos
a ver desde otro punto de vista nuestra practica al llevar a cabo la observacion y registro a
través de diarios de campo, planeaciones utilizadas en sesiones de clases, planillas de
calificaciones, videos y transcripciones, para su posterior analisis. Frente a esto Flore y
Leymonié (2007) afirman que dentro del proceso educativo, la interaccion entre los
conocimientos, los aprendizajes y la manera en como se transforma el pensamiento de
todos los actores del proceso, resultan protagonistas de un acto, que mas que impartir

conocimientos busca desarrollar comprension de una manera didactica.

De éste andlisis, surge la necesidad a nosotros los propios profesores investigadores evaluar
nuestras practicas como procesos que estamos desarrollando al interior del aula, lo que nos
llevé a preguntarnos ¢Qué aspectos de mi préctica se pueden enriquecer para favorecer el
aprendizaje de los estudiantes?, ¢La planeacion de mi clase es lo suficientemente efectiva
como para garantizar que mis estudiantes alcancen los objetivos trazados?, Es posible que
por no ocuparse el profesor de darles respuesta a estos interrogantes, apoyado en una
reflexion consiente, las précticas de aula evidencien que la ensefiabilidad se congeld en un
proceso cognitivo, de apropiacién y manejo de conceptos, que poco estimulan el desarrollo

del pensamiento en los jovenes.

Asi mismo, esta perspectiva evidencia en los estudiantes un inadecuado desarrollo de las
competencias durante el transcurso de las clases, en otras palabras, cada dia se les dificulta
mas relacionar los conocimientos y la solucion de situaciones que la cotidianidad les
presenta. Igualmente, en las aulas hoy se forman jovenes para un mundo cada vez mas
competitivo, que les exige el desarrollo de conocimiento cientifico, pero con reflexion

previa para su apropiacion y aplicacion.



Nace aqui una busqueda de soluciones a problemas débilmente identificados, y que para
tener claridad sobre los mismos, lo primero es conocerlos, para lo que es indispensable
observar, pero observar analiticamente. Asi, esta comprension se consolida como el
principal argumento que justifica la presente investigacion, en donde el andlisis de nuestra
practica nos permite como investigadores, investigados, conocer de primera mano la
realidad al interior del aula, establecer puntos criticos para comprender un problema, con la
claridad que somos los mas interesados en establecer soluciones que mejoren nuestra
practica, y por ende el proceso de ensefianza. lgualmente, este ejercicio nos permite
comunicar en nuestra Institucion nuestras principales comprensiones y hallazgos, abriendo
la posibilidad de compartir la experiencia de transformaciéon con otros compafieros de la

institucion.

Frente a lo anterior Zeichner, K (1993) afirma que “...el maestro como profesional
reflexivo, reconoce la riqueza que encierran las practicas de los profesores desde las
perspectiva del maestro concreto, significa que el proceso de comprender y perfeccionar la
préactica pedagdgica ha de arrancar de la reflexion sobre la propia experiencia, y del tipo de

sabiduria que se deriva por completo de la experiencia de otros”.

Asi, con la intencién de mejorar la practica acompafiada de una reflexién permanente, se
requiere que el profesor planee su proceso de ensefianza, teniendo en cuenta el contexto en
el que se desarrolla, que evidencie la intencionalidad con la que ha planeado cada sesion
en la busqueda la compresion de cada tema abordado, para identificar y superar las
dificultades de aprendizaje que manifiesten los estudiantes durante el proceso
evidenciandolo a través de la toma de decisiones, que den muestra de la transversalidad en

el desarrollo de competencias en los estudiantes.

En este orden, se plantea la investigacion como una opcién metodoldgica que pretende
fortalecer el desarrollo de la observacion, como punto de partida para establecer un

dialogo entre la teoria, las problematicas educativas y las experiencias pedagdgicas.



1.2 CONTEXTO
1.2.1 CONTEXTO LOCAL

El departamento La Guajira se encuentra localizado al noreste de Colombia, en la region
Caribe, frontera con Venezuela. En efecto, el contexto actual de Maicao es distinto al de
otros tiempos, hoy se observa mayor cantidad de personas con empleos informales en las
calles, aunque la venta ilegal de gasolina traida como contrabando de Venezuela continta
siendo la principal actividad econdmica de sus habitantes de clase media-baja y baja, lo que
arroja como consecuencia la aparicion de una serie de factores que afectan de manera
directa la estructura social y econdmica del municipio, influenciando principalmente en las

dindmicas familiares de sus habitantes.

De acuerdo con lo anterior, es muy importante aclarar que al momento de realizar el
analisis de como influye el entorno en las costumbres y habitos de un individuo, se puede
inferir que ello esta determinado por las condiciones sociales y econémicas de su contexto
mas cercano al momento de planear su clase. Una de las comprensiones a las que llego el
grupo investigador durante el desarrollo de este trabajo fue que el profesor debe tener en
cuenta su contexto proximo; para ello puede valerse de estrategias que involucren
actividades que generen espacios de comprension del entorno, lo cual genera evidencias
que le permita realizar una reflexion detallada y profunda de su propia practica, asi como

triangularla con las evidencias del proceso de ensefianza.

De acuerdo con lo anterior, la teoria de (Bronfenbrenner, 1987 p.23), expuesta en su
Perspectiva Ecoldgica del Desarrollo Humano, con el modelo tedrico basado en proceso,
persona, contexto y tiempo (PPCT), afirma que se pueden entender “por desarrollo humano
o por desarrollo psicolégico, los cambios perdurables en el modo en que una persona
percibe su ambiente y se relaciona con €1”. Es asi como el entorno vivo influye de manera
directa con la formacion de los estudiantes, un ejemplo de ello son los rituales religiosos de
la cultura Wayuu, en los cuales se evidencia una notoria influencia del medio y las
condiciones naturales del entorno, y que pueden servir como elemento enriquecedor de una

planeacion orientada hacia la construccion de un aprendizaje interesante y capaz de



transformar la realidad de los estudiantes, a través de la transformacion de la préactica

pedagogica de los profesores.

Efectivamente, se puede considerar que estos distintos factores han “moldeado” las
relaciones entre los individuos y su contexto. Por esta razon, en las planeaciones que los
profesores disefian para implementar en las aulas de clases deben reflejarse los elementos
que constituyan metas de comprension y desempefios de comprension para una efectiva

préctica que arroje como resultado facilitarles el aprendizaje a los estudiantes.

La influencia de la cultura Wayuu es relevante en la poblacién maicaera, pese a que
también existen altos porcentajes de poblacion proveniente de pueblos foraneos,
especialmente arabes, afrocolombianos, zenues, paisas, santandereanos Yy, como
consecuencia de las problematicas existentes en el vecino pais de Venezuela, también han
llegado a Maicao una cantidad notable de extranjeros venezolanos; situacion a la que las
aulas de clases no deben permanecer ajenas, subestimando la importancia que éstos factores
tienen en los proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo que es necesario que en la
planeacion de cada profesor se evidencien actividades que generen espacios de
participacion para aquellos estudiantes a quienes se les faciliten la expresion oral o que esté

en contante cambio de institucion.

En cuanto al arraigo cultural se puede afirmar que las costumbres, ideologias, mitos,
leyendas y rituales propios de un contexto generan en sus individuos fuertes relaciones que
equivaldrian a una especie de subcultura, adquirida simplemente por el hecho de formar
parte de un rasgo tipico cultural, la cultura Wayuu y las demés culturas que habitan en el
municipio de Maicao conservan celosamente esas creencias y actitudes culturales, ejemplo
claro de ello se puede observar con la celebracion del mes del Ramadan en la cultura arabe,
la cual ha ejercido importante influencia en el desarrollo econémico, social y cultural en el

escenario local.

En la planeacion de una clase de basica primaria para el grado Cuarto, se tiene en cuenta los
distintos contextos que existen en el aula, por ello en la practica pedagogica se incluye la
reflexion que el profesor realiza al final de la clase. Dentro de las estrategias planeadas por

la profesora se encuentran unas rondas infantiles con canticos propios de la cultura Wayuu,



los estudiantes deben dibujar elementos de la naturaleza muy conocidos como el sol, la
lluvia o la luna, a ellos les deben entonar cantos en la lengua materna y al final encontrar
una relacion entre esos elementos naturales y el origen de algunos mitos o leyendas acerca

de la creacion del mundo, desde la perspectiva cultural del Wayuu.

Cabe sefialar que esas relaciones, tradiciones y costumbres, forman parte de un
macrosistema que, de acuerdo con Bronfenbrenner (1987) influyen en el desarrollo humano
y moldea, de manera notoria al microsistema (la familia y sus miembros, por ejemplo), asi
como también al mesosistema y el exosistema, estos ultimos con ejemplos como las
relaciones que se crean entre los padres de familia y la escuela; en el primer caso, las
situaciones presentadas en el lugar de trabajo de los padres. Cabe anotar que este Gltimo,
aungue incluyen de manera directa al individuo en su desarrollo y formacién, también

puede afectar directa o indirectamente en el proceso de formacion del mismo.

Finalmente, se puede concluir que el contexto local determina en gran parte la
caracterizacion con la que se analice el desarrollo humano y la formacion de los individuos
que habitan en é€l, este proceso de formacion no solo involucra la ensefianza y el
aprendizaje de nuevos conocimientos, también tiene que ver con la importancia que se le dé
a los valores y principios traidos desde la casa, las planeaciones generadas por y para la

construccidn y transformacion de la realidad del estudiante.
1.2.2 CONTEXTO INSTITUCIONAL

La Institucion educativa NUmero Siete, estd conformada por dos sedes, la Escuela
Indigena de Promocién Social Madre Laura (sede principal) y la Escuela Juan XXIII, la
institucion cuenta con un total de 58 docentes, 25 en la sede Escuela Indigena de
Promocion Social Madre Laura, 23 docentes en la sede Juan XXII1, 10 docentes que rotan
en ambas sedes, dos Coordinadoras de Convivencia, una Coordinadora Académica, un
Psicoorientador, cuatro miembros del equipo administrativo, y 11 pertenecientes a los

servicios generales.

La sede principal es la Escuela Indigena de Promocién Social Madre Laura, en ella se
encuentran ubicadas dos de las profesoras investigadores, la primera esta actualmente en las

aulas de los grados sexto y septimo, provenientes en su mayoria de rancherias Wayuu



cercanas a la escuela, aunque existen casos aislados en donde los estudiantes deben caminar
méas de 5 kilometros de distancia, saliendo casi con la oscuridad de la madrugada para
poder llegar a tiempo a sus clases, la segunda practica objeto de ésta investigacion, se
desarrolla en los grados cuarto y quinto de primaria, encontrandose mayor presencia de la

etnia wayuu en los grupos de bésica primaria.

La otra sede de la institucion es la Escuela Juan XXIII, localizada mas hacia el centro
urbano de Maicao, entre los barrios EI Bosque, Primero de Mayo y Libertador; alli
desarrollan su practica dos de los profesores investigadores, una en los grados Noveno y
Décimo, y otra con los grados décimo, en las areas de ciencias naturales y ciencias sociales

respectivamente.

Cabe sefialar que en ambas sedes de la institucion existen problematicas parecidas, por un
lado en la sede principal los problemas de drogadiccién y familias disfuncionales, ademés
de la necesidad de trabajar en horas contrarias para colaborar con la economia de la casa. El
grupo investigador evidencid que este factor se convierte en un elemento necesario para
tener en cuenta al momento de planear una clase, el profesor debe acentuar sus actividades
en la variedad de contextos del aula, pero también debe tener presente la situacién de los
estudiantes en su realidad, en su entorno. Al final cuando el profesor reflexione sobre su

propia préctica, evaluara que tan efectiva fue su planeacion.

La institucion adopt6 el modelo pedagdgico social, el cual propone el desarrollo maximo vy
multifacético de las capacidades e intereses del estudiante. Tal desarrollo esta
determinado por la sociedad, por la colectividad en la cual el trabajo productivo y la
educacién estan intimamente unidos para garantizar no solo el espiritu colectivo
sino el conocimiento cientifico polifacético, politécnico y el fundamento de la
practica para la formacion cientifica de las nuevas generaciones, criterios que no se

reflejaban en las planeaciones y en el desarrollo de las sesiones de clases

Este modelo pedagdgico se acerca al quehacer teérico — practico, experimentando “La
pedagogia del amor” como practica etnoeducativa, legado de Santa Laura Montoya
Upegui, acogida por las Misioneras de la Madre Laura, La cual en muchas ocasiones

inspira las planeaciones de las sesiones de clases, teniendo presente la diversidad cultural



existente en el aula, ademas de las estrategias que permitan la interaccion entre estudiantes,
profesores y su entorno, asi como el desarrollo de sus capacidades e intereses, promoviendo
el trabajo en equipo para buscar resultados positivos en la formacion integral de los

estudiantes, todo ello evidenciado en la reflexion de practica pedagogica.

De esta forma, siendo consecuentes con el modelo pedagogico, con la realidad que viven
las comunidades alrededor de nuestras sedes, con los estudiantes y su situacion socio
cultural, los profesores investigadores analizan y evallan su préctica través de la

implementacion de estrategias que permitan direccionar la transformacion de la misma.

De esta forma, la Institucion adopta la metodologia de trabajo por competencias, que de
acuerdo con los Estandares Basicos (MEN 2006) las definen como “ un saber hacer
flexible, que puede actualizarse en distintos contextos, es decir, como la capacidad de usar
los conocimientos en situaciones distintas de aquellas en que se aprendieron” lo que
supone conocimientos, saberes y habilidades que emergen en la interaccion que se

establece entre el estudiante y la tarea, y que no siempre estan dados de antemano.

Para la Institucion Educativa Numero Siete, es de vital importancia que su cuerpo de
profesores haga énfasis en la adquisicion de habilidades y competencias entre sus
estudiantes, utilizando metodologias que le permitan a los estudiantes resolver
conflictos, recibir, hacer criticasy asumir compromisos por lo que sujeto a éste esquema
metodoldgico, la Institucion Educativa pretende desarrollar las competencias: Laborales,

Cognitivas y Afectivas.
1.2.3 CONTEXTO DE AULA

En éste proco investigativo, participan cuatro profesores de diferentes areas y niveles de

ensefianza, entre que encontramos:

La profesora 1, Bacteridloga, quien labora en ambas sedes, orientando las asignaturas de
quimica en el area de ciencias naturales y salud pUblica en el Area Técnica en promocion
social, con los grados noveno de educacion basica y décimo y undécimo, integrados por
estudiantes que oscilan entre los 14 y 18 afios de edad, interviniendo en un total de diez

grupos.



La profesora 2, licenciada en educacion basica quien orienta el proceso de ensefianza en la
sede Escuela Indigena de Promocion Social Madre Laura, en los grados cuarto y quinto de
Basica primaria, en las areas de Espafiol, Ciencias Naturales y Educacion artistica,
interviniendo en tres grupos diferentes, integrados por nifios y nifias con edades entre los 9
y 14 afos, algunos de ellos con problemas de acceso a sus lugares de origen, especialmente
rancherias distantes del casco urbano.

La profesora 3, licenciada en Espafiol y literatura, se desarrolla en la misma sede, con los
grados de sexto, séptimo y octavo de educacion basica con la asignatura de Espariol,

interviniendo en cuatros grupos diferentes.

En la otra sede de la institucion Escuela Juan XXIII, desarrolla su practica el profesor 4,
licenciado en ciencias sociales, quien trabaja con los grados octavo, noveno, décimo y
undécimo orientando la asignatura de filosofia y catedra de la paz, interviniendo en ocho

grupos.

1.3 ANTECEDENTES

El presente trabajo de investigacion describe el analisis y transformacion de las practicas
pedagogicas de cuatro profesores, integrantes del equipo investigador, por lo tanto ese
apartado da cuenta de la configuracion de las practicas de cada profesor, y su trayectoria

profesional, en el momento inicial de este proceso.

La primera préactica a describir es de la profesora formada en bacteriéloga, con ocho afios
de experiencia en la educacién, ingresé por concurso de méritos en afio 2010. Tuvo su
primera experiencia de aula con los grados sexto, séptimo y octavo de educacion Baésica,
ensefiando ciencias naturales, especificamente la asignatura de biologia durante un afio.
Durante los dos afios siguientes (2011 y 2012) asumid la orientacién de la asignatura de
Quimica, en los grados de sexto a undécimo, tiempo en el que inici6 la apropiacion de un
proceso pedagdgico orientado por directrices institucionales, pero centrado en el desarrollo
de contenidos pre establecidos, con una practica tradicional, en la que la actividad

principal era ser transmisora de conocimientos apoyado en la actividades contenidas en



los textos guia utilizados para el desarrollo de las clases, con planeaciones escasas,
generalmente manejando informes del avance en el desarrollo de las mallas curriculares
institucionales, cuando los directivos lo solicitaban, y al evaluar los procesos, sélo se tenian
en cuenta los resultados en el aprendizaje de los estudiantes al finalizar cada periodo
académico, asi como también, los de las pruebas internas y externas que debian dar cuenta

de las habilidades y competencias desarrolladas por los estudiantes.

En el afio 2013 es trasladada a la Institucion Educativa ndmero siete, donde labora
actualmente, encontrando en ésta institucion un interés por el mejoramiento académico de
la poblacion estudiantil, haciendo énfasis en el proceso de planeacién, pero orientado al
diligenciamiento de un formato institucional, del que no se recibe retroalimentacion, las
recomendaciones y sugerencias orientadas hacia el proceso de diligenciamiento del
formato de planeacion adoptado institucionalmente, a lo que se le suma que la Unica
evaluacion del profesor de su practica pedagdgica queda resumida a la presentacion de las
evidencias de actividades, que al finalizar el afio escolar, son presentadas en el marco de la

evaluacion de desempefio docente solicitada por el Ministerio de Educacion Nacional.

La siguiente es una profesora licenciada en Educacion Infantil, con énfasis en Educacion
Fisica, Recreacion y Deporte, con diecisiete afios de experiencia de los cuales los dos
primeros se desarrollaron en una escuela del sector privado del municipio de Fonseca, en
los grados segundo y tercero de la basica primaria, en la ensefianza de todas las areas.
Desde el 2003 fue trasladada al municipio de Maicao, para la Escuela Indigena de
Promocion Social Madre Laura, donde labora actualmente.

La practica pedagdgica de esta profesora se basaba en un modelo tradicional, en donde la
memorizacion de los conocimientos en los nifios jugaba un papel fundamental, todas las
orientaciones se impartian a manera de instrucciones, tanto en la forma de pensar como de
actuar de los estudiantes, asi se pretendia que los nifios repitieran lo que se pretendia que
aprendieran, guiando al grupo en el proceso de ensefianza de forma homogénea, ignorando

los ritmos estilos de aprendizaje asi como las dificultades al momento de aprender.

En cuanto a las planeaciones, consistian en el diligenciamiento del formato estipulado por

la Institucién, en la que en algunos casos no se especificaban y/o alcanzaban los logros



esperados en las sesiones de clase, de igual forma. Por otro lado, la actitud frente al cambio
e incursion de nuevos recursos en el aula clases, frente a los avances tecnoldgicos, no era la

mejor.

La tercera practica por describir es la de una profesora licenciada en Educacion con énfasis
en espafiol y literatura, quien labora en la institucion educativa nimero siete de Maicao en

la sede escuela indigena Madre Laura desde hace catorce afios.

El transcurrir de su practica pedagdgica se ha encaminado a desarrollar una educacion
tradicional, enmarcado en el objetivo de dar cumplimiento a una tematica programada a
través de una planeacion de clases sin ninguna intencionalidad manifiesta, limitada a la
transcripcion de los lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacién Nacional
(Estandares Basicos de Competencias, Derechos Basicos de Aprendizaje), que por estar
ceflidos a parametros nacionales, contribuian a subestimar el contexto del estudiante, a
pesar de laborar en una institucion con una diversidad cultural valiosa, ya que la prioridad

era cumplir a cabalidad con una programacion estipulada.

Las sesiones de clases tenian objetivo principal centrado en la ensefianza de la lectura y la
escritura, como requisito fundamental para mejorar los resultados de las pruebas externas,
sin tener en cuenta las habilidades que debian desarrollar los estudiantes, al asumir que
cuentan con ellas, aparecen las dificultades con las que se enfrenta el profesor al actuar

sin saber conocer las necesidades e interés académicos de los estudiantes.

Situacion a la que se le suma, que el profesor asume el rol de transmisor evaluador de
conocimientos, quien hace los aportes, generaba preguntas, explicaba, y concluia, dando
por terminado el proceso del aula, donde no se evidenciaba la necesidad de una mayor

interaccion, sin oportunidad de analizar las habilidades y competencias de los estudiantes.

La ultima de las practicas por describir, es la de un profesor Licenciado en Ciencias
Sociales, con nueve afios de experiencia en la Institucion Educativa Numero Siete del
municipio de Maicao. Desde el inicio de su experiencia, su practica de ha desarrollado en el
area de Ciencias Sociales, orientando procesos académicos en las asignaturas de Historia y
Geografia, en los grados Octavo y Noveno en la Escuela Indigena de Promocion Social
Madre Laura, en el afio 2010.



Durante ese primer afio de préactica, las actividades que formaban parte de las planeaciones
y las sesiones de clases se basaban en la lectura de textos, talleres grupales e individuales y
exposiciones, entre otras actividades, cada una de ella evaluada con criterios establecidos
por el profesor a través de una nota que integraba un grupo de calificaciones que al
promediarlas, terminaban siendo la expresion numeérica del desempefio y reflejo de lo que
para el profesor se convertia en el aprendizaje de los estudiantes. La préctica pedagdgica
desarrollada hasta ese momento solo respondia a las exigencias de una coordinacion de
calidad que comparaba las planeaciones de las clases limitada a un formato institucional
con columnas y criterios uniformes para todos los profesores, sin diferenciar areas o niveles

de ensefianza.

En el afio 2011, la préactica del profesor comenz6 a desarrollarse en las dos sedes que
integran la institucion, ahora como profesor del area de ciencias sociales, historia y
geografia, ademas de la asignatura de filosofia, orientando por primera vez el proceso de
ensefianza en los grados de educacion media, por lo que incluia algunas actividades
"nuevas" en las planeaciones y sesiones de clases, esta vez los estudiantes también
interactuaban con su comunidad mas cercana (barrio, rancheria, familia), debido a que los
estudiantes de la institucion obtienen el tirulo de Bachiller Técnico en Promocion Social, en
su mayor parte las actividades eran desarrolladas en contextos rurales, en las afueras de la

institucion.

Los afios siguientes desde el 2012 hasta la actualidad, la préactica pedag6gica del profesor
tuvo como escenario la sede escuela Juan XXIII, en la que partiendo de la experiencia,
replanted algunas actividades implementando otras técnicas para el desarrollo de las clases,
pero todavia repitiendo algunas actividades que al final no evidenciaban el sentido y la
intencidn real de todo profesor, que el estudiante tenga un aprendizaje real, que le permita

pensar y actuar de manera critica y pertinente.

1.3.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS.

La préactica pedagogica como elemento integrante del proceso de ensefianza tiene la
intencionalidad de orientar todas las actividades que el profesor planea en cada una de las



clases, los factores que influyen para que esa practica arroje resultados positivos o
negativos en la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes son tan variados como la
formacion y puesta en escena de los contenidos que cada profesor busca desarrollar en los
educandos. Precisamente es en el aula donde se genera esa interaccion entre profesores y
estudiantes y en la que, tanto uno como el otro, asume un rol definitivo para lograr la
construccion de un aprendizaje que transforme también la realidad misma de los
estudiantes.

Precisamente ese rol del profesor y el analisis y reflexion de su préactica es el objeto de
estudio de este trabajo de investigacion, para ello se obtuvo importantes bases teéricas
como apoyo a la misma, destacando aquellas investigaciones realizadas previamente en
Colombia y en otros contextos a nivel mundial, regional y local. De esta forma se hace
evidente que la transformacién de la practica del profesor y la variedad de estrategias
incluidas en sus planeaciones pueden contribuir a la mejora del papel de éste en el proceso
de formacién de sus estudiantes, especialmente en lo que respecta a la obtencion de un

aprendizaje que sea Util y practico a los mismos.

En cuanto a los trabajos de investigacion dedicados al analisis de la practica pedagdgica,
cabe destacar el realizado por Diker y Terigi en Argentina en el afio 2008, trabajo titulado
“La Formacion de Maestros y Profesores: Hoja de Ruta” en el que las investigadoras nos
hablan de la compleja relacion que existe entre la teoria y la practica desde las perspectiva
de la formacion profesional del docente, lo cual para la investigacién en el aula corresponde
a la formacion del profesor y la manera como éste se apropia de los conocimientos y los
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hace ensefiables a sus estudiantes. Al respecto las autoras afirman “...nos coloca
directamente ante el espinoso problema de la relacion entre teoria y practica: asunto central
tanto en la tarea de los docentes como en su formacion, es un problema que desvela tanto a
los formadores de docentes en las instancias de formacion inicial y en la capacitacion
posterior...”

De acuerdo con las autoras, el proceso de formacion de los profesores, asi como la variedad
de conocimientos que éste va adquiriendo en su etapa de preparacion influye de alguna
manera en el desarrollo de su practica pedagogica, en el caso de esta investigacion se debe

tener muy presente que tanto la teoria como la practica son importantes, pero cada una esta



determinada por el grado intencionalidad que el profesor tenga en el proceso de ensefianza
y aprendizaje para los estudiantes. Dicho de otra manera, la transformacion de la préctica
pedagdgica debe incluir la actualizacion de informacidn y conocimientos de los profesores,
ademas de la revision permanente de sus planeaciones y las estrategias y actividades

incluidas en ella.

En otro trabajo de investigacion llamado “La Observacion, Discusion y Demostracion:
Técnicas de Investigacion en el Aula”, realizado en Venezuela por Matos y Pasek, en el
afio 2008, hace referencia a la importancia de desarrollar investigacion en el aula, las

autoras afirman que:

“La educacion posee un papel importante en el mejoramiento de la sociedad. En ésta el
docente tiene la gran tarea de reflexionar creativa y criticamente sobre su quehacer practico
para transformar sus aulas en verdaderos laboratorios de investigacion educativa. Con ello,
no solo mejorard su praxis, también favorecerd la formacion de individuos capaces de
descubrir, explorar, construir, comprobar, experimentar, registrar, analizar e interpretar y
pensar criticamente. Es decir, contribuye a la formacién integral del educando y a despertar

el espiritu investigativo que tiene todo estudiante”

Teniendo en cuenta lo anterior, puede decirse que son los profesores quienes tienen la tarea
de revisar y evaluar su propia practica y, a partir de alli, empezar a generar cambios que se
hagan evidente en todo el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, son estos
cambios los que demuestran la transformacién de la practica pedagdgica, reflexionando de
manera permanente, critica y creativa de su praxis, de ahi en adelante las aulas de clases
pasaran a convertirse en espacios de investigacion e interaccion entre profesores y

estudiantes.

En el contexto nacional, encontramos variadas investigaciones relacionadas con la
transformacion de la practica pedagdgica, una de ellas lleva por titulo “La Reflexion de la
Préctica Pedagogica: Un Camino a transitar en la Construccion de Saber Pedagdgico”,
realizada por Martinez en el afio 2017; en este trabajo de investigacion la autora sostiene
que “La practica pedagdgica se aborda desde su complejidad, establecida con un proposito,

con una intencionalidad, orientada con un sentido (no siempre explicito), caracteristicas que



hacen de la practica una accién susceptible de ser analizada criticamente, explicada y
compartida”, en este punto los profesores investigadores se apoyaron para fundamentar las
bases sobre las cuales se disefid y se desarroll6 toda la estructura de la investigacion, es
exactamente en esta cita en donde se soporta la idea que toda practica pedagogica tiene un

propdsito y una intencion, lo que la convierte en eso, en pedagogica.

En otro trabajo de investigacion, realizado por Espinoza, Cruz, Ruiz y Pino, en el afio 2014
y que lleva como titulo “Proyecto de Investigacion Practicas pedagogicas y Atencion a la
Diversidad”, los autores resaltan la importancia de reconocer el ejercicio de la practica
pedagdgico a través del proceso de evaluacidn constante, a partir del conocimiento de los
distintos contextos existentes en el aula, al respecto los autores afirman “Uno de los tantos
ejercicios del docente es el de la préactica pedagdgica; aspecto en el que seria de gran
importancia la evaluacion constante, en el sentido de estimar si el quehacer educativo
enriquece de forma individual y general en los ambitos en los cuales el profesor

interactua...”

Frente a la posicion de los autores del trabajo de investigacion anterior, la evaluacion de la
practica se realiza de manera permanente en la medida que el profesor reflexiona y se
cuestiona en la labor que diariamente lleva a cabo en el aula y fuera de ella. Es asi como en
el quehacer diario del profesor las acciones emprendidas por éste conllevan al éxito o
fracaso del proposito de su clase, teniendo en cuenta las planeaciones de las mismas asi

como el reconocimiento de los contextos que forman parte del aula.

Continuando con las investigaciones realizadas en Colombia en lo que a transformacion de
la practica se refiere, se encuentra la investigacion “Las practicas pedagogicas en la basica
primaria: Un espacio para reconocer al otro”, llevado a cabo en el afio 2013 por Parra y
Vallejo, en el cual los autores afirman que “...El aula como el espacio que crea y recrea un
micro mundo social en el cual los seres humanos nos desenvolvemos, donde se aprende
normas, comportamientos modos de ser, pensar, actuar y relacionarse en donde se crea
cultura, y a través de ella se evidencia la sociedad con la cual se va a relacionar y que lo

confrontan con el mundo y le abren una ventana hacia la realidad...”



De acuerdo con los autores, las aulas se convierten en espacios de interaccion y en
verdaderos mundos pequefios que forman parte de ese gran universo que es el proceso de
ensefianza y aprendizaje, los distintos contextos que los profesores necesariamente deben
tener en cuenta al momento de comenzar a planear las clases son elementos fundamentales
que evidencian la transformacion de la practica pedagogica los mismos en la medida que
cada acto pedagogico se desarrolla diariamente en escuelas y centros de ensefianza.

Por otro lado, en el contexto regional se han realizado investigaciones como la desarrollada
por Alfaro (2015), trabajo investigativo llamado “La investigaciobn como estrategia
pedagdgica en la Guajira, desde una perspectiva de la inclusividad y diversidad como
nuevo paradigma para el desarrollo de habilidades, destrezas y competencias”, en el cual el

autor afirma que:

“Considerar la investigacion como estrategia pedagdgica es recrear ese espacio de
inclusion, de diversidad; es hacer evidentes esos canales de la creatividad del docente, para
convertir una pregunta del nifio en una investigacion; es devolverle al docente su pasion por
ensefar, por potenciar las habilidades y destrezas de los nifios y nifias, que estan avidos de
conocimientos, convirtiendo la educacion en un vehiculo de capacitacion, de oportunidades

y de recreacion, no de opresion”

Al analizar detalladamente nuestra practica pedagdgica, empezamos a notar que se
desarrollaba de una forma pasiva, limitada a cumplir con el desarrollo de contenidos de
acuerdo al programa de cada area, en tiempos estipulados, generalmente con clases
magistrales, propias de una educacion tradicional. Toda esta situacion empezé a adquirir
importancia en la medida en que a través de la reflexion, se hacian notorias las decisiones
poco asertivas que como docentes tomamos desde el momento de planear cada sesion de
clases, a través del analisis de los diarios de campo, se evidencié la poca importancia que le
dabamos al contexto en el momento de realizar la planeacion y desarrollar las sesiones de
clases, ademé&s que no se manifestaban claramente las intenciones con las que se

desarrollan los contenidos curriculares.

Asi, los profesores al comenzar el proceso de investigacion entendiamos la planeacion

como una actividad estructurada, (entiéndase por estructura, el diligenciamiento de un



formato adoptado institucionalmente), que no perseguia una intencionalidad definida dentro
de la ensefianza. Ademas, concebiamos la planeacion como un requisito institucional, que
daba cuenta del listado de temas y el orden en el que debian desarrollarse, e incluso
ocasionalmente perdia el sentido, ya que se realizaba posterior a las sesiones de clases,
dejando de ser planeaciones, para convertirse en un informe de las actividades desarrolladas
al interior del aula. En este sentido, nuestra planeacién se orientaba a la organizacion de
actividades, que se utilizan como apoyo en un  proceso de ensefianza y aprendizaje
(entendido uno, como producto del otro), el cual se desarrollaba de forma unidireccional,

durante un tiempo y espacio determinado.

Frente a la necesidad de transformar la practica pedagogica, el equipo investigador incluye
en la dimension de aprendizaje, el analisis de como las decisiones registradas en el
proceso de planeacién y llevadas a cabo en las sesiones de clases influyen en el
fortalecimiento y desarrollo de habilidades del pensamiento, dando cuenta de la
importancia de la intencionalidad con la que se desarrolla la planeacion de clases, y por

ende la préactica pedagogica.

CAPITULO II
2.0 REFERENTES TEORICOS
2.1 PRACTICA PEDAGOGICA

La practica pedagdgica es una actividad personal y singular, sujeta a la reflexién de la
experiencia de cada individuo, la cual se lleva a cabo para que el profesor se reconozca a si
mismo, por lo que es personal, sin seguir instructivos de como ensefiar, participando en la
formacion profesional del profesor a través del desarrollo de competencias contribuyendo
en la construccion constante del saber pedagogico a través de la experiencia. (Fandifio y
Bermudez, 2015)

A lo que (Diaz, 1990) agrega que forman parte de la practica pedagogica “los
procedimientos, estrategias y practicas que regulan la interaccion, la comunicacion, el

ejercicio del pensamiento, del habla, de la vision, de las posiciones, oposiciones y



disposiciones de los sujetos en la escuela”, de acuerdo con esto, una practica se constituye
en pedagogica cuando el profesor, como profesional de la educacidon consciente y
responsable, realiza acciones con propositos e intencionalidad definida. Es decir, no llega
al aula de clases a improvisar, por lo que se cree que al iniciar una sesion de clases ya hay

toda una estructura multifactorial planeada.

“La planeacion consiste en fijar el curso concreto de accion que ha de seguirse,
estableciendo los principios que habrén de orientarlo, la secuencia de operaciones para
realizarlo y la determinacion de tiempo y nimero necesario para su realizacion” (Reyes,
2013, p.4). Ademas, debe contar con los recursos necesarios para su ejecucion, ante lo que
encontramos que, con el manejo del conocimiento disciplinar que da la experiencia,
sumado a las estrategias ya implementadas para el desarrollo de una misma malla
curricular, la planeacion se va haciendo cada vez menos necesaria para el profesor que no

reflexiona sobre su préactica.

Dentro del proceso de ensefianza, en el que el profesor juega un papel determinante, se
hace necesario establecer en qué medida se evidencia su compromiso en el ejercicio de una
labor que propenda por el alcance de los objetivos planteados dentro del proceso y de qué
manera se asume la responsabilidad de lograr que la ensefianza se desarrolle como una
actividad ética y no como la aplicacion de estrategias aprendidas en un proceso de

formacion. (Calvo 2002).

Para conocer la estructura de nuestra practica, sus componentes y tratar de describir cémo
funciona, estableciendo las relaciones entre los procesos que la componen, es necesario
profundizar en algunos temas como la planeacién, el desarrollo de habilidades del
pensamiento, la observacion vy la investigacion accién, de tal forma que guien el proceso
de investigacion con un sustento teodrico, que nos ayude en la reflexion para establecer

criterios y tomar decisiones que redunden en el mejoramiento de nuestras practicas.
2.2 LAPLANEACION

Dentro de los momentos que se viven en la reflexion continua acerca de nuestra practica,
nos encontramos con el cambio de paradigma con respecto a la planeacion, entendida

ahora cémo el plan de trabajo que facilita el desarrollo de estructuras cognoscitivas, la



adquisicién de habilidades y modificacion de actitudes del docente desde el momento en el
que disefia su plan de clase. El disefio de éste plan de trabajo se plantea como
responsabilidad académica de los docentes, cuestion que va mas alla de un requisito formal
que impone la institucion para constituirse en el elemento que garantiza la libertad de
catedra y que los alumnos y profesores cuenten con una herramienta de trabajo que oriente

su quehacer cotidiano.

Esencialmente, un plan didactico debe contener: los objetivos o propoésitos, la organizacion
de los contenidos, actividades o situaciones de aprendizaje, la evaluacién de los
aprendizajes, y debe realizarse tomando como referente el programa analitico y las

finalidades educativas de la institucion. (Eréndira y Tejeda, 2009).

Se ha descrito la planeacion ideal, en la que el docente consciente de su responsabilidad, la
asume y evidencia toda su intencion de ensefianza en el marco de una planeacion
pedagOgica oportuna y pertinente, que se construya teniendo en cuenta los estilos, ritmos
y dificultades de aprendizaje de los estudiantes, lo que ademas, se ha ganado un espacio
en la investigacion del proceso educativo a través de la investigacion accion, desde el
proceso de la ensefianza, los resultados de aprendizaje de los estudiantes vy la
trasformacion del pensamiento de docentes y estudiantes desde el rol desempefiado por
cada uno, precisamente porque se hacen evidentes las carencias en este momento
didactico tan importante en el proceso de ensefianza y al evaluar los resultados de

aprendizaje.

Ligado a lo anterior, Parga (2015) plantea que la planeacion es especificamente
pedagogica, cuando es necesaria la interaccién de los conocimientos, disciplinar, didactico
y psicopedagogico, epistemoldgico e historico, y el contextual, para que haya un dominio
del conocimiento profesional del profesor, el cual pueda ser influyente en las decisiones
docentes desde el momento de la planeacion, la que debe realizarse seleccionando
contenidos e identificando su pertinencia al desarrollarlos, poniendo en evidencia la

utilidad que pueden tener en la solucion de problemas.

De ésta forma, dentro de las acciones constitutivas de la practica, el planear requiere el

desarrollo de un proceso educativo desde la pedagogia, en donde resulta importante el



dominio del conocimiento disciplinar actualizado de forma previa al desarrollo de una
sesion de clases por parte del docente. (Furio, 2014) sustenta lo que se conoce como el
conocimiento profesional de profesor de ciencias (CPPC), el cual, articula en la practica
pedagdgica, el cocimiento didactico del contenido (CDC), el conocimiento disciplinar
(CD) el conocimiento pedagogico (CP) y el conocimiento del contexto (CC) escolar, para
facilitarle al docente una mirada global frente al proceso de ensefianza que lleva a cabo a

través de su practica.

En la planeacion e intervencion de una clase dentro o fuera del aula intervienen una gran
variedad de estrategias y técnicas que los profesores deben tener en cuenta para llevar a
cabo su practica pedagogica, en este aspecto la Ensefianza Para la Comprensién (EpC)
aparece como un concepto estructurante dentro de las posibles formas de planeacion de la

ensefianza que se pueden tener en cuenta al momento de planear y desarrollar una clase.

La contextualizacion de las tematicas o topicos a desarrollar, las metas de comprension y
los desempefios de comprension forman parte de un complejo proceso de ensefianza en el
que los estudiantes se convierten en los actores principales, de esta manera la construccion
del aprendizaje se realiza desde la perspectiva de la autonomia escolar, dicho de esta forma
porque son los estudiantes quienes lo construyen y es el profesor quien pasa a ser un guia
que acompafia el proceso y lo conduce con el fin de abordar el conocimiento de la realidad
y el contexto. De ahi la importancia de gque tanto profesores como estudiantes establezcan

una conexion permanente en el aula.

Al respecto, Baquero y Ruiz, (2015) afirman que “toda accion de ensefianza y de
aprendizaje como acciones pedagogicas, estan fuertemente condicionadas por las
intencionalidades e intereses, tanto de quien ensefia como de quien aprende” en el caso
especifico de la EpC, los profesores y los estudiantes participan de forma activa en el
proceso. Las metas de comprension constituyen los objetivos que se pretenden alcanzar, y
los desempefios de comprension se convierten en la ruta, dirigida por el profesor hacia la

consecucion de esas metas.



2.3 TOPICOS METAS Y DESEMPENOS EN EL MARCO DE LA EpC

En la EpC los topicos generativos estan orientados hacia el desarrollo de habilidades y
competencias por parte de los estudiantes, por tanto, estos tdpicos deben ser interesantes a
la luz del proceso de aprendizaje de los mismos, y las actividades planeadas por el profesor
estaran conectadas con los mismos tépicos para que ellos sean claros y accequibles a los
estudiantes. Los mismos autores sostienen que “El educador que asume la EpC como
principio didactico y estrategia metodologica, debe, por tanto, asumir una actitud abierta
para evaluar los desempefios de sus estudiantes y valorarlos en consecuencia con los
criterios de flexibilidad, creatividad e innovacion, que son inherentes al concepto mismo de

desempefio que sustenta la metodologia EpC”.

Por su parte, las metas de comprension abarcan cuatro dimensiones a saber: conocimiento,
método, propdsito y comunicacion, con ellas los estudiantes tienen la posibilidad de
fortalecer cada una de sus habilidades relacionadas con esas dimensiones; en el desarrollo
de una planeacion de clases, el profesor involucra dentro del mismo cada uno de los
contextos que forman parte del aula, de acuerdo con la EpC, las dimensiones de las metas
de comprensién planeadas para la clase, hacen posible el intercambio de ideas y
conocimiento entre los estudiantes, obteniendo de alguna manera un aprendizaje interesante

para ellos.

En cuanto a los desempefios de comprensidn, éstos se traducen en acciones variadas Yy
ricas que requieren que los estudiantes vayan mas alld de lo que saben, es decir, que en su

planeacion el profesor debe incluir actividades que les permitan desarrollar su comprension
Con relacion a lo anterior, Morales, (2009) sostiene que:

“El disefar, implementar y evaluar una estrategia de ensefianza basada en la
enseflanza para la comprension (EpC) y los conceptos estructurantes suscita la
reflexion sobre la ensefianza de las ciencias, sobre la finalidad que se plantea
actualmente con respecto a la formacion de los estudiantes: si es la acumulacién de
conocimientos o su desarrollo cognitivo; de igual forma, surgen interrogantes en

relacion al planteamiento de proyectos curriculares, donde no bastaria el establecer



los contenidos de ensefianza, sino que seria necesario trascender a la formulacion de

objetivos y metas proximas a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes”

La autora ilustra la posibilidad que todo profesor tiene de fortalecer las habilidades de sus
estudiantes cuando desarrolla una planeacion bajo el marco de la EpC, a partir de
actividades que constituyan desempefios de comprension para lograr obtener o alcanzar
objetivos o propdsitos claros como metas de comprension, lo que al final le va a permitir

reflexionar acerca de su propia préctica.

Una de las metas de una practica pedagdgica consiente y reflexiva es poder hacer evidente
el pensamiento y la transformacion que sufre el mismo durante el proceso de aprendizaje,
para lo que nos remitimos a las rutinas de pensamiento, como herramientas para
visibilizarlo en los estudiantes. Ademas, en esta dimension resaltamos la importancia de la
valoracion continua dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje como herramienta
para fortalecer el desarrollo del pensamiento critico, cientifico y meta cognitivo. (Richard y
Perkins. 2008)

En concordancia con lo anterior, pensar que se es un buen profesor, que realiza su trabajo
con calidad y apropiacion, sélo por tener dominio en los contenidos socializados en un aula
de clases, es una situacién que se ha convertido en un comun denominador en las
instituciones educativas. Cada vez es mas notoria la presencia de profesores que limitan su
responsabilidad al proceso de ensefianza, que ademas ubican el origen de las dificultades
que se presentan en las habilidades, capacidades e intereses de los estudiantes, dejandoles
a éstos la responsabilidad de su aprendizaje y lo que resulta peor, la aplicacion del
conocimiento aprendido a la cotidianidad, para lo que es necesario que haya una

transformacion del pensamiento.

Teniendo en cuenta que el proceso de aprendizaje, como meta de un proceso de ensefianza
completo, busca evidenciar en los estudiantes el desarrollo de habilidades, que generan
cambios en su pensamiento y que este influya de manera significativa en el contexto en el
que se desenvuelve a través de las decisiones en un momento determinado. Para lo que se

hace necesario desarrollar una préctica pedagogica que busque el desarrollo de



comprension de los aprendizajes adquiridos, lo que facilitara su utilizacion y contribuira el

desarrollo de las habilidades del pensamiento.

Sin olvidar que la participacion activa del individuo en el medio en el que se desenvuelve,
basada en criterios, conocimientos y realizada de manera autonoma, es la principal meta de
un proceso educativo, expresado por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en la
publicacion de los Estandares Basicos de Competencias (2006)...“El proposito mas alto de
la educacion es preparar a las personas para llevar vidas responsables cuyas actuaciones

estén a favor de si mismos y de la sociedad”

Teniendo en cuenta esto, es necesario replantear la forma pasiva en como se utilizan al
interior de las aulas de clases las herramientas con las que contamos hoy para desarrollar el
proceso educativo, (Meinardi, 2010) nos confirma que “...es fundamental que los
conocimientos que se ensefian en las escuelas puedan ser aplicados por los estudiantes a
cuestiones cotidianas...” Y es en éste punto en donde nos surgen los interrogantes a
nosotros los docentes de aula, los cuales deben llevarnos a una reflexion permanente, que
nos permita analizar que si bien la organizacién de su curriculo es coherente con la
normativa vigente, la forma en cémo lo estamos desarrollando nos distancia de la
aplicacion del conocimiento adquirido por los estudiantes en su vida cotidiana, en otras
palabras replantear dos interrogantes poderosos en el proceso de ensefianza, ¢Qué se

ensefia? y ¢Como ensefar?

En concordancia con lo anterior, el Ministerio de Educacién Nacional, aporta al proceso de
ensefianza los Estandares Basicos de competencias(2006), que orienta lo que un estudiante
puede aprender de acuerdo a su nivel y area en la que se forma, ademas, que debe “saber
hacer” con el conocimiento adquirido, a través del desarrollo de habilidades y competencias
que lo lleven a ser un individuo participativo de forma proactiva, nos hablan también de la
cantidad de habilidades paralelas que un joven podra adquirir en la medida que desarrolle
el pensamiento cientifico, critico, reflexivo que lo lleve no solo a describir problemas, si

no a pensar y aplicar soluciones que mejoren su calidad de vida y por ende la sociedad.

Otro de los aspectos relevantes a tener en cuenta dentro de todos los procesos que se viven

al interior de un aula de clases es la transformacion del pensamiento de los estudiantes



durante una sesion de trabajo. Este aspecto se constituyé en el elemento que
metodolégicamente permitié el desarrollo colaborativo de la planeacién durante la
investigacion y promovio comprension sobre la importancia de desarrollar la habilidad de
la observacion en los estudiantes. Recoger evidencias y utilizarlas en el analisis de los
resultados bajo la distintas triangulaciones permitié la evaluacién del proceso de
aprendizaje, que promueven en los estudiantes el desarrollo de las competencias necesarias,
que a su vez, los llevara a comprender y explicar fenOmenos, y a tomar decisiones en la
cotidianidad, aplicando lo aprendido, teniendo en cuenta que la educacion actia sobre los
procesos mentales para desarrollarlos y potenciando el desarrollo de pensamiento (Goyes.
2015)

Teniendo en cuenta todo esto, podemos afirmar que la interaccion permanente profesor y
estudiante, aunque ocurre bidireccionalmente en todo momento, estd determinada por la
relacién que ésta sostenga con los saberes, con el entorno en el que se ensefian y se
aprenden, el campo donde se refuerzan, donde se aplican, frente a lo que Zuluaga (2011)
plantea que... “Corresponde preguntarse si desde nuestro escenario utilizamos
adecuadamente de todos los elementos propios del trabajo académico relacionando el
saber disciplinar didacticoy pedagdgico a la hora de identificar fortalezas y debilidades

de su quehacer en el aula”.

Asumiendo éste escenario y sus elementos como nuestra préctica pedagdgica conviene
plantear si estamos dispuestos a romper los paradigmas que tienen la labor docente
encasillada en la parte cognitiva, entendida ésta practica segun (Diaz. 2004 p 4) “como la
actividad diaria que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros espacios, orientada por
un curriculo y que tiene como proposito la formacion de nuestros alumnos” dentro de un
proceso que nos lleve a ajustar el conocimiento tematico de la materia, el contexto del aula
de clases con las caracteristicas de los estudiantes. (Garritz y Trinidad 2004) citando a
(Cochran y King 1993).

De esta manera podemos contribuir a la alfabetizacion cientifica, que segun la declaracion
de Budapest, que surgi6 de la conferencia mundial sobre la ciencia para el siglo XXI en

1999 y citada por Meinardi E (2004) en donde argumenta que “...ésta es necesaria, a fin de



mejorar la participacion de los ciudadanos en la adopcion de decisiones relativas a las

aplicaciones de los nuevos conocimientos...”

CAPITULO Il
3.0 PREGUNTA DE INVESTIGACION

Teniendo en cuenta que el objeto de estudio de ésta investigacion es la practica pedagogica
de los profesores investigadores, la cual se analizé a la luz de la investigacion accion, es
importante sefialar que la pregunta fue cambiando en la medida en que se generaron
ciclos de accion-reflexion, que estructuraron la intervencién en cada una de las aulas, a lo
que también contribuyd la identificacion y saturacion de las categorias de analisis,
generando nuevas comprensiones, razon por la que su respuesta tiene sustento teorico y
practico, articulada con los objetivos de investigacion y en concordancia con el alcance

descriptivo correlacional de la investigacion. Asi, la pregunta que se plante6 finalmente fue:

¢Como transformar la practica pedagdgica para fortalecer el desarrollo de habilidades

cientificas en los estudiantes de la Institucion Educativa NUmero siete de Maicao?

3.1 OBJETIVOS

Al analizar la practica pedagogica, de forma descriptiva y estableciendo el grado de

asociacion entre las categorias analizadas se plantea el siguiente objetivo general.
3.1. 2 General

Transformar la practica pedagogica para fortalecer el desarrollo de habilidades cientificas

en los estudiantes.



3.1. 3 Especificos:

En coherencia con la pregunta y el alcance propuesto se proponen los siguientes objetivos
especificos que de acuerdo con Guanipa (2008 p.2) “son las acciones concretas a cumplir

por parte del investigador”.

v Analizar la transformacion de la practica pedagégica partiendo de la reflexion
por ciclos de accidn-reflexion.

v Describir la transformacién del proceso de planeacién de los cuatro
investigadores, bajo el marco de la ensefianza para la comprension

v’ Establecer la relacion entre la transformacion de la practica pedagdgica de los

cuatro investigadores y la planeacion colaborativa.

CAPITULO IV
4.0 METODOLOGIA
4.1 ENFOQUE

Al intentar establecer durante el desarrollo de éste proceso de qué manera se puede
transformar la practica pedagdgica a través de la planeacion para fortalecer el desarrollo
de la observacién como habilidad del pensamiento en los estudiantes, nos orientamos en un
enfoque cualitativo, del cual (Blasco y Pérez. 2007 p.16) sefialan que la investigacion
cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y cémo sucede, sacando e
interpretando fenémenos de acuerdo con las personas implicadas. Ademas indican que el
enfoque cualitativo “...utiliza variedad de instrumentos para recoger informacion como
las entrevistas, imagenes, observaciones, historias de vida, en los que se describen
las rutinas y las situaciones problematicas, asi como los significados en la vida de los

participantes”

Para (Gonzalez 2013 p.91), la investigacion cualitativa tiene como propdsito la
construccion de conocimiento sobre la realidad social, a partir de las condiciones
particulares y la perspectiva de quienes la originan y la viven; por tanto,

metodoldgicamente implica asumir un caracter dialégico en las creencias, mentalidades y



sentimientos, que se consideran elementos de analisis en el proceso de produccién y
desarrollo del conocimiento con respecto a la realidad del hombre en la sociedad de la que
forma parte, razon por la que es pertinente para ésta investigacion, en la que se analizo la
practica pedagogica a través de la reflexion permanente, estableciendo que aspectos
deben mejorar en ella para fortalecer la habilidad de la observacion, falencia evidenciada
en el diagnostico institucional, partiendo de la descripcion de la realidad de cada una de

las aulas participantes en la investigacion.
4.2 ALCANCE

El alcance de éste proceso investigativo es descriptivo, como lo indica (Hernandez, 2014 p
80) “tiene la finalidad de especificar propiedades, caracteristicas de personas, grupos,
comunidades o cualquier fendbmeno que sea sometido a analisis, Asi, la presente
investigacion centra su interés en establecer la relacion que existe entre las categorias de

andlisis manteniendo el valor explicativo bajo las evidencias tanto practicas como tedricas.
4.3 DISENO METODOLOGICO

El disefio que guia este proceso investigativo es la investigacion accion, ya que ésta tiene
como proposito la resolucion de problemas cotidianos e inmediatos, que se reflejen en la
mejoria de practicas existentes, en la medida en que se logre “...sistematizar y hacer
colectiva la reflexion del educador sobre su propia practica, con el fin de mejorarla,
generando procesos de aprendizaje profesional permanente” (Parra, 2005). En este sentido
el maestro reflexiona sobre su accionar y propone diversas técnicas que se evidencien en el
mejoramiento del proceso de ensefianza, a través de la investigacion accion que segun
(Stenhouse 1998 y Elliott 1994) “ayuda a los profesionales en ejercicio a resolver sus

propios problemas y a mejorar su practica”.

Por otro lado, la investigacion accion permite dar cuenta de las decisiones tomadas en
situaciones reales del aula de clases y que desde una mirada mas profunda y efectiva se
realicen los cambios transformen las practicas pedagogicas, ya que “la calidad de la
educacion depende, en gran medida, de la formacion docente y de como dirige y orienta el

proceso de ensefianza aprendizaje” (Maldonado y Giron 2009 p. 12)



En este orden Latorre (2007 p19), manifiesta que “la investigacion-accion es un medio de
apoyo al aprendizaje profesional del docente al generar comprension y conocimiento
educativo de la ensefianza para mejorar su practica profesional”, contribuyendo a esta
posicién se ratifica ademas la importancia de la investigacion al interior del aula para la

formacion permanente del profesor y profesionalizacion de su practica.

Este disefio que se desarrolla bajo la investigacion cualitativa se basa en la observacion,
para el andlisis de la practica pedagdgica acompafiado de una reflexion permanente, que
busca comprender e identificar los procesos relacionados con las acciones de ensefar, a
través de la observacion, analisis y sistematizacion de la informacion sobre las préacticas

pedagogicas para comprender la realidad y poder transformarla. (Hernandez 2010),

Frente a lo anterior (Martinez, 2007) plantea que “...Cuando nos cuestionamos sobre una
realidad u objeto, quiere decir que no la estamos mirando simplemente, ese
cuestionamiento nos esta indicando, que a esa realidad la estamos observando con sentido
de indagacién..., un sentido de indagacion que debe profundizarse, ahondar en las

respuestas que nos lleven a reconsiderar nuestro quehacer pedagogico.

La investigacion accion se caracteriza por una estructura basada en la reflexion sobre la
accion misma que arroja resultados que permiten planear una intervencion, que luego es
evaluada para retomar la reflexion y convertir el proceso educativo en un ciclo
caracterizado por el mejoramiento continuo, estructurando asi lo que se conoce como los
ciclos de reflexion PIER (Planeacién, Intervencion, Evaluacion y Reflexion) los cuales
“inician con una situacién o problema practico, se analiza y revisa el problema con la
finalidad de mejorar dicha situacién, se implementa el plan o intervencion a la vez que se
observa, reflexiona, analiza y evalla, para volver a replantear un nuevo ciclo”. (Latorre

p.39)

Los ciclos descritos esquematicamente por Alba (2016), comienzan con un analisis
individual de las aulas que participan en la investigacion, (Al, A2, A3) luego se evaltan y
reflexionan en acuerdos grupales, a lo que le sigue la planeacion grupal que les permite
hacer una implementacion individual, que estara seguida de una evaluacion y reflexion

después de desarrollar su clase. (Ver esquema)



INDIVIDUAL

GRUPAL

GRUPAL
INDIVIDUAL

Esquema ciclo de reflexién ciclos PIER

CAPITULO V
5.0 CATEGORIAS DE ANALISIS

Al realizar el planteamiento de la investigacion a través de la pregunta, sus objetivos vy
teniendo en cuenta los factores que la justifican, surgieron como categorias de analisis de la
practica de los cuatro profesores investigadores la planeacion y la observacion en las

dimensiones de ensefianza y aprendizaje respectivamente.
5.1 La Planeacion

Los profesores investigadores tras un andlisis deliberado y en consenso, entienden la
planeacion como el proceso en el que se organizan las actividades que se desarrollaran en
una sesion de clases, preferiblemente en orden cronoldgico de acuerdo a la complejidad de
las mismas, especificando las metas del proceso de ensefianza dentro del aula, al describir
la forma en como se ha de trabajar al interior de la misma para alcanzarlas y la manera en
que seran evaluados para evidenciar el proceso de aprendizaje , teniendo la claridad de que
“la transformacion de las practicas en su interior solo se da a medida que éstas puedan ser
planeadas y reflexionadas de forma continua por los autores del proceso educativo...”

(Gutierrez y Zapata 2009 p. 47)

Al tener clara la importancia del proceso vy la influencia de las decisiones tomadas por el
profesor en el desarrollo de la practica pedagogica, se pudo evidenciar en el analisis de los



diarios de campo Y las planeaciones a través de la semaforizacion, que la relacion entre las
metas de comprension y los desempefios planteados para alcanzarlas no es la més asertiva,
ya que con frecuencia, no guardaban la relacién esperada, al no contribuir el planteamiento
de las metas al disefio de desempefios adecuados, ni los desempefios al alcance de las

metas, por lo que surgieron éstas dos subcategorias a analizar.
5.2 Metas de comprension.

En el desarrollo de la préactica, los profesores investigadores consideraron como elemento
estructurante de la planeacion, las metas de comprension, las cuales son una orientacién
dentro de la estructura planeada por el profesor para su clase. Estas sirven de apoyo a la
intencionalidad del profesor, de acuerdo con Perkins (2005) las metas de comprensién son
“propositos explicitos y compartidos publicamente con los alumnos, que se centran en los

conocimientos, métodos y propositos centrales de las disciplinas.”

Esas metas de comprension se establecen por el profesor para conocer el aprendizaje de los
estudiantes, desde los &mbitos cognitivo, comunicativo, procedimental o actitudinal, lo que
por ende hace pensar que ellas contribuyen a la construccion de un conocimiento integral,
en las aulas del equipo investigador nacieron espacios de analisis y reflexién a partir del
registro riguroso de la informacion obtenida mediante la observacion individual a través de
videos (Anexo 9), Yy entre pares por observacion directa, donde se evidencia la necesidad

de analizar la existenciay en otros casos la pertinencia de las meta de comprension.
5.3 Desempefios de comprension.

Continuando con el reconocimiento de los elementos integrantes de la planeacion y la
importancia que ellos tienen en la practica pedagogica del profesor, se encuentran los
desempefios de comprension que Perkins (2005) los define como “la parte central del
aprendizaje para la comprension debe ser la realizacion de dichos desempefios a traves de
actividades que les pidan que generalicen, que encuentren nuevos ejemplos, que realicen

aplicaciones desarrollados de manera reflexiva y con retroalimentacion.”.

Teniendo clara la importancia que tiene establecer la relacion clara y oportuna que debe

existir entre los desempefios de comprension y las metas que se pretenden alcanzar con el



desarrollo de una unidad didactica planeada utilizando el marco de la ensefianza para la
comprension, se evidencid a través del registro en la rubrica de observacién de clase y en al
analisis de los videos de las sesiones de clases por los profesores investigadores, que a
pesar de que los desempefios tenian en cuenta aspectos inmersos en la heterogeneidad del

grupo, no eran suficientes para alcanzar el nivel de comprension esperado.
En la dimension de Aprendizaje, analizaremos la observacion
5.4 La observacion

Al analizar las reflexiones pedagdgicas del equipo investigador, enfocadas a los resultados
mostrados por los estudiantes en los desempefios de comprensién, logramos evidenciar
dificultades, a la luz de las afirmaciones de (Cerwinsky 2014), para quien, “observar
significa explicar un fendmeno a través de una recogida de informacion planificada y
sistematica, significa aprender a hacer inferencias, incluso en la vida cotidiana, dando
significado a lo que conocemos” hace falta orientar el proceso de ensefianza hacia el
fortalecimiento del desarrollo de habilidades con las que el estudiante puede llegar a ser
competente, lo que se inicio el analisis de ésta categoria, orientado a fortalecer el desarrollo
de ésta habilidad para lograr un verdadero aprendizaje, que ademas debe partir de la

comprension de los tdpicos y la relacion de los mismos con las situaciones cotidianas.

Una vez identificada la dificultad en la habilidad de observar, se hizo necesario su
diagndstico, el cual se realiz6 a partir de los niveles de observacion planteados por
(Santelices.1989), con la adaptaciéon realizada por (Romero y Pulido.2015), quienes
manifiestan que fue necesaria la adaptacion ya que se evidenciaba que muchas de las
descripciones realizadas a partir de un ejercicio de observacion no se podian categorizar en
ningun nivel de observacion de los planteados por (Santelices 1989), los que ademas no

estaban disefiados para su utilizacion al interior del aula de clases.

Asi Santelices (1989) direcciona la préactica de la observacion, definiéndola y describiendo
las caracteristicas que debe tener un proceso correcto de observacién afirmando que
“Observar es mucho mas amplio que mirar; es mas bien un sinénimo de examinar” que

como proceso debe caracterizarse por:



a) Emplear todos los sentidos.

b) Considerar algunos aspectos cuantitativos.

c¢) Considerar algunos aspectos cualitativos.

d) Ser intencionada.

e) Ser sostenida.

f) Distinguirse claramente de la interpretacion.

g) Puede ser mejorada, entre otras.

Niveles de Observacién (Santelices.1989)

Nivel | Caracteristicas
A. ldentificar y denominar formas basicas y colores en objetos diversos.

1 B. Describir, en términos elementales, sonidos y olores; describir y comparar
tamanos, pesos, consistencia, dureza.

2 Describir objetos y seres a través de un conjunto de observaciones utilizando
varios sentidos e identificar en un conjunto de objetos y seres a uno de ellos dada
su descripcion.

3 A. Formular observaciones cuantitativas acerca de los objetos y seres.

B. Describir cambios producidos en objetos y seres.

4 A. Distinguir entre observaciones e interpretaciones.

B. Formular sus descripciones evitando introducir  afirmaciones que no
constituyen observaciones.

5 Describir fendmenos y procesos simples a traves de un conjunto de observaciones

cuantitativas y cualitativas, utilizando varios sentidos y evitando formular

afirmaciones que no son observaciones.




6 A. ldentificar los componentes de un sistema.

B. Identificar las posibles causas que producen cambios en los elementos de un

sistema (fisico, quimico, bioldgico) o sus relaciones.

7 Describir las variaciones que experiment6 la rapidez de cambio de una variable en

un fenédmeno dado.

A lo que Czerwinsky (2014) agrega que “el acto de observar, hace especial referencia a la
actividad de la mente, a la capacidad de captar y retener no solo los aspectos exteriores de
las cosas sino también el caracter de las personas, la realidad de una situacion”, haciendo
referencia a la elaboracion de conceptos que se realiza a través de lo que ella llama un

“proceso en espiral”.
CAPITULO VI

6.0 INSUMOS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

La recoleccién de informacion se da a través de los diarios de campo, las planeaciones de
clases, la observacion de clases entre pares académicos, las grabaciones y posteriores
transcripciones de las clases, las cuales se consolidaron como técnicas de observacion, que
al ser analizados a través de las listas de chequeo, rubricas, matrices y la semaforizacion de
las transcripciones y observaciones registradas, nos han ido arrojando los datos que

constituyen el avance de este proceso investigativo.
6.1 DIARIOS DE CAMPO

Para Martinez (2007) “El Diario de Campo es uno de los instrumentos que dia a dia nos
permite sistematizar nuestras practicas investigativas; ademas, nos permite mejorarlas,
enriquecerlas y transformarlas” cuando un docente se apropia del proceso de registro y
sistematizacion de lo que encuentra en su aula, esta ya en el camino de la investigacion
accion, como mecanismo para el mejoramiento de su practica docente, y es que “algo muy
valioso en el trabajo con el diario es diferenciar la descripcion de las interpretaciones y
valoraciones espontaneas, impregnadas con importantes cargas de subjetividad. Pero con
las revisiones y con el andlisis sosegado, sistematico y racional que da el trabajo en el

mismo diario, puede lograrse extractar aportes valiosos en diferentes ambitos”.




Para (Carrillo.2001) escribir el diario es un acto de transformacion de las percepciones,
pensamientos y sentimientos en letra impresa, proceso que no se limita al registro de notas,
de sucesos o hechos anecdéticos, sino que implica la elaboracion de ideas a partir de la

comprension de la realidad.

6.2 PLANEACIONES

La Planeacion como parte inicial del proceso de ensefianza debe reconocer la importancia
del proposito con el que abordara cada sesion de clases, teniendo en cuenta diferentes
aspectos que estructuran el proceso de ensefianza, asi como también la puesta en préctica
del conocimiento profesional del profesor, que segin (Shulman.1986) debe articular de
forma correcta el contenido y la pedagogia para que haya una comprension que permita la

ensefianza.

6.3 REGISTROS DE OBSERVACION DE PARES ACADEMICOS.

La observacidn de pares académicos en las clases, entendiéndola como una préctica que se
utiliza en el desarrollo del quehacer pedagogico, especificamente en el registro sistematico
de elementos propios del contexto y del proceso de ensefianza, se utilizd6 como un
instrumento que sirvid para analizar la implementacion de la planeacion, al respecto, Wragg
(1994) considera “que el trabajo en par da reciprocidad, es decir, cuando dos maestros
trabajan juntos para estudiar y observar, es una rica forma de desarrollo profesional, ya que
es dificil de ver el rendimiento de otros maestros sin reflexionar sobre la practica de uno

mismo”.
6.4 LISTAS DE CHEQUEO

De acuerdo con Cardona y Restrepo (2015), La lista de chequeo “estd compuesta por una
serie de items, factores, propiedades, aspectos, componentes, criterios, dimensiones o
comportamientos, necesarios de tomarse en cuenta, para realizar una tarea, controlar y

evaluar detalladamente el desarrollo de un proyecto, evento, producto o actividad”.



Las cuales fueron utilizadas con el fin de diagnosticar la calidad y pertinencia de las
planeaciones que los profesores investigadores venian realizando para el desarrollo de su

practica pedagdgica.

6.5 REFLEXIONES

La reflexion es una fase en permanente desarrollo en donde los investigadores, mediante el
intercambio de perspectivas, en un ejercicio deliberado y consciente, logran una mejor
comprension de su practica docente y examinan en profundidad las situaciones

problemaéticas de su aula e institucion.

Esta fase permite triangular las evidencias documentadas con la teoria de cada fase del
ciclo, con los referentes tedricos, que a lo largo del proceso se han ido recolectando y
articulando y con los diferentes insumos y matrices desarrollados, para ubicar en cada

categoria los cambios acontecidos en el proceso de investigacion — accion.

Asi mismo, la fase de reflexion le permite al estudiante-profesor una reorganizacion de su
forma de pensar ante su propia practica y la teoria a la que se suscribe (Latorre, A. 2003),
permitiendo, por lo tanto, la revisién del problema, pregunta y objetivos planteados

inicialmente.

CAPITULO VII
7.0 CICLOS DE REFLEXION
7.1 DIAGNOSTICO

Esta primera etapa de la investigacion, dio inicio con una fase diagnéstico, que parte de la
observacion de la practica individual de cada profesor investigador, acompafiada de un

registro detallado y posterior anlisis de los instrumentos de observacion.

Para estructurar nuestro proceso investigativo, realizamos el diagnostico de nuestra practica

pedagdgica, a través de un ejercicio deliberado, el cual detallamos a continuacién.



Partimos del andlisis del concepto de practica, que veniamos desarrollando hasta ese
momento, en donde la prioridad era intimar en cada aula, intentando describir al detalle la
practica de cada profesor del equipo investigador utilizando los diarios de campo, en los
que iniciamos describiendo nuestro contexto de aula, haciendo el analisis del mismo. Para
lo cual utilizamos, la observacion, el registro y analisis de diarios de campo, para
determinar como estdbamos utilizando ese contexto en el desarrollo de nuestra préctica.
(Anexo 1)

HALLAZGOS

En ésta etapa pudimos evidenciar que la planeacion de las sesiones de clases, se realiza
bajo parametros institucionales estandarizados reducidos al diligenciamiento de un
formato (Anexo 2). Al triangular los registros hechos en los diarios de campo, las listas de
chequeo diligenciadas a las planeaciones realizadas hasta ese momento, (Anexo 3) y los
aportes tedricos de Deval (2000) sobre la contextualizacion del proceso de ensefianza,
pudimos evidenciar que la planeacion se reduce a un proceso rutinario, mecanico,
orientado mas al cumplimiento de un requisito institucional, en el que ademas se encontro
que las actividades planteadas para el desarrollo de las clases no contribuyen de manera
apropiada a la comprensién de los temas desarrollados, indicando también la toma de
decisiones poco asertivas por parte del docente al momento de la realizar la planeacion.

Una de las decisiones tomadas por el profesor al momento de panear, que se hizo evidente
fue que en las actividades no se tiene en cuenta el contexto en el que se desarrollan los
procesos de ensefianza y aprendizaje, lo que dista de la posicion de (Deval. 2000) que
sostiene que "la escuela no puede llegar a cumplir su misidn educativa sin problematizar
sobre el contexto social que la rodea, si bien ha de armonizar esta sociedad y, desde ella,

seguir trabajando activamente para la mejora de la vida personal y comunitaria”. (Anexo 4)



7.2 CICLO |
PLANEACION:

A partir de los hallazgos obtenidos en el diagndstico, se establecié la necesidad de
determinar estrategias diferentes para planear las sesiones de clases. Se acord6 utilizar el
marco de la Ensefianza para la Comprension al momento de realizar las planeaciones de

clases, haciendo énfasis en las metas y desempefios de comprension.
IMPLEMENTACION

Iniciaron las sesiones de trabajo con el fin de adelantar las planeaciones mas completas, que
le exigieran mas a nuestra propia préactica, teniendo en cuenta el contexto de cada aula de
clases para la eleccion de desempefios de comprension, buscando enfocar de mejor manera
el proceso de ensefianza, desde la planeacion, de tal forma que se evidenciara en los
resultados del proceso de aprendizaje, partiendo de un planteamiento de metas de
comprension articuladas con los desempefios planteados para alcanzarlas, siempre en busca
de la comprension de topicos generativos como punto de partida para el alcance de un
verdadero aprendizaje, lo que esperabamos que ocurriera en el desarrollo de las sesiones
de clases planeadas utilizando el marco de la ensefianza para la comprension. (Anexo 4)

Al desarrollar las planeaciones de clase realizadas con ésta intencion, planteamos el
ejercicio de observacion directa de las sesiones de clases por pares académicos, en un
primer momento por la profesora que asesora el proceso investigativo, y posterior a la
retroalimentacion de la observacion, con apoyo audiovisual (grabacién de la clase), se dio
la observacion entre los comparfieros participantes en la investigacion, registrando
observaciones en una rubrica (Anexo 5) que permitio analizar la sesion de clases desde la
Optica del observador, y compararla con la reflexion que hiciera el profesor titular de

clase al finalizar la sesion.
EVALUACION

Al evaluar la intervencidn realizada en el aula, confrontando los resultados de la ribrica
diligenciada por el par académico, con las observaciones registradas por el profesor

coincide la interpretacion apuntando a que se percibio un cambio en el ambiente del aula,



la disposicion de los estudiantes frente al tema desarrollado y la variacion en las técnicas
que el profesor venia utilizando regularmente, pero no se evidencio en la finalizacion de la
clase la comprension del tema desarrollado, en la mayoria de casos no hubo conclusiones
de la sesion de clases, no se establecian claridades sobre el tema, lo que rompe la conexion

entre la meta de comprension y los desempefios planeados para las sesiones de clases.
REFLEXION

Al analizar la evaluacion del primer ciclo de reflexion, se lograron identificar fenomenos
que inciden directamente en el proceso de ensefianza y por ende en los resultados del
mismo evidenciado en la comprension y el aprendizaje, y como ya se ha planteado, estos
aspectos resultan mas dificil evidenciarlos si habitan en el profesor investigador, por lo
que debe continuar la reflexion interiorizando las conductas, expresiones y situaciones que
se resuelven (unas con mas facilidad que otras) dentro del aula, pero que nos llevaran al
mismo punto, cuestionar la practica pedagdgica, razén por la que posterior al ejercicio de
co-evaluacion, aparece el trabajo colaborativo como estrategia para planear las sesiones de

clases.
HALLAZGOS

Al evaluar la intervencion realizada en el aula, triangulando los resultados obtenidos en la
rabrica diligenciada por el par académico, (Anexo 5), los registros del diario de campo del
profesor observado, se encontré reflejado en las actividades de evaluacion que el avance
en el nivel de comprension de los tépicos no era significativo. No obstante, se pudo
concluir que la disposicion de los estudiantes frente al tema desarrollado como
consecuencia de la variacion en las técnicas que el profesor venia utilizando regularmente,
influyd, pero no se evidencié en la finalizacion de la clase la comprension del tema

desarrollado.

Bajo la observacion colaborativa, de la intervencion en el aula, se hizo evidente que los
estudiantes reflejan falencias en el proceso de aprendizaje, como consecuencia del proceso
que orientamos, y teniendo en cuenta que Perkins y Blythe (2005) manifiestan en la
busqueda de la comprension que “a pesar de sus esfuerzos, los profesores aun se

encontraban insatisfechos con la comprension de los estudiantes. Y los investigadores aun



estaban encontrando una extraordinaria falta de comprension entre los alumnos. ¢Por qué la
diferencia?...” se observd que en la mayoria de casos no hubo conclusiones de la sesion de
clases, no se establecian claridades sobre el tema, lo que no evidencia la conexion entre la

meta de comprension y los desempefios planeados para las sesiones de clases.
7.3 CICLO Il
PLANEACION

Se propuso conocer las bases teodricas del trabajo colaborativo, para determinar si es la ruta
a seguir para ajustar el proceso de planeacion del equipo investigador, fortaleciendo la
conexion entre las metas y los desempefios de comprension, apoyandonos en establecer

una relacién entre éstos y el contexto.

INTERVENCION

Ademaés de basarnos en el marco de la ensefianza para la comprensién, se inicié un trabajo
de planeacion consiente, con intenciones claras y definidas, pero ademas de forma
colaborativa teniendo como elemento articulador fortalecer el desarrollo de la observacion
cémo habilidad del pensamiento, atendiendo la reflexion obtenida del ciclo anterior, con
una participacion activa del par evaluador, otro par académico y el docente titular de la

asignatura en la planeacion de la clase.

EVALUACION

Al desarrollar las planeaciones realizadas de forma colaborativa, buscando “Proporcionar a
nuestros estudiantes la educacion de calidad, que sin duda merecen, exige que entre las
personas que les educamos existan ciertos planteamientos comunes, criterios y principios
de actuacidn suficientemente coherentes. Esos planteamientos no son posibles sin la
adecuada coordinacion que proporciona el trabajo colaborativo”. (Antinez 2016) frente a lo
que se pudo establecer que para obtener los resultados esperados en la comprension de los
topicos desarrollados, se hace necesario fortalecer habilidades en los estudiantes a través de
la planeacion y desarrollo de los desempefios de comprension planteados para el alcance de
las metas.



REFLEXION

Posterior al ejercicio de co-evaluacion, aparece el trabajo colaborativo cdémo estrategia
para planear las sesiones de clases, se pudo establecer que para obtener los resultados
esperados en materia de comprension de los topicos desarrollados, se hace necesario
fortalecer habilidades en los estudiantes a través de la planeacién y desarrollo de los

desempefios de comprension planteados para el alcance de las metas.
HALLAZGOS

Al triangular la informacion contenida en las actas de reuniones del equipo investigador, el
registro en el diario de campo del aula intervenida, las planeaciones (Anexo 6) Y el trabajo
colaborativo definido por Ramirez (2014) como “una cultura que implica unas relaciones
de “confianza” entre el profesorado, de apoyo mutuo, auto-revision y aprendizaje
profesional compartido, que supone la comprension de la actividad profesional de ensefiar

como responsabilidad colectiva.

En éste punto, surgidé como categoria emergente la observacion como habilidad del
pensamiento, enfocando los desempefios de comprension a su fortalecimiento a través del
proceso de ensefianza, teniendo en cuenta que para Rigney (1978), citado por Herrera
(2003, p. 1), “las habilidades cognitivas son entendidas como operaciones y procedimientos
que puede usar el estudiante para adquirir, retener y recuperar diferentes tipos de
conocimientos y ejecucion ...suponen del estudiante capacidades de representacion
(lectura, iméagenes, habla, escritura y dibujo), capacidades de seleccion (atenciéon e
intencion) y capacidades de autodireccion (auto programacion y autocontrol), razén por la
que se determind, dar inicio al siguiente ciclo, en el que establecimos los niveles de
observacion en que se encuentran los estudiantes, apoyados en los niveles de observacion

planteados por Satelices. (1989)
7.4 CICLO I
PLANEACION

Se realizaron planeaciones de clase de forma colaborativa, con las cuales se pretendio

determinar de qué manera observan los estudiantes en las cuatro aulas de los profesores



investigadores, y determinar si el desarrollo de ésta habilidad del pensamiento esta
teniendo una influencia directa en el desarrollo del pensamiento y el nivel de comprension
de los estudiantes en las sesiones de clases, se hara registro de las sesiones de clases a
través de videos, transcripciones y analisis de las situaciones en las que se identifique el

desarrollo y fortalecimiento de la observacion.
INTERVENCION

Se trabajo colaborativamente la planeacion de las sesiones de clases, teniendo en cuenta
que “en el trabajo colaborativo se destaca dentro de las practicas pedagogicas el rol del
docente como dinamizador de procesos educativos basados en consensos, didlogo y
mediacion” (Magallanes, 2011 p.9) se determiné la necesidad de establecer los aspectos en
comun encontrados en las cuatro aulas, en donde surgié con significativa importancia la
falta de comprension de los topicos desarrollados en las diferentes aulas, entendida ésta
necesidad como el paso inicial de un verdadero aprendizaje, revisando en los criterios del

marco de la ensefianza para la comprension.

Es asi como, el equipo investigador paso a elaborar unidades didacticas de forma conjunta,
recibiendo aportes desde diferentes puntos de vista, en donde los ajustes se orientaban
hacia la pertinencia de los desempefios de comprension para lograr las metas planteadas,
dejando plasmadas en las planeaciones los aportes de los comparieros y el objetivo con el
que era planteado, para poder verificar una vez desarrolladas las planeaciones si llenaba las

expectativas con las que se plantearon.

Las unidades didacticas planeadas de ésta manera, se disefiaban para una duracion entre dos
a tres semanas con la intencion de poder evaluar el desarrollo de las mismas, y realizar los
ajustes a los que haya lugar, teniendo en cuenta la comprension evidenciada al finalizar el
desarrollo de las unidades didacticas y la reflexion individual de cada profesor investigador

sobre su practica y los aspectos relevantes que haya notado en ella.



EVALUACION

Ademas, al analizar los videos (Anexo 9), las transcripciones de los mismos (Anexo10) y
la rdbrica de observacion de clases por un par académico, se evidencia que no se

desarrollan desempefios de comprension que fortalezcan el desarrollo de la observacion.
REFLEXION

El andlisis de estos datos permitio tener un diagndstico sobre la préctica, la importancia que
se le estaba dando a la reflexion individual de cada profesor, asi como al registro de los
aspectos que atraian la atencion del profesor durante el desarrollo de las sesiones de clases.
Esto permitié confrontar las metas planteadas en la practica con la realidad, evidenciando
que es necesario incrementar la comprension como parte fundamental del aprendizaje en
los estudiantes, entendida por (Perkins y Blythe 1999) como “la capacidad de poder realizar
una gama de actividades que requieren pensamiento” para que posteriormente sean capaces
de utilizar sus conocimientos, realizando analisis de forma critica, desarrollen capacidad de

sintesis y evallen situaciones a través del conocimiento que han adquirido.

Por lo anterior, se hace necesario que durante la clase, especialmente en el desarrollo y el
cierre, se propicien espacios en los que se lleven a cabo actividades que incluyan ejercicios
de observacion, que lo lleven a ejecutar acciones y tomar decisiones que le permitan
“desmitificar las ciencias y llevarlas al lugar donde tienen su verdadero significado,

llevarlas a la vida diaria, a explicar el mundo en el que vivimos” (MEN 2003).

Este ciclo, nos permitié comprender que las decisiones asertivas del profesor al momento
de planear cada sesion de clases, se convierten en uno de los caminos que nos llevaran a
mejorar de forma continua y permanente nuestra practica pedagogica, complementandolo
con el andlisis exhaustivo que debemos realizar a cada planeacion, con el fin de verificar si

a través de su implementacion se alcanzan las metas propuestas para cada sesion de clases.
HALLAZGOS

Se evidencié la necesidad de desarrollar desempefios de comprension que fortalezcan el

desarrollo de la observacion, ya que el desempefio de los estudiantes en las actividades, da



cuenta de la falta de habilidades para profundizar en los topicos planteados a través de
diferentes actividades.

Al respecto Hernandez (1995), citado por Gonzaga (2012), afirma que “La observacion
consiste en el registro sistematico, valido y confiable de fendmenos, comportamientos o
conductas manifestadas en determinada situacion del ser humano; también puede
entenderse como examinar atentamente, o bien reparar, advertir o notar algun evento en
especial”, procesos necesarios para explicar, interpretar, crear hipotesis, comprender entre

otras habilidades propias de un verdadero aprendizaje.
74 CICLO IV
PLANEACION.

Soportar tedricamente el papel de las rutinas de pensamiento como técnicas que
contribuyan con el fortalecimiento de la habilidad de observacion, haciéndolas evidentes en

las planeaciones colaborativas

Durante la realizacion de éste ciclo, se ratifico la planeacion colaborativa, como estrategia
para mejorar la practica pedagogica a traves del fortalecimiento de la habilidad de la
observacion en los estudiantes, implementando las rutinas de pensamiento con éste

proposito. (Anexo 7)

Se determinara el nivel de observacion posterior a la intervencion con planeaciones
colaborativas que incluyan ejercicios constantes de observacién, para su registro, analisis y
determinar si es posible fortalecer habilidades del pensamiento en los estudiantes a través la

planeacion.
INTERVENCION

Se desarrollaron las planeaciones implementando las rutinas de pensamiento orientadas a
ejercicios de observacion intencionados, registrando los resultados de los desempefios de

comprension.



A través de los ejercicios de observacion, se determina el nivel de observacion en el que se
encuentran los estudiantes, en concordancia con los niveles planteados por Santelices
(1989)

EVALUACION

A través de los ejercicios, se determina el nivel de observacion en el que se encuentran los

estudiantes, en concordancia con los niveles planteados por Satelices (1989)

Se analizaron las gréaficas que arrojan los datos de las cuatro aulas del equipo investigador,
sobre los niveles de observacion de los estudiantes, para analizar la influencia que tiene la
planeacion descrita en ésta investigacion en el fortalecimiento del desarrollo de la

observacion como habilidad del pensamiento.
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HALLAZGOS

Una vez analizados los cambios en la practica pedagdgica individual de cada miembro del
equipo investigador, pudimos evidenciar como la intencionalidad plasmada en las
actividades planeadas para cada sesion de clases influye directamente en el proceso de
ensefianza, ademas, como el andlisis de la practica pedagdgica, a través de la reflexion
permanente y el registro de la informacion que el profesor considera relevante de acuerdo a
la intencion con la que desarrolla la sesién de clases, se convierte en una oportunidad para
construir explicaciones e interpretaciones, establecer conexiones, tener en cuenta otros
puntos de vista, para hacer y hacerse interrogantes que converjan en el desarrollo de
procesos investigativos que desde el cuestionamiento de la practica pedagdgica lleven el
proceso de ensefianza a un punto de mejoramiento continuo, de la mano de la reflexién
particular, de la singularidad que caracteriza cada aula, con su proceso de ensefianza, sus
actores y la variedad contenida en ellas, ademas pudimos evidenciar como la préctica de
habilidades de forma constante, a través del desarrollo de desempefios de comprensién con
esa intencionalidad influyen notablemente en la comprensién, y en el aprendizaje que a

través de ellos se adquiera.



CONCLUSIONES

Al realizar el andlisis de la practica pedagdgica, a lo largo de éste proceso investigativo, se
pudo evidenciar como ésta se puede transformar a través de la introspeccion, la reflexion
continua de las caracteristicas con las que se desarrolla, las decisiones que el profesor toma
antes, durante y después cada sesion de clases, cdémo la intencion con la que planea cada
sesion de clases, la relacion y pertinencia de los desempefios de comprension con las metas,
la contextualizacion de cada actividad a desarrollar, articulando toda la informacion con la
responsabilidad que, como guia del proceso de ensefianza, se debe tener en cuenta para
lograr los propdsitos que se planteen de tal manera que redunden en la pertinencia y

apropiacién del conocimiento que adquieren en las sesiones de trabajo.

La profesora No 1, del area de ciencias naturales mediante la triangulacion de sus
evidencias, comprendié a través del proceso de planeacion, el papel transformador del
trabajo colaborativo y la forma en como se evidencia en las sesiones de clases, (Anexo 10),
ya que al realizarlo como estrategia, es necesario un cambio en la mentalidad del profesor,
sobre todo cuando su practica esta planeada y desarrollada de acuerdo sélo a su criterio, lo
que debe replantearse, tal como lo plantea Ramirez (2014), para poder orientar el
desarrollo de habilidades en los estudiantes, y la construccién de un aprendizaje

significativo para ellos, evidenciado en el desarrollo de las sesiones de clases.

Sumado a esto, evidencid que la participacion de pares académicos de diferentes areas, y la
observaciéon directa de la asesora de investigacion, contribuyeron a consolidar las
comprensiones de un marco para la ensefianza, que orienta en gran medida la planeacion
para que a través del planteamiento de los desempefios de comprension se establezca la
relacién imperiosa entre éstos y las metas de comprension, con el fin de que contribuyan
de forma eficaz en el alcance de las mismas, evidenciando en la planeacion, con que meta
de las planteadas se vincula cada desempefio y a que dimension de éstas contribuye (Anexo
11).



La profesora No 2, quien desarrolla su practica orientando varias areas en bésica primaria,
logro comprender como la relacion entre las metas y los desempefios de comprension
descritos en la planeacion de las sesiones de clases, (Anexo 12) contribuye a mejorar el
nivel de comprension de los estudiantes, logrando que sean capaces de transportar el

conocimiento adquirido a la realidad de su entorno, tal como lo plantea Herrera (2003).

De igual forma el desarrollo de las diferentes etapas de los ciclos de reflexion, la ayudaron
a comprender el paso a paso de la transformacion de su practica, a través de la
investigacion accion, y las reflexiones que se generan a partir de ella, llegando a la
claridad del poder que tiene el desarrollo de una planeacion colaborativa, entendida como
una estrategia que la enriquece, contribuyendo a la construccion de aprendizajes en los
estudiantes que los lleven a la transformacién de su pensamiento, en la medida que
desarrollan habilidades como la observacion que le permiten percibir su realidad de forma

analitica y critica.

La profesora No 3, del area de humanidades, pudo comprender la importancia que tiene
investigar sobre su propia practica, proceso que le permitié conocer la necesidad de
transformar el proceso de planeacidn, y establecer claridades sobre la intencionalidad con la
que se desarrolla cada sesion de clases a partir de los registros de observacion de su practica
y las reflexiones que a partir de ellos se generaron (Anexo 13). Estableciendo ademas la
importancia de la relacion entre las metas y los desempefios de comprension, para

contribuir a la comprension de los tépicos por parte de los estudiantes.

Ademas, la observacién de pares académicos permitié una mirada critica de la practica
pedagdgica y de los procesos que antes, durante y después de la misma se desarrollan, es
asi como a partir de los hallazgos en los ciclos de accion- reflexion comprendié que la
reflexion del profesor y la colaboracion del equipo investigador en la planeacion del

proceso de ensefianza permiten mejorarlo de forma significativa.

El profesor No 4 con el andlisis de los registros de la observacion de su préactica, realizados
en diarios de campo, se descubrieron importantes hallazgos al triangularlos con la

observacion de los pares y la asesora de la investigacion, lo que contribuyé a que este



profesor comprendiera que la planeacion de clases necesitaba ser redisefiada con el fin
mejorar el proceso de ensefianza y, por ende, su propia practica, tal y como lo menciona
Diaz (1990).

Asi mismo, pudo entender que se hacia necesario mejorar los propdésitos de la clase, es
decir, convertirlos en verdaderas metas de comprension y las actividades organizadas
dentro de la planeacién necesitaban ser transformadas para conseguir a través de ellos el
nivel de comprension con el que se logre un verdadero aprendizaje que pueda ser
evaluado, y contextualizado, mejorando el proceso de ensefianza, de modo que, como lo
afirma Perkins (1992), se obtenga una verdadera comprension por parte de los estudiantes
al momento de ensefiarles un determinado topico generativo.

Finalmente, concluyé que la transformacion de la practica se genera a partir de la
reflexion permanente de su quehacer dentro y fuera del aula, atendiendo las novedades que
siempre se van a encontrar en el proceso, de manera que, y tal como lo afirma Contreras
(1990), la ensefianza implica hacer posible un aprendizaje, a partir de estrategias dinamicas

organizadas que se evaluen.

Bajo el anélisis que arroja la triangulacion de las conclusiones de cada una de las préacticas,
para este grupo investigador es posible plantear que la investigacion en el aula relacionada
con los procesos de ensefianza y aprendizaje es de suma importancia en la formacion
continua del profesor como profesional de la educacion, razon por la cual la presente
investigacion se basé en la blsqueda permanente de factores y decisiones que le
permitieran a los investigadores transformar su practica, con el fin de reconocer la
importancia del saber pedagdgico que se construye a través de la experiencia, aportando al
auto reconocimiento en medio de su practica, como agente transformador de la misma, de
la realidad de sus estudiantes, y de la forma en cdmo inmersos en esa realidad se logra que

comprendan para adquirir un verdadero aprendizaje.

Se logro, entre varias transformaciones, contribuir al fortalecimiento de las habilidades de
pensamiento, especificamente la observacion, partiendo de las planeaciones disefiadas por

el profesor, la intervencion en el aula de clases con planeaciones que "...tienen un giro
constructivista, que desafia la idea de que el aprendizaje sea informacion concentrada,

replantea el rol del docente, al cual se lo entiende mas como un entrenador, y pone como



eje central los esfuerzos del estudiante por construir comprension™ (Perkins, 1999) asi
como la evaluacién no solo de los aprendizajes adquiridos, sino también de la practica
pedagdgica, a través del registro de informacion y la reflexién que involucre todo el

proceso.

En este punto, la investigacion accion como disefio metodoldgico, sirvié de apoyo
importante en todo este proceso, es decir, el proceso de ensefianza conlleva a la
construccién de un saber pedagdgico, el cual es adquirido en su mayor parte gracias a la
reflexion que los profesores realizan de su practica, y el proceso se convierte asi en algo
dinamico, cambiante pero que tanto profesores como estudiantes lo vivencian y lo
disfrutan. Para el fortalecimiento de las habilidades de pensamiento, los profesores
investigadores evidenciaron durante todo el proceso la necesidad de crear espacios de
interaccion entre los estudiantes y su contexto, la necesidad de despertar el interés en ellos
para que observaran no como el simple ejercicio de mirar algo, sino como ese proceso
mental que involucra detallara minuciosamente aquello que esta analizando, pero en este
momento surgia una pregunta: ¢el profesor ya tenia claro realmente lo que era observar? y
¢estaba utilizando las estrategias y actividades recomendadas para ello? o simplemente
agregaba actividades en sus planeaciones queriendo dar a entender que esa actividad lo
conduciria a fortalecer su habilidad de observacion.

El mejoramiento en el proceso de planeacion se logro a través del trabajo colaborativo, en
el que con los aportes de los miembros del equipo investigador el proceso de planeacion
adquirié una intencionalidad, objetivos claros y definidos, desempefios de comprension
contextualizados, orientados a fortalecer el desarrollo de habilidades del pensamiento,
especificamente la observacion, retomando ademas la importancia que tiene la planeacién

en el proceso de ensefianza.

Por ello al momento de disefiar e implementar la planeacién, el profesor necesita tener
contenidos como bases que le direccionen hacia donde quiere llevar el proceso de
ensefianza, partiendo de las estrategias que para la misma haya organizado. A partir de alli
el estudiante comienza a ser sujeto de un proceso dirigido hacia la construccion de un

aprendizaje en el cual el profesor tiene la opcion de escoger la ruta en la en la cual quiere



llevar su préctica pedagdgica, desde el momento mismo de su inicio hasta la reflexion de

ella.

Para el fortalecimiento de las habilidades de pensamiento, los profesores investigadores
evidenciaron durante todo el proceso la necesidad de crear espacios de interaccion entre 1os
estudiantes y su contexto, la necesidad de despertar el interés en ellos para que observaran
no como el simple ejercicio de mirar algo, sino como ese proceso mental que involucra

detallara minuciosamente aquello que esté analizando.

Para finalizar es importante anotar que la transformacion de la practica es un proceso
continuo, que contribuye a la construccién del saber pedagdgico, a través del analisis y la
comprension de sus aulas como espacios de interaccion permanente entre profesores,

estudiantes y el contexto dentro del proceso de ensefianza.



RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta el trabajo realizado el grupo de investigadores realizan las siguientes
recomendaciones:

>

Continuar con el proceso investigativo al interior del aula de clases, para promover el
analisis permanente de la practica pedagdgica.

Socializar la investigacion realizada para involucrar a los comparfieros a dar una mirada
profunda y detallada de su préctica en el salon de clases.

Implementacion del marco de la ensefianza para la comprension en los diferentes
niveles escolares como enfoque pedagdgico institucional.

Socializar la importancia y el impacto que tiene la reflexion de la practica pedagogica
y las acciones de mejora que generar a partir de ella para enriquecer el acto educativo.

Reconocer la importancia del contexto en la planeacion de clases y la incidencia del
mismo en los resultados de las actividades desarrolladas.
Tener en cuenta en la planeacion la diversidad cultural presente en la institucion como

un factor que incide en el proceso académico y sus resultados.

Fortalecer el desarrollo de las habilidades del pensamiento en los estudiantes de forma
transversal para que adquieran las diferentes competencias béasicas.
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ANEXO 1

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
EXTENSION DE LA GUAJIRA

FECHA: 26 de Octubre de 2016

DIARIO DE CAMPO

LUGAR: Institucién Educativa Numero siete Sede Juan XXIII

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 10B

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION: 8:05 am
HORA DE FINALIZACION DE LA OBSERVACION: 8:45 am

TIEMPO: 40 minutos

NOMBRE DEL OBSERVADOR: Claudeth Banda Garcia

REGISTRO No.: 001

NOTAS DESCRIPTIVAS

El salén asignado para el grado
10B en la L.E No 7 Sede Juan XXIII
esta ubicado en el primer piso,
frente a la puerta de acceso
estudiantil a la institucion,
atravesando la cancha
multifuncional.

Es un sal6n con un area total de
32 m. Limita por el lado oriental
con la calle ocho, con un par de
ventanas de calados, sellados con
de vidrio adaptados al instalar el
aire acondicionado, al sur con el
grado noveno A, al norte con el
grado décimo A, al occidente se
encuentra la cancha
multifuncional de la institucion
que se observa por un ventanal
que ocupa todo el largo del aula
de clase, protegido con vidrio y
rejas de aluminio para el
funcionamiento 6ptimo del aire
acondicionado con el que cuenta
el aula, el techo es concreto, ya
que en el segundo piso funciona
el grado octavo A.

El salon cuenta con tres toma
corrientes, de los cuales uno esta
dafiado, dos s6calos para
bombillos que no son utilizados, y
una caneca para la disposicion de
residuos sdélidos, Hay una bolsa
colgada al lado izquierdo del

PRE- CATEGORIAS

PRACTICAS AMBIENTALES
COMPORTAMIENTOS AMBIENTALES




tablero, donde recolectan las
bolsas vacias de agua para la
campaia de reciclaje.
Pertenecen a este grupo 33
estudiantes, a los que se le
asignaron pupitres
unipersonales, en regular estado,
que con el paso de los meses se
han deteriorado, completando la
cantidad necesaria con sillas sin
brazos no adecuadas para el
proceso.

NOTAS INTERPRETATIVAS

El salén posee buena ventilacion
aunque por las fallas constantes de la
empresa de Energia
(ELECTRICARIBE) seria conveniente
tener mas ventilacion natural, la
iluminacion es deficiente, sobre todo
las primeras horas de clases cuando
alas seis y media de la mafiana no
hay suficiente luz natural, es
incomodo el ambiente al trabajar.

NOTAS METODOLOGICAS
SE REALIZO OBSERVACION DIRECTA




ANEXO 2

PLAN DE AULA
INSTITUCION EDUCATIVA NUMERO SIETE
FECHA. Sep. 17 aNov del 2014 ASIGNATURA. Aritmética
GRADO. 4B PERIODO IV INTENSIDAD HORARIA. 5H
DOCENTE. MONICA PATRICIA CAMPO AMAYA

EJE TRANVERSAL. Habilidades comunicativas

ESTANDAR. Pensamiento numérico

LOGRO INDICADORES DE LOGRO
Esta unidad permitira conocer algunos Identificar el valor de las cifras de un
sistemas y afinar el trabajo de las numero

operaciones con nimeros naturales,
también comprenderas la importancia de | Calcular sumas, diferencias y productos
las fracciones, las operaciones que se
realizan con ellas y su utilidad para Resolver problemas asociados a las
solucionar situaciones cotidianas operaciones con naturales

Identificar maltiplos y divisores de un
numero

COMPETENCIAS | CONTENIDO | ACTIVIDADES | CRITERIOS CIERRE

DE
Matematicas y La fracciony | Escribe el EVALUACION | Tareas
medios sus términos numero
fraccionario que | Desarrolla con | Evaluacion
Comunicacion y Fracciones en | representa la interés trabajos | es escritas
representacion la semirrecta region sombrada | sobre los temas
matematica numérica vistos Talleres
Representa en Sustenta 'y para la casa
Relaciones de | cada semirrecta | participa en
orden de la fraccion evaluaciones, Observacio
fracciones correspondiente | talleres 'y n de las
homogéneas Revision de actividades

Escribe el signo | cuaderno
Relaciones de | >0 <, segln

orden de corresponda
fracciones
heterogéneas

Colorea los
Fracciones dibujos.

equivalentes completa las
fracciones para




Fraccion de
una cantidad

Adiciony
sustraccion de
fracciones
homogéneas

Adiciony
sustraccioén de
fracciones
heterogéneas

NUmeros
mixtos

Multiplicacion

de fracciones

Solucion de
problemas

que sean
equivalentes

Ordena los
resultados de
menor a mayor

Realiza las
siguientes
operaciones

Completa las
oraciones con
las palabras de
las siluetas

Escribe la
fraccion que
corresponde a
cada numero
mixto

Encuentra el
término que
hace falta en
cada caso

RECURSOS. Cuaderno, lapiz, saca puntas, colores, juego geométrico, libro de

actividades, etc.




ANEXO 3

LISTA DE CHEQUEO PLANEACIONES CICLO DE DIAGNOSTICO

N° INDICADOR Sl NO
1 En el formato de planeacién se
evidencian claramente los temas y X
subtemas que se desarrollaran en
clases.
2

El docente plantea actividades
relacionadas con el desarrollo del X
tema de la clase.

3 En el formato de planeacién, el

docente plantea un propdsito claro
para el proceso de ensefianza X
aprendizaje

4 Se evidencian los estandares en la X
planeacion.

5 Los recursos a utilizar son los
adecuados para el proceso de X
enseflanza y aprendizaje.

El proceso de evaluacion se
describe de manera clara 'y
organizada.

En las actividades planeadas por el X
docente se evidencia el trabajo en
equipo por parte de los estudiantes.

De acuerdo a las actividades

8 planeadas por el docente se tuvo en
cuenta los estilos de aprendizajes de X
los estudiantes.

9 En la planeacion se tienen en cuenta
los derechos basicos de X
aprendizajes.

10
Al finalizar la planeacion el docente
asigna una misién que comprometa X
al estudiante

11 La reflexion pedagdgica realizada X
por el docente es clara en relacion
con el desarrollo del tema.




ANEXO 4

Nombre:

Lic. Daniro José Mercado Rolong.

Fecha:

Semana del lunes 06 de agosto al viernes 24 de agosto del

2018.

Asignatura / Grado

Filosofia Grado/Grupos: Décimo Ay B.

Duracion de la
unidad

Dos semanas, tres (03) horas en cada grupo.

Hilo(s) Conductor(es): ¢Por qué debo estudiar la evolucion del pensamiento filosofico
medieval y su importancia en el desarrollo de la historia de la filosofia?

Competencias a desarrollar: Competencia Critica, Dialogica y Creativa.

Metas de Comprension:

Tépico Generativo

¢éCuales serian los factores que influirian en mi forma
de pensar y actuar si estuviese viviendo en la Edad
Media?

1. Los estudiantes
comprenderan Cuales
fueron las
caracteristicas del
pensamiento filosofico
medieval y su
influencia en el
desarrollo de la
Filosofia, teniendo en
cuenta conceptos
como Patristica y
Escolastica.
Dimension:
Conocimiento.

2. Los estudiantes
comprenderan CoOmo a
partir de la
formulacion de
preguntas y seleccion
de ideas centrales
pueden construir
conclusiones
relacionadas con el
pensamiento filoséfico
medieval. Dimension:
Método.

3. Los estudiantes
comprenderan La
importancia del
trabajo en equipo y
el respeto por la
opinion de los
demas en la
elaboracién de
conclusiones
frente a los temas
desarrollados en
clases.
Dimension:
Proposito.

4. Los estudiantes
comprenderan A partir
de la expresion de ideas
y el intercambio de
opiniones, las
caracteristicas mas
importantes de la
Patristica y la
Escoléastica y su
importancia en la
historia de la filosofia.
Dimensién:
Comunicacion.




Pregunta:

¢Qué es eso de
Patristica y
Escolastica y Como
puedo identificar sus
caracteristicas?

Pregunta:

¢Como puedo
plantearme preguntas
a partir de las
caracteristicas de la
Patristica y la
Escoléstica?

Pregunta: Pregunta:
¢Por que es ¢ Cual es mi opinion
importante sobre la Patristica y la

escuchar las
opiniones de mis
compafieros acerca
de la Patristica y la
Escolastica para la
elaboracion de
conclusiones
relacionadas con
€s0S conceptos?

Escolastica y de qué
manera puedo
intercambiar
informacion con mis
compafieros?

M| DESMPENO DE COMPRENSION TD? | VALORACION CONTINUA

§3
La clase se inicia con la siguiente
actividad: los estudiantes participaran de CRITERIOS:
una dinamica llamada “el juego de las | E El docente comparte con sus
palabras” en la que deberan formar un estudiantes las dos categorias de
circulo donde cada uno recibira media | X criterios que se tendran en cuenta al
hoja de papel doblada, en la cual estard momento de evaluar esta parte de la

2 | escrita una palabra relacionada con el | P clase: el trabajo en equipo al realizar
tema de la clase, algunas palabras la dinamica, asi como también el
seleccionadas fueron: Iglesia, Castillo, | L grado de concentracion al momento
Reyes, Siervos, Dios, Fe, Razon, de observar las imagenes.

3 | Pensamiento, Verdad, entre otras; las | O Se recordara también la importancia
palabras se repetirdn en  varios de saber escuchar al momento de dar
estudiantes, los cuales deberan formar | R alguna explicacion y pedir la palabra

Y | equipos conformados por aquellos que cuando se quiera participar.
tengan la misma palabra escrita en el | A
papel.

4 | Mas tarde, el docente proyectara en el | C RETROALIMENTACION:
tablero unas imagenes que los Formal: Directrices orientadas por el
estudiantes, relacionadas con la filosofia | | docente.
medieval y la vida en la Edad Media, Informal: Aclaraciones que se
durante la observacion cada estudiante | O necesiten al momento de realizar la
debe escoger una imagen vista y dindmica.
colocarle un nombre y elaborar una | N
pregunta relacionada con ella y debera
anotarla en su libreta de apuntes. Con la

En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.

2En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracion. IG: Investigacién Guiada. PF: proyecto final
de sintesis




imagen escogida y el nombre asignado
debe tratar de dar wuna definicion
personal.

Después de finalizar el anterior ejercicio,
el docente realizara el preambulo de la
tematica a desarrollar, recordando
algunos contenidos vistos en el Gltimo
encuentro y haciendo preguntas al azar,
motivando la participacion de los
estudiantes. Seguidamente, el docente
dara inicio a la exposicion magistral, eje
central de la clase, para la explicacion
general de la tematica a desarrollar:

PENSAMIENTO FILOSOFICO
MEDIEVAL: PATRISTICA Y
ESCOLASTICA.

El docente presentara mapas
conceptuales en diapositivas

relacionados con el tema de la clase, en
caso de que haya problemas con el fluido
eléctrico o cualquier otro inconveniente,
se utilizarén los esquemas en papel bond;
luego se indicara el proposito de la clase
el cual es: Identificar las caracteristicas
del pensamiento filosofico medieval, los
conceptos de Patristica y Escolastica y su
importancia e influencia en el mismo, los
estudiantes deberan tomar apuntes en su
libreta.

A continuacion los estudiantes recibiran
el material fotocopiado relacionado con
el tema de la clase, para organizarse en
equipos y realizar la rutina de
pensamiento: Leer/Responder-
Pensar/Reflexionar-Retomar/Producir,
cuyas indicaciones realizara el docente.
La rutina de pensamiento debe ser
entregada al docente al finalizar la
jornada para  su revision y
retroalimentacion.

De cada equipo, el docente escogera dos
estudiantes para socializar todo lo
realizado en la rutina de pensamiento,
para ello, los estudiantes seleccionados
contaran con 7 minutos para compartir
ideas con sus comparieros de equipo y

> O >

CRITERIOS:

Los estudiantes expresardn  su
opinion personal e inquietudes frente
al proposito de la clase.

La participacion en clases al
momento de realizar las preguntas de
sondeo.

Cada estudiante debera prestar
atencion a la explicacion del docente,
tomar apuntes en la libreta de los
contenidos y temas explicados.
Realizacion de la rutina de
pensamiento.

Trabajo en equipo.

Socializacién y explicacion de las
partes que contiene la rutina de
pensamiento.

RETROALIMENTACION:
Formal: Explicacion del docente.
Seguimiento y supervision  del
docente al trabajo en equipo durante
el desarrollo de la rutina de
pensamiento.

Informal: Aclaracién de dudas y
preguntas durante la exposicion
magistral del docente y respuestas a
interrogantes e inquietudes en el
desarrollo de la rutina de
pensamiento.




organizar su presentacion. El resto de
estudiantes deberan tomar notas de las
ideas sustentadas para construir un
cuadro de conclusiones al final.
El tercer momento de la clase se inicia | P
con la construccion de un cuadro de
conclusiones que cada estudiante deberd | R
realizar en hojas de block cuadriculadas
que luego se deben pegar en la libreta de | O
apuntes.
Para el siguiente encuentro, los|Y
estudiantes deberan traer un ensayo CRITERIOS:
escrito reflexivo de tres paginas teniendo | E Elaboracion del cuadro de ideas,
como base las siguientes preguntas: estética y calidad de la informacién.
¢Como influyé el cristianismo en el | C Reflexion personal acerca de las
desarrollo del pensamiento filosofico preguntas asignadas.
medieval y cual fue su principal raz6n? | T Coherencia, estética y ortografia en
¢Por qué existia la dualidad entre la fe y el ensayo escrito reflexivo.
la razon en la época de la filosofia | O
medieval? RETROALIMENTACION:
¢De qué manera la Patristica y la Formal: Detalles y condiciones
Escolastica  influenciaron en la explicadas por el docente al
orientacion del pensamiento filosofico | F momento de asignar la tarea.
medieval? Informal: Solucién y respuestas a
La elaboracion del ensayo debe hacerse a | | inquietudes planteadas frente a la
mano y de manera clara y coherente. tarea.

N

A

L

Observaciones: De manera paralela se realizaran unos conversatorios de filosofia en los
cuales los estudiantes participardn como actividad evaluativa del descriptor cognitivo, tanto
en el grado Décimo “A” como en Décimo “B”, los alumnos se organizardn en bloques de
acuerdo a los temas que deben preparar para el conversatorio. Los blogues quedaron
repartidos asi:

v" Bloque 1. Lectura literal, lectura inferencial y lectura critica.

v' Bloque 2. Componente semantico, componente sintadctico y componente
pragmatico.
Bloque 3. La interpretacion, la argumentacion y la reflexion en los textos escritos.
Bloque 4. Componente ontolégico, componente epistemologico y componente
antropoldgico.
v Bloque 5. Competencia critica, competencia dialégica y competencia creativa.

v
v



ANEXO 5

RUBRICA PARA OBSERVACION DE CLASES

Diligenciada por el compafiero docente observador: Daniro José Mercado

CRITERIO

SIEMPRE

CASI
SIEMPRE

ALGUNA
S VECES

NUNCA

El profesor motiva y despertd el interés de los estudiantes.

X

Los estudiantes conocieron la meta que se pretende alcanzar
con el desarrollo de la sesion de clases.

X

El profesor propicia un ambiente en el aula que facilita el
aprendizaje.

Las actividades desarrolladas por el docente estimulan la
participacion activa y continua de los estudiantes.

Las actividades propuestas por el profesor permiten la
participacion de todos los estudiantes.

Se evidencia el dominio actualizado y pertinente del topico
desarrollado.

Se evidencia la relacion del tema desarrollado con el
contexto cotidiano de los estudiantes

El desarrollo de las actividades tiene en cuenta los
diferentes estilos y ritmos de aprendizaje de los
estudiantes.

Los recursos utilizados son variados y pertinentes de
acuerdo al tema en desarrollo

En el proceso de evaluacion el profesor tiene en cuenta el
progreso de sus estudiantes de acuerdo a la heterogeneidad
del grupo

El proceso de evaluacion es retroalimentado

Se evidencian diferentes formas de evaluar el aprendizaje
obtenido en clases

Hubo algun factor que impidiera el desarrollo de la totalidad
de actividades planeadas

Docente titular de la clase: Claudeth Banda Garcia

Observaciones: Se observa durante la clase un adecuado dominio del tema por parte del
profesor, se le sugiere tener en cuenta al momento de planear los desempefios de
comprension fomentar con ellos la participacion activa y permanente de los estudiantes,
tener en cuenta las limitaciones a las que se puede enfrentar al momento de desarrollar lo
planeado. (Especialmente con el uso de los recursos fisicos y tecnolégicos).

Con respecto al proceso d evaluacion de la clase y del tépico, es un proceso del que los
estudiantes deben conocer sus aciertos y errores por lo que la retroalimentacion ocupa un

lugar importante.




ACTA DE REUNION

ASISTENTES:

Claudeth Banda Garcia
Moénica Campo Amaya
Yohana Pacheco Medina
Daniro Mercado Rolong

FECHA: 09 de agosto 2017

Siendo aproximadamente las 3:30 p.m. se reuni6 el grupo investigador para tomar decisiones
referente a como realizar una planeacién colaborativa, durante el encuentro se establecid
implementar una planeaciéon por EpC, en este punto cada profesor realizo un aporte como
elemento de apoyo para enriquecer las planeaciones de cada uno, de forma conjunta; a partir de
alli se establecieron criterios comunes que permitieron organizar planeaciones con base en la
articulacion desde las distintas areas con actividades encaminadas a desarrollar la habilidad de
observacion.

Firman los que en ella intervinieron.

N‘oiu'u.o\ Camfa Amefa
Claokdh Bonda Gagio
(ekeauo folieco Heduet

Anexo 6. Acta de Reunion Equipo Investigador.



ANEXO 7

PROFESOR

ACTA DE
REUNIONES

PLANEACIONES POR
EPC

DIARIOS DE CAMPO

AULANo 1

“Sugiero que en tu
planeacion realices o
incluyas, mas bien
ponerlos a dibujar
simbolos o imagenes
que relacionen con el
tema de la clase y la
influencia de los
arabes aqui en
Maicao, no se algo
asi como la mezquita
0 las edificaciones
que se han
construido aca...”

Meta de Comprension:
Dimension: Método.

Los estudiantes
comprenderan a través de
un dibujo la importancia o
influencia del mundo arabe
en el contexto local,
teniendo en cuenta las
iméagenes observadas por
cada grupo y destacando la
importancia  del  legado
cultural y social de Ila
religion musulmana en tu
localidad.

Durante el desarrollo de la
clase los estudiantes mostraron
interés frente a las actividades
de observacion de imagenes,
asi como también se evidencio
el trabajo en equipo al
momento de organizar la
informacién 'y realizar los
dibujos, puesto que los
miembros de cada grupo se
repartio el trabajo, mientras
unos observaban y tomaban
nota, los demas elaboraban los
borradores del dibujo.

AULA No 2

“En articulacion con
las ciencias
naturales, se podria
planear una
actividad que
involucre los
avances cientificos
de la época, no se,
seria bueno que ellos
investigaran  sobre

2

€S80...

Meta de Comprension:
Dimensién: Conocimiento.
Los estudiantes
desarrollaran comprensién a
partir del andlisis del texto
“La revolucion cientifica y
la filosofia a comienzos de
la. Edad Moderna”, para
resaltar las ideas principales
y estableciendo conexiones
entre los avances cientificos
de la época y la evolucion
de los mismos en la
actualidad”.

Al inicio de la clase, los
estudiantes  recibieron  un
material fotocopiado con el
cual realizaron una lectura
individual, se observd, en esta
parte, que algunos  se
concentraron de forma muy
atenta en el analisis de la
informacion, mientras  que
otros se distraian con facilidad,
pero cuando se organizaron en
grupos de trabajo para
compartir las ideas principales
que cada estudiante encontro,
se observé que el trabajo en
equipo genero mas interés y
una mejor construccion del
aprendizaje.

AULA No 3

“En esta clase los
estudiantes necesitan
que tu los evalles
desde la
comprension misma
de lo que estan
desarrollando en la
clase, yo te
recomiendo que al
final de la clase ellos

Meta de Comprension:

Metodo: Comunicacion.

Los estudiantes
comprenderan, mediante la
puesta en comun en mesa
redonda, de las ideas
resaltadas en los escritos de
sus compareros, luego de
observar los péarrafos que
cada equipo de trabajo

Al finalizar la clase, cada
equipo de trabajo se encargd de
intercambiar sus parrafos con
otros comparieros, durante este
momento, se evidenciéo la
empatia y el respeto por la
escucha en el momento de la
intervencién de los estudiantes.
Los estudiantes se mostraron
atentos a la informacion




elaboren un péarrafo
reflexivo por grupos,
de manera que en

ese parrafo ellos
mismo puedan
expresar sus

impresiones frente al
topico o tema que
vas a desarrollar...”

realizo.

socializada por cada
intervencion y, a la misma vez,
se not6 la participacion activa
de los mismos.

AULA No 4

En esta oportunidad
los estudiantes
podran

contextualizar el
topico de la clase,
reconociendo la
importancia de la
influencia del mundo
arabe y la religion
musulmana a partir
de la observacion y
andlisis  de  los
distintos escenarios
y/situaciones en el
ambito  economico,
politico y social del
municipio de
Maicao.

Meta de Comprension:
Dimensidn: Propdsito.

Los estudiantes
comprenderan la
importancia de la influencia
de la cultura éarabe y la
religion musulmana dentro
del contexto local a nivel
econdémico,  politico vy
social, a partir de la
observacion y analisis de
distintas  situaciones vy
lugares en el municipio de
Maicao.

El trabajo en equipo que se
llevd a cabo durante toda la
clase evidencio la importancia
del tema para los estudiantes,
en la medida que observaban y
analizaban imagenes y
establecian conexiones entre el
topico y la realidad del
contexto, en cuanto a las
actividades econdmicas de la
localidad y otros, ademas de
mostrar interés en conocer
mucho mas acerca del legado
cultural de la  religion
musulmana.




Anexo 8. Registro fotografico




Anexo 9
Video de clase, profesor investigador No 4

https://www.youtube.com/watch?uuuuv=zNilEid2SBU


https://www.youtube.com/watch?uuuuv=zNi1Eid2SBU

Anexo 10

Planeacion profesora investigadora No 1

Anexo 11

Video de clase, profesor investigador No 1

https://www.youtube.com/watch?v=ptDOuOvv8LU


https://www.youtube.com/watch?v=ptD0u0vv8LU

Anexo 12

Planeacion profesora investigadora No 3

MONICA PATRICIA CAMPO AMAYA
Agosto 31 del 2017

Castellano, grado 4

Una semana dos (2) horas de clases

Nombre:

Fecha:

Asignatura / Grado
Duracion de la unidad

Hilo Conductor: ¢Cémo puedo aprender a escribir con claridad mis pensamientos y

sentimientos logrando que me comprendan?

éPor qué el verso y la estrofa son partes importantes de la

Metas de Comprension

Tépico Generativo:

musica v la npoesia?

1. Los estudiantes
comprenderan el
concepto del verso y
la estrofa los
elementos que la
identifican.

CONOCIMIENTO

Pregunta:

éQuéeselversoyla
estrofa y cudles son
sus elementos?

2. Los estudiantes
comprenderdn que
desde la
construccion de
versos pueden
elaborar estrofas

METODO

Pregunta:

¢Cémo puedo
escribir una estrofa
uniendo varios
versos?

3. Los estudiantes
comprenderdn que la
construccion de un
verso exige
compromiso 'y
responsabilidad
auténoma.

PROPOSITO
Pregunta:

¢De qué manera
influye mi
responsabilidad y
compromiso en la
calidad de los versos
gue escribo?

4. Los estudiantes
comprenderdn que
escribiendo versos y
estrofas logran
transmitir sus
sentimientos e ideas.

COMUNICACION

Pregunta:

¢Puedo expresar mis
ideas y sentimientos,
através de la
construccion de
versos y estrofas?




MC? | DESMPENO DE COMPRENSION TD* | VALORACION CONTINUA
Los nifios extraerdn ejemplos de versos E Informal:

y rimas tomadas de estrofas de algunas Brindada por docente durante la

1 poesias y rondas conocidas realizacion de la actividad, diferenciando

un verso de una estrofa, e identificando
las caracteristicas cada uno.

1, 2 | Los estudiantes leeran un texto, IG Informal: Brindada por el docente,
facilitado por el docente, donde corrigiendo la seleccién de palabras,
encerraran en cada estrofa las palabras teniendo en cuenta si riman o no.
gue riman en sus versos.

2 En grupo de tres (3) los nifios escogeran Informal: Brindada por el docente en el
un suceso ocurrido ultimamente que les IG | transcurso de la actividad, orientandolos

3 haya llamado la atencidn, haran una lista sobre la construccion de cada verso.
de palabras relacionadas con el mismo. Formal: Revisar los versos construidos
Seguidamente con la lista de palabras por los estudiantes, de acuerdo a las
elaboraran cuatro versos, teniendo caracteristicas mencionadas en clases.
como guia los versos cantados por el Se acordaran con ellos los criterios a
docente previamente. tener en cuenta para la revision, se

propone la rima, la ortografiay la
presentacion.

2,3, | Los estudiantes construiran un escrito de | PF | Formal: Revisidn del escrito, se

y 4 | varias estrofas, alusivo a su familia, se le acordaran los criterios para su revision,

daran indicaciones para dedicarles versos
a los miembros de la misma, con ideas
que los describan.

se proponen la cantidad minima de
estrofas, la ortografia, larimay la
presentacion.

3En este lugar se escribe el nimero de la meta a la cual se dirige este desempefio.

“En este lugar se escribe el tipo de desempefio: E: exploracidn. IG: Investigacion Guiada. PF: proyecto final
de sintesis




Anexo 10

Fecha: ABRIL 27 DEL 2017
Duracidn: 34 MINUTOS, 26 SEGUNDOS

PRACTICA — CONTENIDO DISCIPLINAR ——— Morado
COMPOMNENTE CONOCIMIENTO PEDAGOGICO el N
TRANFORMACION DEL SABER PARA LOGRAR COMPRENSION -——————————Rojo
CONTEXTUALIZACION DE TOPICOS DESARROLLADOS ——  Verde

Profesor: Buenos dias

Estudiantes: Buenosdias.. (Los estudiantes se colocande pie v luego se sientan cuandoel docente agradece
y les pide el favor de sentarse )

Profesor: Hoy vamos a desarrollar un tema que tiene mucho que ver con |a historia de la filosofia. En el
periodo pasado estuvimos viendo la filosofia antigua, que =e caracterizd por tres cosas importantes:
Primero, el pensamiento filosofico estaba influenciado grandemente por la cosmologia y |2 mitologia griega,
recuerden ustedes que los fildsofos antiguos siempre buscaban explicacion en la naturaleza, en el periodo
de |a filosofia naturalista Ejemplo de filosofos antiguos...

Maicol: Anaximenes.

Yardel: Socrates.

Raul: Pitdgoras.

Cristhian: Aristoteles.

Eudes: Platon.

Juan Camilo: Heraclito.

Profesor: Todos esos filésofos que ustedes acaban de mencionar pertenecen al periodo de |a
filosofia antigua... (Problemas de audio en el video...) Pero recordemos que cronologicamente
primero fue Socrates, quien creo un método flosofico llamado Mayéutica, que significa el arte de
hacer parirideas... (Problemas de audio en el video...) Luego aparecio Platon... (Froblemas con el
audio en el video...) Observemos aqui... (Se muestran varas diapositivas con mapas
conceptuales), nosotros vamos a trabajar con estos tres puntos.

Primero vamos a hablar sobre las caracteristicas del pensamiento filoséfico en el Edad Media; dos,
vamos a intentar definir los conceptos de Patristica v Escolastica, y tres, vamos a hablar de la




Importancia e influencia que tuvieron la Patristica y la escolastica en el desarrollo del
pensamiento filoséfico medieval.

Cuando nosotros hablamos de Patristica y Escolastica, estamos hablando de dos corrientes
filoséficas muy importantes en la época y siempre que nos hablen de filosofia medieval
debemos de conectarnos con Patristica y Escolastica, pero no nos vamos a adelantar en eso,
vamos a verlos mas profundamente mas adelante.

Vamos a buscar el propésito de la clase: Identificar las caracteristicas mas importantes del
pensamiento filoséfico medieval, los conceptos de Patristica y Escolastica, y su influencia e
importancia en el mismo.

Miren como esta relacionado el propdsito con los dos puntos anteriores que nosotros vimos.
Ahora veamos de qué manera vamos a lograr eso:

Observando, unas imagenes que les voy a mostrar ahorita, en las cuales tienen que centrar
su atencion detalladamente, porque hay un ejercicio con eso.

Interpretando, una lectura que les voy a entregar sobre filosofia medieval y con la cual vamos
hacer una rutina de pensamiento, y por ser rutinas tienen que ser muy a menudo.

Y produciendo, ¢de qué manera?, desarrollando la competencia creativa en cada uno de
ustedes mediante un parrafo, mediante un mapa conceptual, un cuadro sinéptico, un
esquema de ideas, etc.

Yo creo en eso hemos trabajado bastante. Vamos a entrar en materia entonces.

¢Quién me recuerda que significa la palabra filosofia?

Gerardo: Amor por la sabiduria.
Profesor: Levanten la mano.
Gerardo: Amor por la sabiduria.

Profesor: Amor por la sabiduria...Bien Gerardo ¢Quién me recuerda donde nace segun la historia y los
expertos la filosofia?

Varios: En Grecia.

Profesor En Grecia, en el siglo VI a. C. especificamente en una ciudad de esa época, la
ciudad de... Atenas, recuerden ustedes que Atenas, Corinto, Esparta, eran ciudades-estados
gue conformaban la Grecia antigua. Vamos a mirar cuales son las imagenes que les voy a
mostrar muchachos y aqui necesito que estén un poquito concentrados en estas imagenes
porque van a pasar lentas pero tienen que ir mirando. Primero vamos a mirar un mapa
conceptual... (Se proyecta la diapositiva con ello). Este esquema que ven aqui, resume todo
lo que vamos a hablar en la clase de hoy: pensamiento filoséfico en la Edad Media. Bueno
observen esas imagenes por favor, atento a esas imagenes... (Se proyectan el resto de
diapositivas).

Tranquilos, las volvemos a repetir si pasan muy rapido...Observen.

(Continua la proyeccion de las diapositivas...).

Bien... ¢ Qué alcanzaron observar? A ver Kevin...

Kevin: Que hay guerra entre los que cuidan al rey.
Profesor: El menciona una palabra: guerras...aceptado y explico ahora por qué... Gerardo...
Gerardo: El modo de vida durante la Edad Media, como trabajaban la tierra, utilizando animales.

Profesor: El modo de vida durante la Edad Media, como trabajaban la tierra, y el trabajo de la
tierra...valido, y te explico ahorita por qué...Radl...




Raul: Profe, casi siempre habia veneracién hacia alguien, en este caso habia un rey y en las primeras
imagenes se veia algo como de cardcter religioso porque se alcanzaba a mirar varios principes.

Profesor: Maicol...
Maicol: Profe, eso significa la guerra entre la fe y la razon.

Profesor: Finalmente, alguien mas que quiera opinar de algo que le haya llamado la atencion... a ver
Karla...

Karla: Se observa la diferencia entre las clases sociales, los ricos y los pobres.

Profesor: Vamos a volver a las imagenes y les voy a explicar algo...En esta Imagen observen ustedes... ahi
estdn coronando a un papa, éQuién lo estd coronando?... los miembros de la iglesia, observen como se
siente el ambiente religioso ahi. En la segunda imagen estamos viendo un centro de estudios teoldgicos
de la época donde el profesor o instructor es alguien perteneciente a la iglesia. Nuevamente estan
coronando ahi a un papa o al rey de la época. Vamos a ver la otra imagen, un castillo tipico de la época
del feudalismo. Vamos a ver la siguiente...El modo de vida de la gente normal, comun y corriente de la
Edad Media, asi vivia la gente, la gente pobre, la gente que no tenia dinero, que trabajaba. Las caballerias,
famosas caballerias de la época eran las que defendian el castillo y la tierra del rey. Una ciudad feudal, la
tipica ciudad feudal, amurallada con el castillo donde vivia el rey y la demds poblacion, alrededor miren
los feudos, las tierras cultivables y, como dijo Gerardo, aqui estan los cultivos de la tierra; los feudos,
recuerden el feudalismo, en la historia, como utilizaban por ejemplo bueyes para movilizar los arados de
la tierra. Bien... tienen un minuto para que en su libreta cada uno recuerde una imagen y le coloque un
nombre...rapidito, por favor.

Todos: Profe, éen la libreta?
Profesor: Si, en la libreta... 0 hagamos algo...vamos a hacerlo de una vez ac3, en la parte de atras.
Raul: Profe, y é¢los que estamos en grupo?

Profesor: No.. que cada grupo coloque el nombre y lo van pasando para que escriban los
demas...rapidito, por favor, una imagen que le haya llamado la atencién y le van a colocar un nombre, o
un titulo...ninguna imagen tenia letra, ustedes le deben colocar un nombre a la imagen que vayan a
escoger.

(Se vuelven a proyectar las imagenes, mientras los estudiantes realizan el ejercicio...)
(Fallas con el audio del video...)

Profesor: Listo! Ya se acabd el machete... a recordar. (Se dejan de proyectar las diapositivas). Recuerden
la imagen y le colocan un nombre, miren que yo le di una explicacién a cada imagen que paso.

Karla: Profe?
Profesor: Digame...

(Problemas con el audio...)




Profesor: ¢ Quién de ustedes le coloco un titulo a esa imagen?
(Varios estudiantes levantan las manos...)

Profesor: Perfecto, vamos a escuchar a Maileth...a ver Maileth...
Maileth: Humildad de la gente pobre.

Profesor: Bien... Yira, {tienes tu nombre ya?

Yira: La coronacion del papa.

Profesor: Luisa...

Luisa: Trabajo en la tierra en la época medieval.

Profesor: Eudes...

Eudes: La vida en la época medieval.

Profesor: ¢ Alguien mds?...Juan Andrés...

Juan Andrés: (Problemas con el audio...)

Profesor: Karla...

Karla: (Problemas con el audio...)

Profesor: Y, por ultimo...alguien que no haya participado... Camila...
Camila: Caballerias de la guardia del rey.

Profesor: Bien, todas estas imagenes tienen que ver con el modo de vida de la Edad Media, teniendo
presente siempre que en la época medieval el poder y la autoridad lo tenia la iglesia, miren que casi todas
la imagenes agradables, por decirlo asi, las imagenes elegantes habia un miembro de la iglesia, sino era el
rey, era del clero.

Gerardo: Profe, una pregunta...
Profesor: Si...
Gerardo: (Problemas de sonido...)

Profesor: Si, el poder y la autoridad lo tenian la iglesia. Para ubicarnos temporalmente en que espacio
estamos hablando... (Problemas con el audio) Filosofia antigua, filosofia medieval... (Se proyectan otras
diapositivas), filosofia contemporanea y filosofia moderna, ¢Qué notan ustedes que hay de raro en este
cuadro sindptico, en el orden cronolégico de los periodos histéricos de la filosofia?

Yardel: Que el orden es filosofia antigua, medieval, moderna y contemporanea.




Profesor: Bien, exacto...la época de la filosofia moderna viene antes de la contemporanea, o sea que el orden
esta alterado, les puse esa trampita para ver si se daba cuenta. Ahora si, miren ahi... La Escolastica...la
escolastica se basaba en la ciencia y la tecnologia, intentaba explicar o dar sentido a un método filoséfico que
se basaba en la autoridad y la razén, nosotros la autoridad en esta época como la entendemos, cuando digo
autoridad a que me estoy refiriendo, quien tenia el poder en la época?

Todos: La iglesia.

Profesor: Correcto, la iglesia. Su finalidad era ensefar una verdad al hombre...y aqui les explico algo: primero
fue la Patristica y después la Escolastica, pero quise comenzar con la escolastica por que la patristica la vamos
a estudiar, la vamos a trabajar aqui en un material aparte, muy profundo aqui en el que vamos a tener que
desarrollar detallitos ahi para realizar trabajos en grupo, que van a ser al final trabajos en equipo. La
escolastica aparece cargada de un alto grado de pensamiento filoséfico aristotélico... éaristotélico, de dénde
viene?

Todos: De Aristoteles.

Profesor: De Aristoteles. El maximo exponente de la escoldstica fue Santo Tomas de Aquino... (Sefialando la
diapositiva proyectada en el tablero), también vamos a trabajar a Santo Tomas en un parte en clase mas o
menos como en la tercera semana de mayo. Vamos a tratar de ver como Santo Tomas determino el
pensamiento escoldstico de la época... (Se lee textualmente la diapositiva), un dogma es un sistema...
(Explicacién de lo que es un dogma y los distintos tipos de dogmas)... (Continua leyendo la diapositiva,
explicando algunos apartes), ese seifior que ustedes ven ahi... (Se cambia la diapositiva) se llama San Agustin
de Hipona y San Agustin era el maximo exponente de la patristica y como les dije ahorita, no vamos a
profundizar mucho con la patristica por que la vamos a ver mas adelante, en una proxima clase mas
detalladamente.

Raul: Profe...
Profesor: Digame Rall...
Raul: (Problemas con el audio...)

Profesor: Observen... (Sefiala otras diapositivas relacionadas con la patristica)... (Lee textualmente las
diapositivas y explica alternativamente). Todas las diapositivas acerca del pensamiento filoséfico de San
Agustin y la patristica....Nosotros ahoritica vamos a hacer una rutina de pensamiento y es rutina de
pensamiento tiene que ver con el pensamiento filosofico de San Agustin. Necesito muchachos que en un
minuto formen grupos de tres estudiantes como ya habiamos planeado con anticipacion.

(Todos los estudiantes se mueven a organizarse en grupos...)

Profesor: La rutina de pensamiento que tienen en sus manos, ya hay una parte que esta adelantada en una
primera parte eh... que practicamente se adelantd. El punto dos dice: Sigo leyendo-Sigo pensando-Reflexiono,
busquen en el texto que les entregue la parte donde comienza la lectura de San Agustin, el cuadrito que
aparece ahi dice: vida y obra, el ejercicio dice asi: (Se lee textualmente lo que la rutina pide hacer en esa
parte) y se dan indicaciones...entonces pueden empezar a leer, seis minutos les voy a dar para que lean esa
parte... (Se continta dando algunas indicaciones).




(Todos los estudiantes comienzan a realizar el taller de la rutina de pensamiento en grupos).

Profesor: El tercer paso que vamos a hacer para finalizar la jornada de clase es la produccidn y la socializacién de
lo que usted produjo, recordemos: primeramente observamos las imagenes detenidamente y usted escogié una
imagen y le coloco un titulo o nombre; dos, interpretamos al hacer la rutina de pensamiento que al final de la
jornada la recojo para revisarla, usted empezd a interpretar los textos de la vida y obra de San Agustin y del
concepto y las caracteristicas de la filosofia medieval, ahora vamos a socializar lo que usted produjo, ese parrafo
que usted hizo a manera de reflexion sobre lo nuevo que aprendid, conocid, escuchd, miro, en el transcurso de la
clase de hoy. El ejercicio es el siguiente: un miembro de grupo, por equipo, lee, lee ese parrafo de reflexion y se
pone de pie y coloca el papel aca en el tablero, de manera que hacemos un mosaico de colores aca...entonces
empecemos por aca...(Sefiala a un grupo)... a ver Cristhian, [éame lo que escribieron en su parrafo...

Cristhian: Hoy aprendimos como era la vida en la época medieval, al igual que el poder que tenia la iglesia, algo
sobre la escolastica y la patristica que el creador de la patristica fue San Agustin...(El estudiante camina hacia el
tablero y pega el papel en el).

Profesor: A ver Andrés, lea usted el suyo...

Andrés: La época medieval se caracterizd por ser una época donde habia dos clases sociales, que eran la clase
alta, donde estaban los sacerdotes y los reyes, y la clase baja donde estaba la gente que trabajaba. (El estudiante
camina hacia el tablero y pega el papel en el).

Profesor: Coloquenlo en el lugar que ustedes quieran en el tablero...bien...Maileth |éame su parrafo, por favor, y
se pone de pie y lo coloca aca.

Maileth: Ehh... en nuestro grupo se ha aprendido mucho sobre la edad media que vivid la patristica, y algo muy
importante sobre el dialogo entre la razén y la fe. (La estudiante camina hacia el tablero y pega el papel en el).

Profesor: Coldquelo acd por favor...Raul, por favor lea el suyo y se coloca de pie y lo pega aca en el tablero.

Raul: Hoy en la clase aprendimos y nos dimos cuenta que el surgimiento del cristianismo... (Mucho ruido en el
saldn...no permite la traduccidn.)... (El estudiante camina hacia el tablero y pega el papel en el).

Profesor: Karla, por favor lea su reflexidn, la del equipo suyo y...la coloca aca por favor.

Karla: En esta clase conocimos muchas cosas nuevas como la filosofia medieval, la cual consistia en una nueva
era del pensamiento filoséfico, relacionados con el encuentro de dos tradiciones filosoficas, ademas observamos
algunas imagenes de la separacion entre la fe y la razén que conlleva a la aparicién de un filésofo que buscaba la
busqueda de la verdad como busqueda de la felicidad, y este era San Agustin. (La estudiante camina hacia el
tablero y pega el papel en el).

Profesor: Yocsary, lea el suyo y lo coloca aca por favor.

Yocsary: San Agustin habla acerca de lo que observamos en las imagenes, el problema entre la fe y la razén, nos
gusté mucho... (Ruido en el saldn...)... (La estudiante camina hacia el tablero y pega el papel en el).

Profesor: Ahorita les explico el motivo por el cual les mande a colocar los papeles acad en el
tablero...bien...Gerardo: lea su reflexién y la coloca acd en el tablero.




Gerardo: Hoy aprendimos... (Sonido muy bajo, mucho ruido...)
Profesor: José, lea su reflexion alla y trae el papelito y lo pega en el tablero.

José Carlos: Hoy aprendimos como era la vida en la edad media, sobre quien tenia el poder y como vivia la gente
en esa época, también otra cosa que nos llamé la atencién fue... (No se entiende mucho lo que el estudiante
expresa...)

Profesor: Bien adelante, coldquelo aca... Kevin lea el suyo y trdigalo acd por favor.

Kevin: ...La filosofia medieval esta basada en la fe y en la razon... (Persiste el ruido y la voz del estudiante se
pierde...).

Profesor: Coloquelo acd por favor...
(El audio falla totalmente...)

Profesor: El significado de este ejercicio final de colocar acd los papeles con las reflexiones quiere decir que hay
que tener en cuenta siempre la manera en que cada uno entiende y comprende algo, sin desmeritar de que esa
comprension o esa interpretacidon tienen que ser el resultado de una... (Falla el audio, el sonido...)... o de la
interpretacion de algun tipo de cuadro o mapa conceptual, cada color de estos significa que en el mundo filoséfico
siempre las mentes van a ser distintas, las concepciones filosoficas van a ser diferentes pero todas ellas hay que
tenerlas en cuenta para poder armar lo que se llama una verdad porque en la filosofia lo que se busca siempre son
verdades, que pueden ser comprobables o no de acuerdo a las tesis, de acuerdo a la doctrina, de acuerdo a la
corriente, de acuerdo a la época en que se desarroll6 la filosofia, noten ustedes que la variedad de colores significa
que cada uno obtuvo un pensamiento diferente, una interpretacion distinta pero también que a cada uno se le
tuvo en cuenta a la hora de hacer el ejercicio. Ahoritica mdas tarde en dos minutos les voy a asignar una
oportunidad de aprendizaje para que ustedes la realicen y la revisamos en la préxima clase que nos volvamos a
encontrar.

FIN DE LA CLASE.




