Resignificacion de la evaluacion en el aula

Incidencia De La Evaluacion En El Fortalecimiento De Los Aprendizajes De Los
Estudiantes De Grado Primero, Octavo Y Noveno De La Institucion Educativa Fagua
Del Municipio De Chia.

Eduardo Fernandez Castafneda

Claudia Yamile Gordo Colorado

John Jairo Lopez Pava

Andrea Lizet Rodriguez Rodriguez

Universidad de la Sabana

Maestria en Pedagogia

Chia

2018



Resignificacion de la evaluacion en el aula

Incidencia De La Evaluacion En El Fortalecimiento De Los Aprendizajes De Los
Estudiantes De Grado Primero, Octavo Y Noveno De La Institucion Educativa Fagua
Del Municipio De Chia.

Eduardo Fernandez Castareda
Claudia Yamile Gordo Colorado
John Jairo Lépez Pava

Andrea Lizet Rodriguez Rodriguez

Trabajo presentado como requisito para obtener el titulo de

Magister en Pedagogia

Asesor

Rodolfo Villanueva Meneses

Universidad de la Sabana
Maestria en Pedagogia
Chia

2018



Resignificacion de la evaluacion en el aula

Dedicatoria

A mi madre Graciela, a mi esposa Yuly, a mis coequiperos Andrea, John y Claudia.
Eduardo

Quiero agradecer primero a Dios por darme el don de la perseverancia para sacar
adelante esta maestria, a mi esposo y a mis hijos por su apoyo Yy paciencia que tuvieron en
momentos de dura labor y a mis compafieros a quienes debo una enorme gratitud al
permitirme entender que el trabajo en grupo nos brinda grandes satisfacciones,

fortaleciendo lazos de amistad y colaboracion.
Claudia

A las més profundas creencias especialmente las angelicales, que guiaron con sabiduria,
alegria, amor, esfuerzo y sacrificio esta etapa de mi vida, a mi esposa Jasmin, mis hijos
Santiago y Victoria, que motivaron con comprension y ternura el dia a dia para el logro de
la meta propuesta, a los demas miembros de mi familia, Docentes y todas las personas que

de una u otra manera contribuyeron a mi crecimiento personal y profesional.
John Jairo

Es el producto de una larga trayectoria para crecer como profesional y como persona;
deseo agradecer a Dios por darme la sabiduria, la templanza y el valor para iniciar y
terminar esta investigacion, y por darme una familia que me apoya, es pilar y me da las

emociones gue necesito para no renunciar.

A mi esposo Jorge Omar, por su apoyo incondicional, por creer en mis capacidades y
siempre animarme a continuar. A mis hijas Daniela, Laura Valentina y Sara Gabriela,
quienes tomaron el papel de amas de casa y fueron mi soporte y mi incentivo para nunca

rendirme y poder demostrarles que todo lo que se desea realmente, se puede lograr.



Resignificacion de la evaluacion en el aula

A mis compafieros Eduardo, Claudia y John Jairo por compartir, ensefiarme y creer

siempre en mi, en esta etapa de crecimiento profesional.
Andrea

"Si empiezas a trabajar en tus metas, tus metas trabajaran para ti. Si empiezas a trabajar
en tu plan, tu plan trabajara para ti. Cualquier cosa buena que construyamos terminara

construyéndonos a nosotros"

Jim Rohn



Resignificacion de la evaluacion en el aula

Agradecimientos

El grupo investigador expresa sus agradecimientos:

Al Ministerio de Educacion Nacional por brindarnos la oportunidad de realizar este
proyecto que nos permite crecer profesionalmente y poder verlo reflejado en la educacion

de nuestros estudiantes.

A la Universidad de la Sabana por abrirnos sus puertas y tener a nuestra disposicion

docentes con un enorme talento humano y calidad educativa.

A nuestro asesor Profesor Rodolfo Villanueva Meneses, por su gran dedicacion,
sabiduria, profesionalismo y paciencia para guiarnos durante todo nuestro proceso de

aprendizaje.



Resignificacion de la evaluacion en el aula

Tabla de contenido

RESUMIBN ...ttt b et e e e b et e be e s b et et e e sar e e beesnneereens 9
ADSTraCt aNd KEY WOITS .....ccuoiiiiiiiiiiieieee et 10
T oTo [0 Tod ol o] o PSS S P PRURPRPRPRN 11
(071 11 1] [0 15 USROS 13
Antecedentes del Problema...........cooo i 13
JUSEITICACION ...ttt r et ae e ne s 32
Formulacion de 1a PreguNTa ...........cceeeiicie et 39
ODJELIVO GENEIAL.....c.eiiiieitiieiee ettt sb e bbb 39
ODjetiVoS ESPECITICOS ....cvveiiiiiieie ettt ettt be et re e 39
(O 101 (1] [0 1TSS 41
RETEIENTES tEOTICOS ..viivieieie sttt ettt st re s enes 41
Concepcion de la evaluacion: una construcCion Permanente ..........ccveveeeereeresieeseenenns 42
Enfoque de la evaluacion segun el paradigma conductista .............cccooveveiieieeiiecnnenne. 42

La consolidacion de una investigacion evaluativa en educacion .............cccceeevevvenenne. 46
Hacia una transformacion evaluativa: Paradigma cognitivo-social .............cc.ccccvevnee. 53

La practica evaluativa: ambigliedad entre propuesta y aplicacion ............cccccevveveiivennns 55
La evaluacion €n el @Ula: La ........cccoveieieieiisieieiees e 55

La evaluacion: un proceso PedagigiCo........ccviueiierieiieieeiesieeseeie e seesee e e e eeesreesnes 65
Analisis, reflexion y reformulacion de la evaluacion ............ccccoceoveveiiciicce e, 65

La evaluacion en matematicas, ciencias naturales, lenguaje y sociales ............ccccccevennne 67
ATEA 08 MALEMALICAS: .......cvveeeereeeiesieee et ses ettt es st es st eses e s enee st s eneseesnsesnens 67
Area de Ciencias NAUTAIES: ...........ccco.eeveeveeereereeeeseeese s s sses s s s eseeneneas 68
Area de Lengua Castellana:............cc.cvcuieevceeieeieceeseeieee e 69
Area de CIenCias SOCIAIES: ...........c.oveeveeirreerceerereseesissesesesesss s s ess s ses s senssnsneas 72
(0= 11 (1] [0 1< JO USROS 76
AL o 0[] [o] o - USSR SSSSPROSN 76
Declaracién del enfoque y alcance de la inVestigacion ............ccocveveieveresese s, 76

Y [0 1y Lo PSSP 78
Disefio de Investigacion ACCION (LA) ..o 79

(O 1011 (1] [0 10 USRS 82
(OF0] 01123 Q[0 T OSSPSR 82
STTUBCTONAL ...ttt ettt ettt et be st e sbeaneaneaneas 82
INSEIEUCIONAL ...t et eeereesreenteeneeaneenne s 83
ESPECITICO . rs 84
(0= 11 1] [0 1TSS 90
Categorias de ANALISIS .......cceiieiieie et 90
(0= 11 1] [0 1 JO USROS 92
Fuentes e instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion..............ccccccooveieene. 92
ENtrevista SeMIEStIUCTUNATA. ......ooveieeieciieie et eeeneenes 92
Encuesta fOCaliZada. ..o s 93

RUDIICAS A8 BVAIUACTON. ...ttt e e e e e ettt e e e e e e e e e e e e e eeenaaaa 93



Resignificacion de la evaluacion en el aula

[T U oLy 3o Uy g oo TSR 95
Ficha DIDIIOMELIICA. .....ecueciice e 96

(O 101 (1] Lo TSRS 98
Desarrollo de ciclos de reflexion en el proceso de investigacion —accion ...........cc.ccocvevene. 98
Ciclos de refleXion ACCION ........ccueiveiieeiecee st e e re e 99
Primer ciclo de ReflEXiON ACCION .......ccccviiiciiiiicieece et 100
U ] - U USSP 101
U |- S S 99
] - T USSP 101
U] SRS 104
Segundo CIClo de FeflEXION .........cccoi i s 107
U] - SRS SPRSSS 112
N ] - USSP 115
U] - SRS 120
AUIR A ..o 125
Tercer CiClo de FEflEXiON .......c..coiiiece e 131
N | - P OSSP RRRR 132
AUIR 2 .ot e et ettt e tenreerenreeneeraenes 136
L] - T RSP STRSSPR 138
U] SRS STPSSSR 142

(OF: 1o 1 (1] [0 IR TSSO OPURRPRORON 150
ANALISIS dE FESUITATOS. ...t sbe e s e nre e enna e 150
Descripcion e interpretacion de resultados. ..........cocceoveviiieie e 152
Analisis de resultados desde cada una de 1aS areas ..........ccocveeerivereniiesieese e 172
Desde la dimensidn de pensamiento, en el area de matematicas.............ccccceevveeueenenn 172
Area de CIENCIAS NALUIAIES: ...........cevveeeevreeeeecee ettt 172
Area de 1eNgUA CASTEIANG ..ottt 173
Area 0@ CIENCIAS SOCIAIES .........cveveieeeeceeicee et ses ettt 173
Desde la dimension de ensefianza en el &rea de matematicas .........cccocevevervvesveennnne 174
Area de CIENCIAS NALUIAIES ............cvevveeeieeeieeeee st se ettt es e 174
Area de 1engUa CAStEIANG .............coevveeerceeeecee e eeee et 174
Area de CIENCIAS SOCIAIES .........cv.veieeeeeeeieee ettt 175
Desde la dimensidn de aprendizaje en el area de matematicas ...........cccoeeveeveeiieieennnn 175
Area de CIENCIAS NALUIAIES ............cevveeeieeeieeeee sttt s e 176
Area de 1engua CaStEIANG: ............coveveverceeeecee et 177

(O 101 (1] [0 X SRS SURSTRSR 179
Conclusiones Y reCOMENAACIONES ..........coueiuiriiriieiieieie ettt 179
(O 101 (1] Lo T¢I SO STRSURPRN 184
Aprendizaje pedag0giCo Y AIJACLICO.........ccoiiiiiiieirerie e 184
(O 101 (1] (o 100 SO PSUSURPRN 186
Referencias BiblIOGrafiCas ..........ccoiiiiiiiiiie s 186
(O 101 (1] [0 T SRRSO 195
LiSta D& TaADIAS......eciiiiiiice e e 195
I ES W Lo T U LSS 196
LiSta € HIUSIFACIONES ......ecvie ettt ettt re e s e e sae e s nr e e reeenra e 197

F N CD (01X 199



Resignificacion de la evaluacion en el aula

Anexo 1. Entrevista semiestructurada a doCENTES .........coceveriiiriiiiieiieiene s 199
Anexo 2. Encuesta a estudiantes de grado Primero. ........ccoevvrereeiieieenesene e 203
Anexo 3 Encuesta a estudiantes de grado octavo Y NOVENO ........ccccevereeieevieseeiieennnn, 205
Anexo 4 Formato diario de CampO PriMAria.........cceoverierieririeninieieeeie e 208
Anexo 5 formato diario de campo SECUNTANIA.........c.ccvereerieiieiiereeie e 208

Anexo 6 Formato matriz DIDHOMETIICA ......oeeee oo 210



Resignificacion de la evaluacion en el aula

Resumen

En la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia en el Departamento de
Cundinamarca, se ha identificado que la evaluacion es un factor determinante para el
mejoramiento de los aprendizajes y, como consecuencia, el logro de las metas escolares. Es
asi, como el proposito de esta investigacion es resignificar la evaluacién de los aprendizajes
a través de un proceso de intervencion que promueve cambios en las practicas evaluativas
de los Docentes involucrados y fortalece los aprendizajes desde una perspectiva formativa.
Se desarrolla a partir del analisis del estado de la evaluacion en aulas especificas de basica
primaria y secundaria como también de la puesta en practica del Sistema Institucional de
Evaluacidn de los Estudiantes para que, a través de diferentes ciclos de reflexion, siguiendo
el enfoque cualitativo basado en la investigacion accion se logra implementar un nuevo

valor interpretativo y practico de la evaluacion.

Se tienen en cuenta para la implementacion de la investigacion elementos como criterios
claros, utilizacién de instrumentos revalorados para su resignificacion como pruebas
escritas, exposiciones y trabajo colaborativo, entre otros, observacion y recoleccion de
informacion frente a los momentos de clase que implican evaluacion de los aprendizajes, la

rabrica, matriz de autoevaluacion y la retroalimentacion.

Palabras claves: Evaluacion, rabricas, percepcion, practicas evaluativas,

resignificacion, retroalimentacion, evaluacion formativa, aprendizaje.
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Abstract and key words

In the Fagua Educational Institution of the municipality of Chia in the Department of
Cundinamarca, has been identified that the evaluation is a determining factor for the
improvement of learning and consequently the achievement of school goals. The purpose of
this research is to give to the assessment of learning, a new meaning through a process of
intervention process that promotes changes in the assessment practices of the teachers
involved and strengthens learning from a formative perspective. It is developed from the
analysis of the state of assessment in the classroom of primary and secondary as well as the
implementation of the Institutional System of Student Assessment so that, through different
reflection cycles, following the qualitative approach based in the action research is possible

to implement a new interpretative and practical value of the evaluation.

Consideration is given to the implementation of elements such as clear criteria, use of
revalued instruments for resignification such as written tests, exhibitions and collaborative
work among others, observation and collection of information in front of class moments

that involve evaluation of learning, rubric, self-evaluation matrix and feedback.
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Introduccion

La evaluacion ha sido un indicador de promocion de los estudiantes ligada a contextos
particulares de ensefianza. Histéricamente el desarrollo de la discusién en torno de la
evaluacion se ha centrado en el ¢;qué? ;Como? ¢Por qué? y ¢para qué? evaluar, generando
una serie de paradigmas que van desde lo sumativo e instruccional hasta lo formativo y
procesual. En el ambito de la educacion basica y media en Colombia, se ha debatido en
multiples escenarios la importancia de la evaluacion para mejores aprendizajes que
trasciendan en el ambito de la vida y la sociedad en oposicién a una cultura evaluativa

simplista, finalista, excluyente que no contribuye al cambio y la movilidad social.

En otras palabras, “qué tanto la escuela ha ensefiado aprender a aprender; aspectos todos
fundamentales, que deben ser procurados dentro del sistema educativo, porque ayudarany
capacitaran a los estudiantes para tener mejores posibilidades en el futuro.” (Fernandez,

1995 citado en Ministerio de Educacion Nacional, 2009, p. 26).

En cuanto a la relevancia de la pertinencia de la evaluacion sobre y para los aprendizajes
sigue existiendo un vacio que se refleja en las formas, tiempos, herramientas y sujetos que
participan en el proceso evaluativo. ;De qué forma se puede evidenciar el aprendizaje de
los estudiantes en un proceso evaluativo institucional que se articule con los
planteamientos, lineamientos, criterios que pretende el Ministerio de Educacion Nacional
de Colombia con los contextos y realidades de las instituciones educativas? ¢Solo con la
promulgacion y puesta en marcha del Decreto 1290 de 2009 se pueden obtener mejores
resultados sobre lo que se concibe como evaluacion de los aprendizajes? Es fundamental
una mirada mas contextualizada, analitica y critica de la evaluacion que conlleve a
determinar desde las practicas evaluativas en el seno de las instituciones, las posibilidades y

limitaciones de estas con mejores aprendizajes.

A través de este trabajo se va revelar las dificultades en el proceso de evaluar como
también una reflexion pedagdgica de su aplicacion, comprension e interiorizacién por parte
de los docentes investigadores y estudiantes que permita convertirse en eje fundamental

orientador de los procesos de aprendizaje en el aula desde una perspectiva formativa.
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Con el cuestionamiento fundamental, ;Como resignificar la evaluacion en el aula para
el fortalecimiento de aprendizajes en los estudiantes de los grados primero, octavo y
noveno de la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia?, Es preciso interpretar y
analizar las préacticas evaluativas docentes con relacién a los principios, estructura y
criterios del deber ser como institucion educativa, como también las estrategias e
instrumentos que utilizan para el desarrollo de estas. De igual manera, el uso que los
docentes dan a los resultados de sus evaluaciones y su relacion con el proceso de ensefianza
- aprendizaje, es decir, la manera como se evidencian las metas formativas con el desarrollo
de las competencias de acuerdo con los estandares de competencias curriculares (MEN,
2003) vy su relacion con el Proyecto Educativo Institucional para descifrar la condicion

procesual y transformadora.
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Capitulo 1
Antecedentes del problema

La evaluacion de los aprendizajes ha suscitado un amplio debate en las practicas de aula,
desde la concepcion cuantitativa de la pedagogia tradicional, hasta su mirada cualitativa
propuesta en las reformas pedagogicas. La intencion de un nuevo proceso evaluativo es
evidenciar de una forma mas clara los procesos, el estilo de aprendizaje y las practicas
evaluativas y si estos se traducen en formas de significacion de las tematicas direccionadas
al contexto. Se propone una evaluacion mas objetiva, en la que se pueda dar cuenta de los
fines de la educacién, no sélo desde una légica disciplinar, sino que, ademas, se puedan
apreciar todos los aspectos inmersos en el proceso, el contexto, el conocimiento previo y la

practicidad de los conocimientos.

La discusién se plantea desde el 2007 en el Plan Decenal de Educacion, la evaluacion
como uno de los puntos fuertes de discusion en los estudiantes, docentes, directivos
docentes, padres de familia y sociedad en general; en especial lo que hace referencia a la
promocion de los estudiantes. Posteriormente, en el afiio 2008 con el Foro Educativo
Nacional “Evaluar es valorar”, se provocan multiples visiones de cual deberia ser el
sentido, practica, metodologia y resultado de un proceso evaluativo con miras a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes de basica y media en toda Colombia. Se propone, desde esta
discusién, la derogacion del decreto 230 por el 1290, en lo que tiene que ver con practicas
evaluativas y promocion de los estudiantes. A partir del decreto 1290, en concordancia con
la evaluacion como un proceso constante, se promueve el Sistema Institucional de
Evaluacion (SIE) como una herramienta de autonomia institucional para el seguimiento y
fundamentacidn de un proceso evaluativo mas objetivo que apunte a unos resultados mas

significativos de la ensefianza-aprendizaje.
El principio basico con que se partio para el desarrollo del Foro Educativo Nacional fue:

“...los fines de la evaluacion deben alejarse de manera decidida del control, la coercion,

la jerarquizacion y la exclusion de quienes participan del sistema, y, por el contrario,
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deben acercarse cada vez mas a cumplir con un sentido pedagogico y social amplio e

incluyente” Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2008).

Sin embargo, cabe aclarar que mas que estos propdsitos de la evaluacion como
verificacion de resultados, es necesario darle una connotacion més integral y formativa a la
evaluacion, respondiendo a las politicas educativas que se desprenden desde la ley general
de educacion y que se basa en el articulo 67 de la constitucidn politica, donde se hace

referencia a los fines de la educacién.

Con la construccion de una nueva legislacion educativa, la educacion tiene un fin de
promocidn social y la evaluacién no debe tomarse como un elemento de comprobacién y
aprobacion de estos objetivos, culminando un proceso, sino que debe ser una herramienta

constante de investigacion, reflexion y regulacion de los procesos, técnicas y contextos.

Asi que, a partir de las mesas de trabajo, talleres regionales, foros virtuales y la
movilizacion en torno al Plan Decenal se determind que el problema de la evaluacion va
maés alla de la promocidn de los estudiantes ya que involucra los propositos, usos, actores y

herramientas de la evaluacién.

En lineas programaticas el Plan Decenal de Educacion (2008) enfatizo en la importancia
de plantear criterios claros para la promocion, la calificacion, la organizacion curricular, la
evaluacion integral y la ética de la evaluacion con respecto a lo que en la practica estaba
generando el Decreto 230 de 2002 a nivel institucional en varios espacios educativos de
Colombia: estudiantes promovidos con logros pendientes en los diferentes niveles de basica
y media, la mala interpretacion de la promocidn automatica, el porcentaje de no promocién
del 5%, la escala valorativa cualitativa subjetivista y el sobredimensionamiento de la
evaluacion en matematicas y lenguaje como referentes exclusivos de no promocion. De
igual manera, los constantes reclamos de mdltiples sectores sociales, estudiantes, docentes
y directivos por entender que las directrices del decreto promovian la mediocridad, el
facilismo y la imposibilidad de detectar el nivel de desarrollo de los aprendizajes de los
estudiantes (MEN, 2008).
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Desde esa perspectiva, el Ministerio de Educacion Nacional formula el decreto 1290 el
cual deroga el decreto 230 de 2002 y reglamenta la evaluacion del aprendizaje como
también la promocion de los estudiantes de los niveles de educacion basica y media (MEN,
2009). A través de esta nueva herramienta le otorga autonomia y responsabilidad a las
instituciones educativas en el disefio del modelo de evaluacion como también estipula que
es la institucidn la que define los criterios, procesos y procedimientos de evaluacion como

también las estrategias para la promocion de los estudiantes.

A mediados del afio 2009 de acuerdo a los articulos 8,10 y 11 del decreto 1290 se
adelantd en las instituciones educativas la definicion, socializacion, aprobacion,
incorporacion y divulgacién en concordancia a las competencias de cada entidad territorial,
el Sistema Institucional de Evaluacion (S.1.E), proceso que siguié su curso durante el 2010
comprometiendo igualmente la revision del P.E.l y las précticas evaluativas que se
desarrollaban conforme a los ambientes de aula como también los ambientes de

aprendizaje.

En este contexto, el SIE es creado con el fin de mejorar la evaluacion de los aprendizajes
y la promocion de los estudiantes en los niveles de basica y media. La meta fundamental,
por lo cual se identifican las orientaciones y lineamientos para la construccion de los S.1.E.
es que todos los estudiantes alcancen de manera exitosa los fines propuestos dentro de un
determinado proceso y periodo educativo. El resultado de la promulgacion y puesta en
marcha de la aplicacion del decreto, deriva del debate que a nivel nacional suscité el
balance de los resultados de la evaluacion en los estudiantes de basica y media en las
instituciones educativas, representado en una serie de tendencias concebidas por varios

actores educativos que fueron estimados como criticas para transformar la evaluacion:
* Acabar con la mediocridad (33.07%)
* Presentar un mejor concepto de evaluacion (16.54%)
* Fortalecer autonomia institucional (16.02%)

* Fortalecer la evaluacion como proceso (12.66%)

* Definir roles de todos los actores (8.27%)
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* Presentar una mejor escala de valoracion (6.46%)
* Aclarar conceptos (2.33%)
* Superar el concepto de asignatura (0.78%)

Existe una fundamentacion impartida desde el Ministerio de Educacién Nacional (2009)
en la cual, “se afirma que es factible adelantar la evaluacion del aprendizaje de los
estudiantes” (p.16). Dichas perspectivas conceptuales, orientan y determinan a su vez el
ambito, los propdsitos y alcances que tienen las diferentes pruebas y valoraciones que hoy

se aplican y desarrollan en el campo de la educacion.

Estos marcos de referencia identifican y caracterizan dos espacios que permiten en
distintos niveles y de diferentes maneras, describir, valorar, conocer y obtener informacion
sobre los aprendizajes que estan alcanzando o desarrollando los estudiantes dentro de un
sistema educativo. Tales ambitos hacen referencia a la evaluacion que se hace fuera del
aula, conocida también con el nombre de evaluacion externa (pruebas saber) y la que se

desarrolla de manera interna denominada institucional (SIE).

De igual manera, se establece que la evaluacion de los aprendizajes también debe ser
realizada en el &mbito internacional donde el Estado promueve la participacién de los
estudiantes del pais en pruebas que den cuenta de la calidad de la educacion frente a
estandares internacionales: A nivel nacional con la practica de pruebas censales con
fundamento en los estandares basicos y a nivel institucional como proceso permanente y

objetivo para valorar el nivel de desempefio de los estudiantes (MEN, 2009).

La Ley General de Educacién, en orientacion a los fines de la educacion definidos en el
articulo 5, advierte un proceso formativo que pone como interés predominante dos
aspectos: el reconocimiento del contexto social en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
pero también les otorga vital importancia a los resultados evaluativos internos y externos de
la educacién. La preparacion no debe centrarse en los niveles precisos que aplican a estas
practicas evaluativas sino, que se debe fomentar gradual y progresivamente, desde el pleno

desarrollo de nifios y nifias hasta su inmersidn en procesos sociales.
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Ademas de estos fines se aprecian, dentro del mismo articulo la pertinencia del
desarrollo de la personalidad, el respeto a la vida, la participacion social y politica, el
acceso al conocimiento, la oportunidad de trabajo y la preservacion del medio ambiente,
entre otros que ponen a las instituciones educativas como ese espacio donde se promueven

los derechos humanos y las responsabilidades ciudadanas.

La formacion integral del estudiante es el axioma concluyente de la Ley General de
Educacion. Una realidad que debe construirse, no sélo desde los actos legislativos externos
a la institucion, sino en la practica misma que se lleve a cabo dentro del aula de clases y
direccionada al entorno que le es inherente. En el articulo 13, sobre los objetivos comunes
de todos los niveles, se debe impregnar en el estudiante el reconocimiento de su
individualidad y de su estar en una comunidad; méas que las mismas tematicas y el
conocimiento cientifico que suscita, el docente debe enfrentar al estudiante con su
ciudadania e identidad, con la practica misma de los aprendizajes, procurando su actuar en
contexto. Los objetivos apuntan a una apropiacién de la sociedad y la importancia que
tienen los sujetos para su crecimiento desde la oportunidad de participar conscientemente,

el reconocimiento del otro y la formacion en valores.

En las instituciones educativas advertimos una educacién programada que hace
referencia a las logicas disciplinares, eso lo vemos partiendo desde aspectos del lenguaje
como la lectura y la escritura y desde las adquisiciones de las matematicas basicas,
evolucionando a otras ramas del saber, en una cronologia cada vez mas compleja,
separandolos, muchas veces, de los saberes previos que se marcan en la cotidianidad de los
nifios y nifias y que lo han ido construyendo como sujeto social. La escuela debe mezclar
significativamente ambos ambientes de aprendizaje, no solo desde una edad que presupone
su participacién ciudadana (culminando la basica), sino desde su ingreso a la institucion en

la educacion preescolar, tal como se referencia en el articulo 15 de la ley 115 de 1994,

La educacion es uno de los aspectos primordiales en la formacion, pero es esta, dentro
de las instituciones educativas, la que posibilita la promociédn y el fortalecimiento de los
demas derechos del nifio, que entre otros se encuentran la creatividad, la expresion, el amor,

la familia, el reconocimiento de su cuerpo, de las dimensiones espirituales, el juego y la
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identidad. La escuela es uno de los primeros entornos sociales a los que se enfrentan los
infantes, por lo tanto, ademas del conocimiento disciplinar, es necesario reconocerlos como

sujetos sociales.

En lo que a educacidn bésica primaria se refiere, el articulo 21, objetivos especificos de
la educacion basica en el ciclo de primaria, nos habla de una apropiacion de los
conocimientos y habilidades personales, sociales y artisticas direccionadas a la
comunicacidn, a la autonomia; se hace énfasis en el inicio de la apropiacion de una lengua
extranjera y la participacion social desde el reconocimiento de la Constitucion politica con
miras a un desempefio significativo en la sociedad. Por otro lado, en el articulo 22,
objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de secundaria, se precisa una
profundizacion desde la teoria cientifica y la practica de los propdsitos de los ciclos
anteriores, dando importancia a la entrada de los medios tecnol6gicos y la preocupacion por
el medio ambiente. Se fortalece la autonomia y la participacion contundente en su proceso
educativo, a través de la investigacion y de la mirada critica que pueda tener en relacion

con los aprendizajes y su entorno social.

Al llegar a la media, la Ley General propone, en el articulo 30, objetivos especificos de
la educacion media académica, una participacion mas significativa desde la investigacion y
la practica de los campos del saber, asi como de una participacion méas concreta con la
sociedad, vinculandolo a programas civicos y comunitarios, desarrollando todo aquello que
ha aprendido en la institucion para beneficio de su comunidad y de sus intereses personales,
atendiendo estos a una clara formacion en valores. Partiendo de estos objetivos, desde el
articulo 33, objetivos especificos de la educacion media técnica se hace referencia a la
formacién del estudiante en los campos laboral y productivo. Con la propuesta investigativa
se fortaleceran los criterios, los desempefios, habilidades y procesos que daran razon de la
relacion comunitaria con el desarrollo del saber y las motivaciones interpersonales en el

marco de una evaluacion formativa, con especial enfoque en la educacion media.

Un referente que se muestra como fundamental para determinar la calidad de los

procesos de aprendizaje en Colombia son las evaluaciones censales nacionales (pruebas



19
Resignificacion de la evaluacion en el aula
saber 3°, 5°, 9%y 11°) e internacionales promovidas por el Ministerio de Educacion
Nacional y el Instituto Colombiano para la evaluacién de la educacion (ICFES).

En el ambito nacional, las pruebas SABER fueron disefiadas y desarrolladas por el MEN
y el ICFES en el afio de 1991 con el proposito de obtener, procesar, interpretar y divulgar
informacion confiable al igual que hacer andlisis pertinentes frente a la educacion en los

nifos y jovenes del pais

En este mismo afio se constituyd el Sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion (SNEE), se aplico por primera vez pruebas de logro en las areas de matematicas,
ciencias y lenguaje a una muestra de estudiantes de los grados 3°, 5°, 7° y 9° de educacion
bésica, esto se volvio a realizar en 1994 y 1997; cabe denotar que para este momento, y
desde su creacion, se tuvo concedido que estas pruebas serian de caracter muestral, pero la
publicacion de la Ley 715 del 2001 transformé las Pruebas Saber en una politica de
Estado, asumiendo carécter censal y obligatorio con una periodicidad de cada 3 afios, esto
con el fin de incluir dos elementos claves de la politica educativa: el concepto de

mejoramiento y el concepto de seguimiento.

La aplicacion de la prueba SABER se inici6 en los grados quinto y noveno, por ser estos
los grados de terminacion de los procesos basicos, como la primaria y la basica secundaria,
empleando en estas pruebas tres niveles estandarizados; en grado once, el ICFES tiene
como objetivo revelar el desarrollo de las capacidades que posee cada estudiante al

terminar todo el ciclo de media.

Ademas, la iniciativa del Gobierno nacional en el sentido global y multipropdésito y con
la orientacion de ser el pais mas educado para el afio 2025, es implantar progresivamente
una serie de objetivos bajo la sugerencia de organizaciones como la Organizacion para la
Cooperacion del Desarrollo Economico (OCDE) y el Banco Mundial, asi como como crear
la jornada Unica en las instituciones educativas publicas, hacer mejoras salariales para los
docentes, cualificar las practicas docentes a partir de programas como todos a aprender y

becas para la excelencia, también la presentacion de las pruebas PISA por parte de
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estudiantes de educacion de basica y media de Colombia, elementos articulados en el Plan
Nacional de Desarrollo (2015).

Para la década de los 90, en América Latina se implementaron reformas educativas que
permitieron introducir cambios en los modos de regulacion de los sistemas educativos,
estos estaban fundamentados en la acogida de mecanismos de evaluacion de los logros de
los estudiantes. Hay ocho paises de la region (Argentina, Chile, Uruguay, Colombia, Brasil,

Costa Rica, México y Pert) que participan desde el afio 2000 en las pruebas PISA.

La OCDE ha desarrollado el Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes
(PISA, Programmed for International Student Assessment) el cual tiene como propésito
producir indicadores de calidad educativa e investigaciones sobre los factores que la
afectan, a través de la investigacion de competencias como: razonar, analizar, resolver
problemas y comunicar ideas de forma asertiva; todo esto necesario para desarrollar
procesos y procedimientos que le permitan enfrentarse a los retos que se le presenten a lo
largo de la vida siendo parte activa y productiva de una sociedad (Barriga, A. D. 2006).
Ademas de comparar resultados entre paises, esta prueba sirve para monitorear la evolucion
en los procesos, y se lleva a cabo con periodicidad de 3 afios, no evalia materias escolares,
sino las tres areas de competencia como lo son las matematicas, el lenguaje y la ciencias
naturales, en donde se profundiza en un érea especifica en cada presentacién, ademas cabe
aclarar que las pruebas son independientes del curriculo y se realiza a estudiantes de 15

afios sin influir el grado que esté cursando.

En Colombia estos resultados no han sido favorables, pues se ha demostrado la gran
diferencia entre el manejo de competencias de los estudiantes de Europa y Asia con
relacion a América Latina, quedando ubicada siempre en los ultimos lugares del listado;
aunque la prueba no profundiza conocimientos cognitivos o saberes, si es preocupante el

bajo nivel de conocimiento frente a situaciones que poseen los estudiantes colombianos.

Como resultado de este proposito, el gobierno nacional crea un instrumento: el indice
Sintético de Calidad (ISCE) con el decreto 0325 de 2015, instituye el dia “E” de la

excelencia en todos las instituciones de educacion basica y media para reflexionar, analizar
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y establecer un plan de mejoramiento de calidad; bajo el supuesto que esta medicion
determinara el perfeccionamiento y mantenimiento en los compromisos de mejora y

sostenimiento de los niveles 6ptimos de calidad para todos los colegios.

Los antecedentes del ISCE se pueden encontrar como apoyo metodoldgico en el indice
de Desarrollo de la Educacion Basica (IDEB), creado en el 2007 por el Ministerio de
Educacién de Brasil, mediante el cual se mide cada dos afios el desempefio y progreso de
cada escuela de dicho Pais, en este indice al igual que en el caso del ISCE, se utilizan
medidas de calidad y eficiencia basadas en pruebas de conocimiento estandarizadas de los
alumnos, el calculo de las tasas aprobacion, desaprobacion y desercién en cada escuela con
el cual el Ministerio de Educacion Nacional confirma que hubo apoyo de asesoria técnica

para construir la version del contexto colombiano (Zambrano, 2015, p.5).

El indice Sintético de Calidad Educativa otorga una calificacion en una escala de 1 a 10
(siendo 10 la mayor nota), por cada nivel educativo, es decir basica primaria, basica
secundaria y media. La calificacion corresponde a la suma de los cuatro componentes que
hacen parte de él. En esta oportunidad el MEN destaca la posibilidad de medir la calidad de
la educacion como prioridad para desarrollar politicas educativas en la basqueda de la
transformacion y la sociedad. Sin embargo, estas mediciones pueden provocar un efecto
contrario al deseado, ya que, si presentan profundas inconsistencias y sesgos, generarian
confusién, como también una pérdida de recursos y esfuerzos, ya que frente a una
evaluacion formativa e integral quedaria supeditado a indicadores sin ningun sustento

practico del aula.

De otra manera, frente a la reflexion y analisis que puede suscitar la evaluacion de los
aprendizajes, seria poco verosimil detallar concreta y coherentemente el estado y nivel de
desarrollo de los mismos, en cada uno de los grupos de estudiantes que conforman los
niveles de la educacion basica y media. Se entraria a confrontar nuevamente el sentido de la
evaluacion como proceso, de caracter formativo, frente a una evaluacion que califica y
mide, presentandose ésta como un producto final que no da cabida a reflexiones diferentes,

sino aquellas marcadas por apreciaciones cuantitativas. Se cuestiona profundamente que
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esta nueva herramienta esta enfocada para dar razones acerca de como y qué tanto aprenden

nuestros estudiantes.

El ISCE mide no solo el nivel de los estudiantes a partir de las pruebas Saber
administradas por el ICFES, sino que adicional a esto incorpora otros analisis que permiten
determinar si el colegio ha mejorado sus indicadores, como también lograr mediciones con
relacion a la entidad territorial y el Pais (MEN, 2015). La medicion del ISCE otorga al
colegio un ranking de acuerdo a la escala anteriormente enunciada. Dicha valoracion esta

determinada por las siguientes variables:

Progreso: Compara el avance que ha tenido el colegio independiente del promedio o
desemperio obtenido, en relacion con el afio inmediatamente anterior, a medida que el
porcentaje de estudiantes en el quintil 1 y en el nivel de desempefio insuficiente disminuye,
la excelencia aumenta. Este componente da un maximo de 4 puntos de los 10 posibles que
un establecimiento educativo puede obtener en el ISCE. En la figura 1 se puede observar
que en la institucién Fagua se presenta para el afio 2015 una disminucion en el nivel de
insuficiencia en el grado tercero tanto en matematicas como en lenguaje, igualmente en
lenguaje para el grado quinto, en matematicas de quinto y lenguaje de noveno el nivel de

insuficiencia aumento, en noveno este nivel se mantuvo en el area de matematicas.

2014
20

matemancas lenguaje 3°  matematicas  lenguaje 5° malemancas lenguaje 8°
5

Figura 1 Porcentaje de estudiantes con nivel de insuficiencia.
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Eficiencia: Mide que todos los estudiantes alcancen los logros o compromisos durante el
afio escolar, la calificacion se da de acuerdo con el nimero de estudiantes proyectados para
aprobar los grados del ciclo evaluado. Este indice incluye un componente de eficiencia

institucional.

La calificacion obtenida por cada colegio equivale a la tasa de aprobacién por nivel, esto
es al valor reportado por cada colegio en el SIMAT (sistema de matriculas) sobre su tasa de
aprobacion (es decir daria maximo 1 punto en el ISCE). Para el caso de la Media, el valor
se duplica dando méaximo 2 puntos en el ISCE.

En la figura 2 se observa como en la institucion Fagua se presenta el nivel eficiencia
para el 2015 con un porcentaje de 94% para primaria, 84% para secundaria y 100% para la

media.

105
100
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75
PRIMARIA SECUNDARIA MEDIA

Figura 2 Reporte de eficiencia en la Institucién Educativa Fagua para el afio 2015.

Desempefio: La calificacion de este componente depende del puntaje promedio del
establecimiento educativo en los grados y areas tenidos en cuenta en cada ciclo escolar,

entre mayor sea el puntaje promedio obtenido por el establecimiento educativo mayor seré
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la calificacion obtenida en desempefio. La escala de valores es de 100 a 500, siendo 500 el

promedio mas alto posible.

En la figura 3 se observa el puntaje obtenido en las areas de matemaéticas y lenguaje en
la Institucion Educativa Fagua, grado tercero 320 - 336, grado quinto 313 — 334, grado

noveno 309-299.
II II -

TERCERO QUINTO NOWENO

I MATEMATI .
I LENGUALE

Figura 3 Puntaje promedio de la Institucion educativa Fagua en los grados 3°, 5° y 9° con respecto de
Colombia para el afio 2015

Para media, se utiliza un rango de 1 a 100 con lo cual en matematicas y lenguaje es 48 -

49 respectivamente, como se observa en la figura 4.

100 I VEDIA
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Figura 4 Puntaje promedio de la Institucién educativa Fagua en la prueba saber 11° con respecto de Colombia
para el afio 2015.
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Ambiente escolar: Este componente ayuda a caracterizar el ambiente escolar basado en

lo que ocurre en el aula, pues es ahi donde comienza y se promueve el mejoramiento de la
calidad. La primera agrupacién de indicadores, ambiente en el aula, evidencia la existencia
o inexistencia de un clima propicio para el aprendizaje; la segunda, seguimiento al
aprendizaje, se refiere a la calidad y frecuencia de los procesos de retroalimentacion que los
maestros hacen al trabajo de sus estudiantes. En ambos casos, la escala de valores esta
sobre 100. Ver figura 5

AMBIENTE DE
AULA

B SEGUIMEN...

B. PRIMARIA B. SECUNDARIA

Figura 5 Ambiente escolar de la . E. Fagua, 2015, segdn indice Sintético de Calidad.

En la I.E Fagua, basica primaria con un total de 0,76. En basica secundaria con un total
de 0,75. En media, no aplica por lo tanto es bueno revisar como los resultados de estos
aspectos, resultan de la encuesta de factores asociados, aplicada conjuntamente con las

pruebas saber, para el caso de grado 11° no se presenta dicha encuesta.

Con relacion al ranking de establecimientos educativos como producto del ISCE, el
MEN menciona que su propésito no es hacer rankings sino ofrecer insumos objetivos de
andlisis para que las instituciones educativas puedan mejorar la calidad de la educacion, sin
embargo, es del todo factible, segun su criterio, el generar un ranking de establecimientos
educativos con base en los resultados que se tengan a la luz de los diferentes componentes
del ISCE (MEN 2015). En otras palabras, no es un Ranking, pero es el insumo para un

Ranking. Sin embargo, desde una mirada institucional, el ICSE no genera el impacto que el



26
Resignificacion de la evaluacion en el aula
MEN pretende, debido a que no se tiene en cuenta el contexto y las particularidades de cada

institucion educativa.

Ademas de realizar una nueva valoracion para los colegios, el Ministerio ofrecera
estimulos econémicos para los planteles que superen sus metas y logren mejorar su puntaje
respecto del afio anterior (MEN, 2015). A pesar de la aplicacion desde el afio 2015 del
ISCE en correspondencia a su reciente creacion y las posibles contradicciones, es un
complemento para reflexionar en torno a la evaluacion de los aprendizajes en el aula 'y
como se articulan con las practicas evaluativas docentes, asi mismo sobre la estructura y

practica del S.1.E de las instituciones educativas.

A nivel nacional podemos encontrar algunas investigaciones acerca de los procesos de
evaluacion en las Instituciones Educativas oficiales y el conocimiento que poseen los
docentes de las instituciones educativas de basica y media, especificamente en el
Departamento del Tolima. Es asi como Larrotta y Jara (2015) proponen una revision y un
analisis del S.I.E en la I.LE.D Antonio Ricaurte con el objetivo de determinar el grado de
conocimiento que poseen los docentes de la I.E.D con respecto a la administracion de los
procesos de evaluacion al interior de las aulas y el uso pedagogico que los docentes dan a

los resultados obtenidos en estos procesos.

Motiva a una nueva socializacion del S.1.E para que de esta forma su contenido no sélo
esté plasmado en el papel sino que haga parte activa de todas las précticas evaluativas que
se realizan a los estudiantes; para esto la institucion debe plantear acciones que le permitan
una mayor apropiacion del mismo y por consiguiente es necesario realizar una
retroalimentacion, hacer seguimiento y plantear un dialogo colegiado y participativo que
incluya a toda la comunidad educativa con el propdsito que exista una relacion entre la

teoria y las practicas evaluativas aplicadas por los docentes. (Larrota y Jara ,2015).

De igual manera, Rotavista y Talero (2012), en su objetivo de mejorar las practicas
evaluativas a través de un proceso de investigacion-accion pedagogica, presentan un
recorrido historico conceptual de la evaluacidn, promoviendo la reflexion acerca de la

relacion entre evaluacion y aprendizaje para el mejoramiento de la formacion integral.
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Como resultado enfatizan en la posibilidad que los docentes centren su atencion en la
evaluacién como proceso, derivando mejoras sustanciales en los aprendizajes y en la

estructuracion de seres humanos competentes para la sociedad.

En otra instancia, Arroyo (2014) analiza la coherencia entre el sistema de evaluacion
institucional y la aplicacion en diferentes pruebas para el area de ciencias naturales, a
través de una revision epistemologica y semantica con la intencion de verificar su
estructura como también, el alcance de logros en la evaluacion de los aprendizajes.
Complementariamente, establece el grado de coherencia que pueda tener con el horizonte
institucional y con los objetivos del &rea de Ciencias Naturales establecidos en los
estandares y competencias, a través de la variedad de pruebas que se aplican en un centro

educativo en el municipio de Medellin.

Por otra parte, Nieto (2014) propone una vision de evaluacién como un proceso, de tal
manera que el resultado final de un curso no surge de la sumatoria de notas obtenidas, sino
de herramientas de evaluacion cualitativa que permiten valorar competencias relacionadas
con el ser, el saber y el hacer del estudiante. Este tipo de propuestas evaluativas, si bien
reciben aceptacion por parte de los maestros y estudiantes, sugiere un cambio de
paradigma, dado que tradicionalmente en el pais se da la evaluacion sumativa en la que se
acumulan puntajes para lograr una nota final. La evaluacién cualitativa cuestiona el valor
de estas sumatorias, proponiendo un ejercicio de autorreflexion y de nuevas formas de
relacion entre docentes y estudiantes, en la cual evidentemente se mantiene una relacion de
“poder”, pero ya no para decir lo que esta bien 0 mal, sino para guiar un proceso de

construccion de saber.

A nivel internacional se encuentra a Watts y Garcia (2006), quienes en compaiiia de
miembros del grupo de Innovacién en la Evaluacion para la Mejora del Aprendizaje Activo
(IEMA) de la Universidad Politécnica de Valencia, respondiendo a las iniciativas
estandarizadas de la finalidad de la evaluacion, priorizan al estudiante y su adquisicion del
conocimiento con herramientas aplicables de manera continua, permitiendo reconocer las
fortalezas y dificultades y, de este modo, disefiar politicas o programas que conlleven al

afianzamiento y al mejoramiento escolar. Bajo esta propuesta los estudiantes son parte
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activa en su propio proceso de evaluacion, no sélo de forma individual sino colectiva, pues
el trabajo en grupo conlleva a la produccidn de resultados en comun, ya que la evaluacion
no sélo se realiza a partir de los resultados finales del aprovechamiento, sino también a

partir de los indicadores de las interacciones y del rendimiento académico del grupo.

Desde otra perspectiva, se presenta por la UNESCO vy el laboratorio latinoamericano de
evaluacion de calidad de la educacion (2008), un andlisis en el estudio “Reflexiones en
torno a la evaluacion de la calidad educativa™, que brinda mayor atencion a los resultados
de aprendizaje alcanzados por los estudiantes y la posibilidad de constatar la necesidad de
promover cambios sustantivos en los modelos de evaluacion usados en la region, para que
sean coherentes con la concepcion de calidad de la educacion, adoptada por los Ministros
de Educacion en la 1l Reunion del Proyecto Regional de Educacion para América Latinay
el Caribe (Buenos Aires, 2007). Se aborda la problematica y se reflexiona sobre el tema con
la pregunta central, ¢Hacia donde deben avanzar las evaluaciones de calidad en América
Latina y el Caribe?, en torno al sentido, los elementos y caracteristicas esenciales que
debiera contemplar un modelo 0 modelos alternativos de evaluacion de la calidad

educativa.

El objetivo de este trabajo no es prescribir modelos, ni llegar a acuerdos unanimes, sino
empezar a pensar la evaluacion de una manera mas critica y ofrecer orientaciones y marcos
conceptuales que permitan avanzar hacia el desarrollo de sistemas de evaluacion de la
calidad mas integrales, que proporcionen informacion relevante para la toma de decisiones
de politicas y practicas educativas (UNESCO, 2008).

Al observar las clases y rutinas en el aula de primero primaria de la I.E. Fagua y tras el
analisis y reflexion de las percepciones de los estudiantes, se identifica una ruptura del
proceso ensefianza —aprendizaje en el momento de la evaluacion, esto permite enfocar los
recursos en reconocer qué piensan y qué consideran los estudiantes en cuanto a la

evaluacioén.

El resultado de la percepcion de los estudiantes frente al proceso de la evaluacion es

variado, pero presenta una tendencia a asociar la evaluacion con la nota; un numero se
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vuelve determinante frente al proceso. No solo en los estudiantes se identifica esta
tendencia, es mas visible en los padres de familia, quienes dentro de su pensamiento y el
concepto que tienen de la escuela lo Unico importante del desarrollo y aprendizaje de sus
hijos es una nota en una hoja (boletin); la preocupacion estd en el nimero y no en el
proceso de ensefianza — aprendizaje y es muy perceptible en la entrega de boletines, Unico
momento de un encuentro padres — estudiantes - docente, solo se acercan a dialogar con el
docente sobre el proceso educativo y formativo de su hijo si la nota es menor a 3.0 (nota

minima para ser promovido o cumplir los aspectos minimos para pasar la asignatura).

Teniendo en cuenta los momentos de aplicacién de la evaluacion por parte del docente y
las percepciones de los estudiantes ante la misma, se notd en el grado 802 de la IE Fagua
los siguientes aspectos que llevaron a concluir que la problematica en el proceso de
ensefianza y aprendizaje se centraba en las maneras de llevar a cabo la evaluacion; una
evaluacion centrada en los resultados. Este ejercicio se realizaba al terminar un tema en una
clase con un examen oral o escrito o, luego de varias clases con una evaluacién, una
exposicion o la creacion de un texto. Las preguntas realizadas en las pruebas se dirigian a
verificar un aspecto concreto, centradas en el componente gramatical (verbos, acentos,
oraciones, etc.), en el componente literario (conceptos, fechas, movimientos, etc.) o en el
componente de comprension y produccion textual (lecturas de diferentes textos o escritura

de acuerdo con la tipologia textual que se estuviera manejando).

Gracias a las observaciones, conversaciones y resultados de dichos ejercicios se
apreciaron dos situaciones: la primera fue que los estudiantes asumen un cambio de actitud
al enfrentarse a la evaluacion, incluso, desde el mismo momento de anunciarles la prueba
una clase antes o la presentacion de un trabajo o exposicion al final del periodo. Esto
demuestra una afectacion en el estado emocional del estudiante que se refleja en el temor,
la ansiedad, la inseguridad y en algunos casos, la competitividad. En el momento de las
pruebas estas situaciones llevan al estudiante a intentar copiarse de sus comparieros, a
entregar hojas sin escribir, a no pasar a exponer o no entregar trabajos. Esto se debe a que
en el momento de la evaluacion se sienten solos, sin una guia, contrario a lo que pasaba en

clases normales donde podian preguntar, pedir otra explicacion y consultar su cuaderno.
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La segunda situacion es que los estudiantes ven el nimero como lo Unico importante de
este ejercicio. Siempre pensando en la nota; antes porque saben qué nota minima necesitan
para pasar (se califica de 1.0 a 5.0). Cuando el estudiante recibe de 3.0 a 5.0, se acaba la
presion, ya lograron pasar; pero si la nota es inferior a 3.0, la preocupacion crece y
enseguida buscan o preguntan sobre cOmo nivelar o recuperar. Durante el ejercicio se
aprecia que los estudiantes buscan las formas de copiar o de apoyarse en los estudiantes que
si estudiaron. La nota se convierte en el objetivo de su aprendizaje, independientemente de

lograr un conocimiento en el desarrollo de las clases.

En el ejercicio evaluativo de los estudiantes del grado 901 de la Institucion Educativa
Fagua, Sede Tiquiza, se ha comprobado a traves de la interpretacion de los documentos
recopilados, como también de la ejecucion de observaciones participantes plasmadas en
diarios de campo, que la emision de juicios de valor por parte de los docentes esta
supeditado al caracter declarativo de la prueba aplicada, mas que a los alcances del
desarrollo o fortalecimiento de los aprendizajes en los estudiantes, por lo cual se establecen
sesgos subjetivos a la hora de decidir en la escala valorativa que corresponde al Sistema
Institucional de Evaluacion, la cual los estudiantes asocian con la calificacion. De esta
manera se repite el ciclo de lo que se considera evaluar en una gama de pruebas escritas,
orales, graficas para ratificar contenidos, estilos y procedimientos que solo el docente desea
comprobar desde una perspectiva de certificacion y promocion de los contenidos,
actividades, y comportamientos que no demuestran el desarrollo o fortalecimiento de los

aprendizajes.

En términos de Contreras (2011), citado en Polania (2016), “El docente le da sentido a la
evaluacion que se desarrolla en el aula como una forma de conocer al estudiante y termina
usandola como un requisito mas por cumplir con “normas y dictimenes” que debe atender
como decidir sobre la promocion de los estudiantes y el separarlos en “buenos y malos”,
entre muchas otras de acuerdo al sistema educativo de la institucion, es decir, establecer
juicios desde la subjetividad del docente que puede llegar a determinar el futuro desempefio

de sus estudiantes” (p.16).
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De esta manera se considera la llamada “Nota” de caracter numérico como factor
determinante para el resultado de la evaluacion, con la cual es disimil predecir si los
criterios evaluativos utilizados estan en consonancia con tal finalidad y si estos criterios
estan articulados con la posibilidad de una evaluacion formativa, por procesos e integral

donde se tenga en cuenta el saber, saber hacer y el ser en una gama de posibilidades.

“La evaluacidn es un proceso dinamico, abierto y contextualizado, que se desarrolla a lo
largo de un periodo de tiempo, no es una accion puntual y aislada” (Castillo, 2003, p.6,
citado en Rotavista y Talero, 2010, p.23). Todo proceso evaluativo debe ser continuo y no
debe instalarse simplemente al final de un tema, unidad, periodo o afio lectivo, de alli se

desprende la exclusividad de la funcion sumativa tan utilizada.

Si la toma de decisiones, la recopilacion de informacion del proceso evaluativo y la
retroalimentacion hacen parte de la una evaluacion formativa, es preciso aclarar las
disposiciones del docente para la apropiacion por parte de los estudiantes del mismo
proceso, donde se permita interactuar de forma activa sobre las metas, criterios,
desempefios y finalidades de la evaluacién. En el ejercicio evaluativo en el aula, se sigue
pensando en un proceso que solo es visto en una sola via, la del docente y el estudiante se
dedica a asumir un rol pasivo con la designacion clasificatoria que debe asumir, sin ningin
tipo de reflexion pedagogica acerca de sus desempefios, avances o limitacion del proceso

con miras a establecer mejoras y fortalecer asi sus aprendizajes.

En argumentos de Diaz (1998), lo que se trata de promover en una evaluacion formadora
es que ya no sea solo el docente el Unico y exclusivo agente evaluador, sino que los
estudiantes participen activamente en el acto desde su lugar socio-instruccional. En este
sentido se pueden realizar tres tipos de evaluaciones alternativas y complementarias a la
evaluacion desde el docente; éstas son: autoevaluacion, que es la evaluacion del estudiante
desde sus propias producciones; coevaluacién, evaluacion de un producto del estudiante en
conjuncién con el docente y la evaluacion mutua, que se refiere a las evaluaciones de un
alumno o grupo de alumnos que puede hacerse sobre la produccion de otros alumnos o

grupo de alumnos (p.421).
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A pesar que existen investigaciones diversificadas en torno a la evaluacion educativa, se
hace necesario proponer y ampliar las iniciativas que convoquen a reflexionar sobre la
resignificacion de la evaluacion de los aprendizajes desde contextos particulares,
confrontado las practicas evaluativas con la cotidianidad de los agentes inmersos en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. De esta manera, permitir a los docentes y estudiantes
viabilizar una propuesta formativa donde se determine un aprendizaje cualificado,

coherente e integral.

Justificacion

A pesar de la legislacion educativa y la propuesta de la formacion integral del estudiante
en los procesos de aprendizaje, la realidad del proceso evaluativo en el aula es otra; hay una
constante intencién de calificar cuantitativamente el conocimiento de los estudiantes, donde

priman objetivos conceptuales y no de desarrollo del sujeto en todas sus dimensiones.

La razdn de esta permanencia metodoldgica es que a pesar de unas finalidades
establecidas, en la practica misma, la evaluacion, como lo indica Zuleta (1997), presenta
una ausencia de finalidades: “el conocimiento planteado por el sistema escolar, es ajeno al
sujeto, a sus circunstancias historicas, psicoldgicas, socioculturales y bioticas en las cuales
vive” (p.91); se propone en la escuela un curriculo cuya intencion es una evaluacion
numeérica, un curriculo que se desprende de estudios globales y que exigen una serie de
competencias preestablecidas para alcanzar un nivel que decide si el estudiante es

promovido o no.

La finalidad de la escuela deberia centrarse en promover la realidad inmediata, su
conocimiento de la actualidad y de las relaciones histéricas que asi lo han mantenido, asi
como de un proceso de interrelaciones sujeto-conocimiento-sociedad. Zuleta (1997), al

respecto afirma que:

“...la finalidad de la pedagogia, se resuelve en el dar cuenta de la actualidad de la
humana memoria y, especificamente de sus sintesis y transformaciones, de sus

sistematicas proyecciones hacia el futuro, entendidas como parte de un proceso historico
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de creacion y de construccion de cultura. Los fines, como modos de concrecion de la
finalidad pedagogica, no se pueden confundir con los tipicos objetivos de las clésicas

metodologias de planeacion y programacion escolar” (p. 92)

La evaluacion es un proceso constante, de construccion de conocimiento, de relacion
contextual. Castafio (2008), desde estas dos apreciaciones ve la evaluacion como control o

como comprension:

“...todo acto de evaluacion supone dos funciones no necesariamente opuestas, una que
responde a la intencidn de control que se pregunta si el proceso se desarrolla segun lo
planeado y qué tanto esta conduciendo a lo buscado y otra, que responde a la intencién
de comprension que busca conocer o interpretar el proceso que se esta generando,
comprender las transformaciones que se producen, el papel de quienes intervienen y las

nuevas formas de ver que el mismo proceso habilita” (p. 26).

La evaluacion siempre ha presentado esta ambiguiedad, desde los preceptos tradicionales
de memorizacién-acumulacion, hasta los postulados de las pedagogias constructivistas y de
escuela nueva que le apuntan a la construccion integral del conocimiento y a la capacidad
de contextualizar los aprendizajes con el entorno y con el conocimiento previo. Todo

depende de los objetivos de la educacion.

La préctica pedagdgica es la que se encarga de modelar un sujeto que busque en la nota
un pago a sus esfuerzos o un sujeto que logre crear un proceso comunicativo,
transformando su mundo cognitivo y social. La mera acumulacion lleva a concebir un
cumulo de notas perecederas que se esfuman tan pronto logre su objetivo (pasar un afio, en
ultimas); en cambio, el interés por lo aprendido lleva a una constante transformacion del

conocimiento.

En ese sentido segin Castano (2008), “la evaluacion mas que un acto técnico es un acto
interpretativo y comprensivo: conviene aclarar que la evaluacion como comprension,
presupone un proceso en el que el estudiante se dispone a la reflexion, con la capacidad de
comprender el conocimiento como una forma de actuacion para la vida”. No se trata de

saber si el estudiante aprendid textualmente un tema, se trata de saber qué pasa por el



34
Resignificacion de la evaluacion en el aula
pensamiento del estudiante, cuales son sus procesos de construccion, saber si aquello fue
memorizado o asimilado y que situaciones lo llevaron a sus apreciaciones. Detras del

conocimiento siempre hay un sin fin de estadios de aprendizaje que vale la pena considerar.

Esta investigacion toma como objeto de estudio la evaluacion en el &mbito de la
educacion; tema que no es definido rigurosamente, el cual es progresivo y cambiante en un
mundo de innovacion. La importancia de un enfoque cualitativo reside en que la escuela se
caracteriza por estar en un constante proceso de cambio, consecuencia de procesos sociales
que la afectan de una u otra forma. Es esta razon la que precisamente nos lleva a
interrogarnos sobre como se dan los procesos evaluativos en la escuela, en relacion con
todas las areas del aprendizaje, con todos los factores determinantes y pensando en todos

los sujetos que estan inmersos en la escuela.

La evaluacion es un proceso de construccion de conocimiento que no puede centrarse
solo en la calificacion, ya que como se expresa la Ley General de Educacion (1994), la
formacién del educando debe darse para el desarrollo integral de la persona, afianzada en la
formacion académica, ciudadana y ética, aspectos que al parecer han quedado en un
segundo plano a la hora de evaluar solamente los contenidos tematicos la evaluacion debe
ser parte del proceso de formacion y una herramienta que permite reconocer diferentes
aspectos del proceso de ensefianza aprendizaje, y debe ser un garante de pertinencia y

calidad de los programas a realizar.

La idea del proceso evaluativo en el aula se pretende como continuidad y seguimiento,
como constante reflexion, por lo que debe ser cambiante y atender a las necesidades
especificas de los estudiantes. EI docente tiene la dificil tarea de conocer el contexto de su
practica y las particularidades del aula ya que “no basta saber el conocimiento que se
ensefia, también es necesario el saber sobre el pensamiento del alumno, conocer el proceso
de construccion que siguen los estudiantes de los conceptos que se ensefian” (Castafio,

2008, p. 29).

Con esta idea concebimos dos aspectos de la evaluacion, una es la que hace énfasis en la

construccion de conocimientos y la otra se enfoca en la calificacion de los contenidos; la
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primera propuesta desde las politicas educativas y la segunda es la que se muestra frecuente
en la practica misma; esta Ultima, en palabras de Sacristan (1998) “consiste en poner
calificaciones a los alumnos y aplicar las pruebas para obtener la informacion a partir de la

que se asignaran esas calificaciones” (p. 338).

Hasta aqui tenemos el concepto de evaluacion en la dicotomia de la teoria y la préactica,
lo propuesto y lo real. Pero cabe aclarar que mas que centrarse en esta problematica en el
aula de clase, nuestra observacion también hard un analisis de las percepciones que tienen
los estudiantes sobre la evaluacion a las que estan constantemente enfrentados, pero visto
desde las practicas evaluativas de los docentes: qué es, para qué, por qué, el como y el
cuando de estas préacticas. Precisamente, Rojas y Rozo (2015), se basan en las anteriores
preguntas, para analizar qué tanto conocen del proceso de calificacion en los ejercicios y
tareas realizadas, concluyendo que, sin importar la intencion y dedicacion del docente, los
estudiantes ven la evaluacién, ademas de una herramienta que atemoriza y obliga, como
una forma de medir lo que aprendid, pero no ven la oportunidad de construccién

significativa del conocimiento.

Comentan las autoras que la evaluacidn desencadena comportamientos distintos entre
los estudiantes, mas si su connotacion es negativa, ya que “el desarrollo de las diferentes
précticas evaluativas genera en los estudiantes un sin nimero de sentimientos, haciéndolos
asumir actitudes inconscientes que afectan sus relaciones intra e interpersonales, aspectos
que hacen parte del componente afectivo” (p.66); entonces, al reflexionar sobre 10s sistemas
de evaluacion en la escuela es preciso, a la par de estudiar resultados, procesos, estrategias
y didacticas, atender a la percepcidn que tienen los estudiantes sobre la constante
evaluacion en la que se ven inmersos durante su ensefianza, asi como de una mirada
analitica sobre la practica evaluativa de los docentes; esto da luces para que las reformas y

practicas sean mas conscientes y los haga participes activos de sus procesos.

Teniendo en cuenta lo anterior, se aprecia que en la I.E Fagua del municipio de Chia
(Cundinamarca) no se ha establecido un analisis pedagdgico riguroso y comprensivo de la
evaluacion que conlleve a transformaciones para la consolidacion de teorias, lineamientos,

criterios y metodologias desde el punto de vista institucional, como tampoco elementos que
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determinen el estado de las practicas evaluativas, particularmente de los docentes y la
forma como se concibe el proceso evaluativo en los estudiantes. Por consiguiente, no es
claro determinar el desarrollo de los aprendizajes, ni conocer si estos se relacionan con las

metas formativas contempladas en el Proyecto Educativo Institucional.

Desde la perspectiva del P.E.I de la I.E Fagua (2013), se establece que el objetivo
fundamental “es formar bachilleres técnicos en sistemas informaticos y electricidad y
electrénica, con mentalidad empresarial y capacidad de liderazgo para la gestion colectiva
de mejores alternativas de vida y su misidn; formar personas integras con mentalidad
empresarial, capaces de transformar su vida y de su comunidad a partir del desarrollo de
capacidades, valores y competencias” (p.11). Resulta importante comparar los elementos
del horizonte institucional con las dinamicas evaluativas en torno a lo que como
aprendizaje puede reflejar la generacion de iniciativas empresariales, la promocion del
liderazgo, el desarrollo de capacidades y competencias, que a la luz de los resultados de lo
que se espera en el proceso de ensefianza - aprendizaje y la evaluacion de los aprendizajes
en el tiempo, determine la puesta en practica de estos, en escenarios de transformacion para

la vida.

No existen evidencias claras y objetivas que permitan dar cuenta que los aprendizajes
aqui proyectados se traduzcan a través de procesos pedagdgicos en la formaciéon integral
del estudiante, que lo capacite para ser lider, formarse humanamente tanto en lo ético como
en lo estético, la gestion empresarial, el trabajo productivo, la movilidad social y la
participacion politica. De la misma manera, es importante determinar como las practicas
evaluativas de los docentes se relacionan con la valoracién del desarrollo y crecimiento
integral de la persona en sus dimensiones bioldgicas, psicoldgicas y sociales; que se
gestionen en los niveles de basica y media en la institucién, de una forma continua y
permanente, expresada mediante los indicadores de desempefio para el desarrollo de las

competencias generales y especificas, atribuibles al proceso de formacion.

Igualmente, es necesario determinar si el proposito de la valoracion del rendimiento
escolar no es desmotivar a los estudiantes por no avanzar al mismo ritmo de los demas; de

otro modo analizar, en forma objetiva, cualificada y acordada no sélo los desempefios
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alcanzados, sino sus causas Yy circunstancias; factores asociados que inciden en el
rendimiento de los escolares, a partir de una interaccién dial6gica, equitativa y justa entre la
familia, el estudiante y la institucion, para el logro de la calidad académica y técnica para la

vida.

Un avance significativo a finales del afio 2009, fue adelantar jornadas de socializacion
previa de los directivos y docentes, de cudles son las fases metodoldgicas para abordar las
orientaciones y lineamientos del Decreto 1290. Como ejercicio preliminar; se establecieron
grupos de trabajo, los cuales se dividieron los componentes del decreto segln articulo 4°,
para abordarlos a manera de mesas de trabajo en los dias de la semana de receso de ese
mismo afio con la posibilidad de extender esta fase en los meses de diciembre y enero del
afio 2010. Una vez culminados los plazos se elaboré un documento final que fue sélo

analizado y debatido en el seno de las reuniones de directivos y docentes.

Actualmente, después de generar discusiones acerca de la practica del S.I.E, con relacion
a las posibilidades de promocién y mejores aprendizajes en los estudiantes, se adelant6 una
serie de reformas desde el equipo docente, donde surgen las semanas de profundizacion y
nivelacion, como también se clarifica sobre las alternativas de promocion con respecto a las

areas fundamentales y técnicas.

Al finalizar el primer y tercer periodo académico, de acuerdo con la planeacién
condensada en el macro curriculo y micro curriculo, los docentes establecen una serie de
actividades para aquellos estudiantes que presentan dificultades, cuya intencion el docente
determina, qué tipo de actividades elaboran y a quien van dirigidas. De igual manera antes
de finalizar los semestres, los estudiantes que persistan en esas dificultades presentan una

nivelacion estipulada por el docente de cada area segun el balance academico.

Asi mismo, se sectorizo la escala valorativa de las areas académicas y técnicas donde se
establece, que la valoracién minima para las areas técnicas es 3.5 y las académicas es 3.0.
Surge un cuestionamiento a esta reforma con relacion a la instrumentalizacion del proceso
de evaluacion sin atribuirle un sentido y significado pedag6égico como también una escasa

reflexion de los momentos, circunstancias y formas de evaluar, teniendo en cuenta los
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contextos, los ambientes de aprendizaje, las edades y las particularidades de los sujetos
inmersos en el acto de educar. La ausencia de un trabajo colaborativo entre el grupo
docente y su relacion con los diferentes estamentos ha propiciado un clima desarticulado
entre la planeacion curricular, las practicas evaluativas, los planes de mejoramiento y por

ende en el desarrollo de aprendizajes 6ptimos en los estudiantes.

Por otro lado, no se encuentran evidencias escritas tales como actas o documentos donde
se configuren los andlisis, reflexion y retroalimentacién del proceso evaluativo de los
aprendizajes de los estudiantes. En esa misma dindmica la institucion al no encontrar un
horizonte evaluativo, se ha enfrascado en reproducir modelos tradicionalistas tales, como
centrar el resultado en la escala numérica evitando un soporte cualitativo, la especulacion
sin ningun tipo de evidencia objetiva sobre el rendimiento académico de los estudiantes,
énfasis en una evaluacion final y acabada que no da oportunidad a otras modalidades de
verificacion de apropiacién y movilidad de los aprendizajes, rotulaciones de cuél es el buen
estudiante y cual no, con una carga subjetiva desde intencionalidades ajenas al compromiso
ético y pedagogico profesional, una sumatoria de actividades y hechos que no contribuyen a
evidenciar avances o limitaciones en la consolidacion de competencias generales y

especificas, entre otras.

Entonces, ¢de qué forma los docentes pueden determinar si los estudiantes en el proceso
del afio lectivo alcanzan los aprendizajes 6ptimos y son capaces de retroalimentar las
fortalezas y debilidades para enfocar planes de mejoramiento efectivos para el cambio en el

campo de la evaluacion?

Afio tras afio, los docentes entran en un grado de inconformidad con respecto a lo que
ellos consideran evaluacion, contradictoriamente con los lineamientos del S.I.E construido
por ellos. Es frecuente que al finalizar cada periodo académico y el afio lectivo los docentes
muestren su indisposicion por el bajo rendimiento académico, la incapacidad para la
elaboracion de productos, entrega de estos y el mal comportamiento de los estudiantes. El
consejo académico y las comisiones de evaluacion estipuladas en el S.1.E simplemente se
reducen en sus sesiones a nombrar los estudiantes por grado, cuantas asignaturas y areas no

cuentan aprobacion, ningln proceso diferente a la confirmacion del hecho, a través de la
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planilla de notas como evidencia del fendmeno y escasamente se plantean razones de tipo
comportamental y procedimental que no dan interpretaciones y analisis de reflexiones
pedagdgicas y didacticas coherentes, objetivas, sistematicas con los principios del P.E.I,

objetivos, enfoque pedagogico, los lineamientos y estandares curriculares.

Es precisamente la intencidn de esta investigacion hacer una reflexion sobre esta
ambigledad y reconocer los factores subyacentes desde espacios, procesos y sujetos que
conllevan a dicha realidad en el aula de clase, asi como hacer un analisis critico, con
iniciativas propositivas de la condicion de la evaluacion de los aprendizajes en los

estudiantes de la I.E Fagua.
Formulacion de la pregunta

¢Coémo resignificar la evaluacion en el aula para el fortalecimiento de aprendizajes en
los estudiantes de los grados primero, octavo y noveno de la Institucion Educativa Fagua
del municipio de Chia?
Objetivo General

Generar a partir de la reflexion pedagogica de la evaluacion en el aula, una perspectiva

formativa para fortalecer aprendizajes en los estudiantes de los grados primero, octavo y

noveno de la Institucion Educativa Fagua.

Objetivos Especificos

Caracterizar las practicas evaluativas de los docentes investigadores.

Analizar la percepcion de los procesos de evaluacion por parte los estudiantes.
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Establecer la relacion entre las concepciones, lineamientos y criterios de la evaluacion en el

aula de la institucion con las préacticas evaluativas que conducen a una evaluacién formativa

Desarrollar en los estudiantes una vision formativa de la evaluacion a través de las

précticas evaluativas de los docentes investigadores
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Capitulo 2
Referentes tedricos

Un gran impacto ha generado en el sistema educativo de todo el pais, la evaluacion de
los aprendizajes. No solo por el debate suscitado en torno a los lineamientos, orientaciones
y mecanismos que histoéricamente se mantenian como referente de la calidad, sino desde la
perspectiva del ¢qué?, ;como? y ;para qué?, se evalla. Una gran apuesta en términos de
variacion de las tendencias epistemoldgicas en el tema que, hasta la consolidacion del
decreto 1290 de 2009, configuraron una serie de expresiones que contrastadas con las
realidades educativas, reflejaron otras posibilidades de andlisis en torno a las practicas
docentes y su transformacion hacia la consolidacion de aprendizajes, donde los
dispositivos, intenciones ,dinamicas; propias de las instituciones que, por adaptacion y
resistencia, se han negado reflexionar pedagdgicamente para la promocién de saberes,

competencias, desempefios, habilidades, destrezas entre otros.

Partiendo de las realidades que constituye la evaluacion de los aprendizajes en el
contexto educativo y tomando como referencia los discursos y précticas de la misma; es
importante generar una reflexion pedagogica en torno a la concepcion de la evaluacion por
parte de los estudiantes y las practicas evaluativas de los docentes en el aula, que conlleve a
propiciar estrategias de mejoramiento en la busqueda de una transformacion para mejores
aprendizajes en los estudiantes de basica y media de la Institucion Educativa Fagua del
Municipio de Chia .

En ese orden de ideas para el desarrollo del marco teérico se generan las
categorias; concepcion de la evaluacion una construccion permanente, donde se
establece cuatros paradigmas evaluativos que, desde el desarrollo epistemoldgico se han
evidenciado a lo largo de los contextos educativos: conductista, cognitivo, ecoldgico y
cognitivo social. Una segunda categoria llamada, La practica evaluativa, ambigiiedad entre
propuesta y aplicacion, donde se desarrolla dos elementos, la evaluacion en el aulay las
percepciones de la evaluacién de los estudiantes y una Ultima categoria

denominada, la evaluacion un proceso pedagdgico, con un tratamiento hacia
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dos aspectos; analisis, reflexion y reformulacion de la evaluacion como también

la evaluacién en matematicas, lenguaje, sociales y ciencias naturales.

Concepcidn de la evaluacion: una construccion permanente

Hablar de la evaluacién educativa es tener una mirada interpretativa sobre las
dimensiones, posibilidades y acciones que han determinado a lo largo del tiempo los logros
individuales y colectivos de las sociedades. Desde esa perspectiva es importante explicar
cémo la evaluacion ha sido implementada en diferentes contextos con una mirada
diferencial segun los actores, las intenciones, los métodos y los propdsitos de ésta tomando
como referencia algunas de las concepciones que han marcado un andlisis pertinente para el

objeto de investigacion.

En ese sentido, Morales, Linares, Garcia y Corredor (2007), plantean en el contexto
educativo tres paradigmas que contribuyen al analisis del fendmeno de la evaluacion

educativa: paradigma conductista, paradigma cognitivo y paradigma ecoldgico (p. 39).

Enfoque de la evaluacién segun el paradigma conductista: a finales del siglo XI1X el
auge de la revolucion industrial se empieza a priorizar la posibilidad de una evaluacién con
la recoleccién de informacidn que diera como resultado condiciones favorables al
desarrollo de la ciencia experimental y las ciencias humanas, las cuales empezaban a tener
relevancia en el analisis de la sociedad. La recoleccién de informacion de tipo estadistico
no estaba relacionada con el curriculo y su progreso, sino en un sentido diferenciador y
clasificador de ciertas condiciones de los sujetos como estrato social, edad, experiencia
laboral, entre otras. Hacia 1920, surge la docimologia en Francia como una disciplina que
estudia las formas de evaluacion. De esta etapa se destaca los métodos en la consecucion de

las metas y la objetividad como también:
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“a) elaboracion de taxonomias para formular objetivos; b) diversificacion de fuentes
de informacidn, examenes, expedientes académicos, técnicas de repesca y test; c)
unificacion de criterios de correccion a partir del acuerdo entre los correctores de las
pruebas y d) revision de los juicios de valoracion mediante procedimientos tales como la

doble correccion, o la media de distintos correctores” (Escudero, 2003, p.14).

En los afios posteriores hasta la década de los setenta se suscribe una tendencia cada vez
mas marcada para tener en cuenta el curriculo, en el esquema de planificacién tecnoldgica
para la organizacion de contenidos como también una estrategia para transmitir
informacion y evaluar los logros. Para Tyler, citado en Mora (2004),” la evaluacion
determina en qué medida han sido alcanzados los objetivos y para ello, sugiere realizar

comparaciones entre los resultados y los objetivos propuestos en un programa de estudios”
(p. 6).

En esta perspectiva la evaluacion esta centrada en examenes y trabajos y, tiende a
asimilarse con la calificacion, generalmente sancionatoria frente a los resultados
evidenciados en los productos o alcances del estudiante. Para Gutiérrez, (2002) citado en
Morales et al. (2007),” el producto es entendido como la ejecucion mecénica de acciones
repetitivas que no da lugar a la reflexién sobre la conducta realizada. Tales conductas deben
ser medibles y cuantificables; y su valoracion realizada a partir de criterios definidos con
base en los objetivos previamente establecidos” (p. 3). Lo anterior conlleva a que el alumno

se preocupe por obtener una buena calificacion.

Para Guba y Lincoln (1989) citado en Escudero (2003) se refieren a esta evaluacion
“como a la primera generacion, que puede legitimamente ser denominada la generacion de
la medida. El papel del evaluador era técnico, como proveedor de instrumentos de
medicion. Segun estos autores, esta primera generacién permanece todavia viva, pues

todavia existe” (p. 4).

Es perentorio determinar como el paradigma conductista condujo durante varios afios el
sentido y la finalidad de la educacion evaluativa atendiendo a contextos particulares de

ensefianza y aprendizaje. Si bien, los primeros estudios sobre el comportamiento humano
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derivaron analogamente desde investigaciones de especies animales y los mecanismos de
respuesta de estos a ciertas condiciones ambientales, como también a la adquisicion de
objetos o elementos que representaban satisfaccion de necesidades, su extrapolacién al
ambito del aprendizaje en seres humanos, a la capacidad de acomodacion de
comportamientos y conductas tuvo un analisis incipiente desde el punto de vista

pedagogico.

Para Blanco (2004), citado en Urbina (2015), indica que “el modelo de ensefianza
subyacente es un modelo que, al condicionar facilita el aprendizaje. La ensefianza se
convierte en una manera de adiestrar-condicionar para asi aprender a almacenar (...) Y el
aprendizaje es algo externo al sujeto y que se deriva de la interaccion mecéanica con el

medio (familia, escuela)” (p. 41).

De alli que una evaluacion basada en criterios conductistas segun Blanco (2004), citado
en Urbina (2015) se orienta hacia:

-Evaluacién de los productos y no de los procesos de aprendizaje.

-Evaluacidn por objetivos expresados en funcién de conducta esperada.

-Evaluacion externalista.

-Destaca la importancia de la retroalimentacion

-Cuantificacion de las conductas.

-La atencion centrada en las conductas de tipo cognoscitivo y psicomotriz.

-Evaluacién de conductas y posibilidad de respuestas

-Precision de indicadores.

-Valoracion de los cambios en el alumno como resultado del aprendizaje (p. 41).

Desde la pertinencia del contexto actual, sin Ilegar a los limites de anacronismos, este

estilo de tecnologia educativa aplicada a la evaluacion persiste en la dinamica de establecer
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no como objetivos alcanzables, el aprendizaje deseado; sino la consolidacion de estandares
minimos y desempefios que igualmente han sido establecidos por una entidad reguladora de
tipo externo y legitimada por las didacticas de ensefianza, donde se prevé el desarrollo de
competencias, medibles con informes estadisticos. Se mantiene asi, un interés centrado en

la promocidn de los estudiantes y por ende su clasificacion, no en los aprendizajes.

Es asi como, en los discursos ampliamente difundidos por la politica educativa, este tipo
de comunicacion a la que se denomina tecnocratica es el producto de un mensaje con
propositos productivos y consumistas con respuesta del sujeto de aprendizaje hacia la
adaptacion y acomodacion de las fuerzas productivas globalizadas; formula para la
realizacion de mejores procesos ensefianzas y en esa logica, como resultado mejores
aprendizajes. Subyace en esa dindmica la informacion técnica, particularidades
metodoldgicas asociadas al orden operativo, intereses, metodologias que no se piensan y
reflexionan a la luz del para qué de la evaluacion, la cual, influencia los condicionamientos
operantes basicos del premio y el castigo. La evaluacion debe derivar entonces en seres

competentes para un mundo globalizado.

En concordancia los factores histdricos y retomando la transformacion de la evaluacion,
progresivamente se fue abandonando el sentido del test para calificar aspectos de la
inteligencia humana y se empez0 a discernir sobre el caréacter de las metodologias y
propdsito de la evaluacién. El punto de partida fue cotejar las caracteristicas del curriculo
con los resultados que emanan de la relacién que tiene los sujetos de aprendizaje con él

mismo.

Es decir, la finalidad de la evaluacion ya no recaia en la medicion sino en la apreciacion
0 juicio de valor de la informacion provocando una toma de decisiones sobre los aciertos o

fracasos del curriculo en funcidn de los resultados de los estudiantes (Ravela, 2008, p. 79).

El proceso de transicion en lo que se consideraba evaluacién educativa marcada por la
medicion a una experiencia mas dinamica estd determinado por encontrar la eficacia de los
programas, los avances de los estudiantes como también, enfatizando en la importancia de

los resultados adquiridos e inclusive el trabajo de ensefianza de los profesores. En esa
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misma linea se destaca la reflexion y las consideraciones teoricas que apuntan al
mejoramiento de las metodologias de evaluacion, sus conceptos clave como también a

generar todo un campo de investigacion evaluativa aplicada a la educacion.

Enfoque de la evaluacién segun el paradigma cognitivo: Enriquecido con la
psicologia, el cognitivismo se basa en el desarrollo de teorias psicoldgicas sobre la
personalidad y la inteligencia con un enfoque sistémico caracterizado por el procesamiento
de la informacion y una didactica centrada en procesos, con un curriculo mas abierto y
flexible. En lo que concierne al disefio, la aplicacién y la evaluacion, se han incorporado

principios de la tecnologia educacional.

Enfatiza en la mirada de la evaluacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje, es decir
esta al tanto de los desarrollos, habilidades y desafios mentales que se ponen a disposicién
tanto en la capacidad didactica como en los productos de aprendizaje. Es una variable del
constructivismo que valora la toma de decisiones, la regulacion de los momentos
significativos de aprendizaje, determinando una evaluacion formativa y constructora de

criterio. Para Morales et al (2007):

“La evaluacion se constituye en un medio que debe guiar al docente hacia la reflexion y
por ende al mejoramiento de sus practicas; por lo que es preciso replantear como se
efecttan las actividades, de qué manera se incorpora lo relativo a incentivar su estima
personal y la importancia de un aprendizaje significativo en el que tenga sentido lo que

se aprende” (p. 40).

La consolidacion de una investigacion evaluativa en educacion: hacia los afos
setenta del siglo XX, los esfuerzos se encaminaron hacia la reflexion y los replanteamientos
tedricos tendientes a establecer el marco conceptual y metodoldgico de la evaluacion
educativa en la basqueda de la calidad. Con el aumento creciente de la oferta y demanda

educativa, asi mismo, se prioriza la necesidad de tratar la evaluacion desde el &ambito
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investigativo. La profesionalizacion de la perspectiva evaluativa como un ejercicio
investigativo, “parte de la premisa de que todos los esfuerzos educativos, incluyendo la
evaluacion deben buscar el crecimiento cognitivo y el desarrollo personal de todos los
participantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje” (Hernandez, 1998, citado en Mora,

2004, p. 7).

Las reformas formuladas en el transcurso de los afios setenta e inicios de los ochenta
especialmente en EE. UU., refuerzan el sentido y la responsabilidad de la evaluacion por
agentes educativos alrededor del sujeto de aprendizaje. A este tipo de rendicién de cuentas
se incluy6 aspectos como los contenidos, las experiencias de aprendizaje, las aulas, las
metodologias, los programas, la influencia de los padres de familia en las decisiones
escolares entre otras. EI panorama se extendi¢ a otras latitudes incluyendo los paises

Latinoamericanos.

En ese marco es ineludible mirar la evaluacion educativa como un cuerpo sistematico de
factores y situaciones que confluyen en la construccioén de un modelo particular segin las
caracteristicas de la poblacion escolar. Tal modelo que parte de iniciativas de la psicologia

cognitiva se enriquece con el movimiento pedagdgico multifactorial.

Para Tyler (1993) citado en Escudero (2003) el legado de la evaluacién educativa con un

propdsito debe enfatizarse desde los siguientes aspectos:

- Necesidad de analizar cuidadosamente los propdsitos de la evaluacion, antes de
ponerse a evaluar. Los actuales planteamientos de evaluaciones maltiples y

alternativas deben ajustarse a este principio.

- El propdsito méas importante en la evaluacion de los alumnos es guiar su aprendizaje,
esto es, ayudarles a que aprendan. Para ello es necesaria una evaluacion comprensiva
de todos los aspectos significativos de su rendimiento; no basta con asegurarse que

hacen regularmente el trabajo diario.

- El «portafolio» es un instrumento valioso de evaluacion, pero depende de su

contenido. En todo caso, hay que ser cauteloso ante la preponderancia de un solo
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procedimiento de evaluacion, incluyendo el «portafolio», por su incapacidad de

abarcar todo el espectro de aspectos evaluables.

- La verdadera evaluacién debe ser idiosincrasica, adecuada a las peculiaridades del

alumno y el centro. En rigor, la comparacion de centros educativos no es posible.

- Los profesores deben rendir cuentas de su accién educativa ante los padres de los
alumnos. Para ello, es necesario interaccionar con ellos de manera mas frecuente y mas

informal. (p. 7)

De esa manera, las metas evaluativas no quedan reducidas a simples datos sin soporte
reflexivo, sino que articulan una serie de variables para tener en cuenta como las
metodologias que independientemente de los objetivos son una fuerza conceptual valiosa
para entender los procesos de aprendizaje. Las funciones de la evaluacion pueden ser

enormemente variadas con relacion a las metodologias en contextos particulares.

En argumentos de Cronbach y Stufflebeam (1987), citado en Escudero (2003), “La
evaluacion ya no es una simple medicion, porque supone un juicio de valor sobre la
informacion recogida. Se alude, aunque sin desarrollar, a la toma de decisiones sobre los
aciertos o fracasos de la programacion, en funcion de los resultados de los alumnos” (p.
15). Esta nueva dindmica en la que entra la evaluacion hace que, aunque ésta, se centrara en
los alumnos como sujetos que aprenden, y el objeto de valoracién fuera el rendimiento de
los mismos, sus funciones, su enfoque y su Gltima interpretacion variaran segun el tipo de

decision buscada.

En consecuencia la funcion y metodologia de la evaluacion educativa, generaran el
movimiento de la investigacion en el campo, auspiciada por agencias y organismos
multilaterales entre ellas la oficinas adscritas a la ONU (Organizacion de las Naciones
unidas) y la OEA (Organizacion de los estados Americano).Crece igualmente en diferentes
Universidades y centros de estudios en el mundo grupos de investigacion cada vez mas
afines a determinar los factores y las variables que definian la puesta en escena de la

evaluacion.
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Metodoldgicamente Cronbach (1987), citado en Escudero (2003), proponia que la
evaluacién debe incluir: estudios de proceso —hechos que tienen lugar en el aula, medidas
de rendimiento y actitudes cambios observados en los alumnos y estudios de seguimientos,

esto es, el camino posterior seguido por los estudiantes que han participado en el programa”
(p. 18).

Usualmente la educacion enfatizaba en la metodologia como el mecanismo para soportar
una evaluacién que progresivamente fue derivando realmente en las metas de evaluacion.
El objeto de la evaluacion no varia mientras las funciones de ésta pueden adquirir diversos
caminos dependiendo del contexto. Asi el uso de la informacidn requerida genera

significados reales para el sujeto de aprendizaje.

Se establecen dos funciones distintas que puede adoptar la evaluacion: la formativa y la
sumativa. Propone el término de evaluacion formativa para calificar aquel proceso de
evaluacion al servicio de un programa en desarrollo, con objeto de mejorarlo, y el término
de evaluacion sumativa para aquel proceso orientado a como probar la eficacia del
programa y tomar decisiones sobre su continuidad. (Scriven,1973, citado en Escudero,
2003, p.18).

Es un momento del desarrollo de la evaluacion educativa que se caracteriza por
introducir la valoracion, el juicio, el contenido de la evaluacion y el evaluador no solo
analiza, sino describe la realidad, ademas, la valora, la juzga segun diferentes criterios. De
la misma forma se hace énfasis en la buena elaboracion y disposicién de los objetivos para
determinar los mejores resultados, como también, en los efectos contiguos y de largo plazo

que pudieran incidir en el proceso.

Stake (1967), citado en Escudero (2003), “propuso su modelo de evaluacion, The
countenance model, que sigue la linea de Tyler, pero es mas completo al considerar las
discrepancias entre lo observado y lo esperado en los «antecedentes» y «transacciones», y
posibilitar algunas bases para elaborar hipdtesis acerca de las causas y los fallos en los
resultados finales. En sus sucesivas propuestas, Stake se ira distanciando de sus posiciones

iniciales” (p. 20).
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Asi mismo, se proponia la utilizacion de una lista comprensiva de criterios diversos que
los evaluadores podrian tener en cuenta en el momento de la valoracion y, por consiguiente,
no centrarse meramente en los conocimientos intelectuales alcanzados por los alumnos.
Hace su aparicion la evaluacion criterial “en cuanto que es el tipo de evaluacion que
suministra una informacion real y descriptiva del estatus del sujeto o sujetos respecto a los
objetivos de ensefianza previstos, asi como la valoracién de ese estatus por comparacion
con un estandar o criterio de realizaciones deseables, siendo irrelevantes, al efecto de
contraste, los resultados obtenidos por otros sujetos o grupo de sujetos” (Popham, 1970,

citado por Escudero, 2003, p. 20).

Entre los afios setenta y ochenta hay una explosion de modelos de evaluacion que
algunos tedricos simplemente definen como enfoques. Es en esta época donde se abarca un
variado grupo de teorias, principios y metodologias que sean estimados como cuantitativas
y cualitativas. Se destacan la propuesta de Hammond (1983) y el Modelo de Discrepancia
de Provus (1971). Para estos autores los objetivos propuestos siguen siendo el criterio
fundamental de valoracidn, pero enfatizan la necesidad de aportar datos sobre la
congruencia o discrepancia entre las pautas de instruccion disefiadas y la ejecucion de estas
en la realidad del aula. (Escudero, 2003, p. 21).

La relacion de los anélisis expuestos con lo que se va a denominar modelo cognitivo, se
configura en la capacidad de la investigacion evaluativa para revelar los logros de la
funcién, metodologia, alcances y fines de esta con el desarrollo, como también con la
construccion de aprendizajes. Cual fuere el tipo de operaciones mentales que el sujeto de
aprendizaje construya, junto con el andamiaje de los aprendizajes ya incorporados, seria

determinante para afianzar el camino del pensamiento desde criterios pedagogicos.

En ese sentido, Blanco (2004), citado en Urbina (2015), las caracteristicas de este

enfoque de evaluacion son:
-La subordinacion de la ensefianza al aprendizaje.

-El protagonismo fluctuante del maestro y los estudiantes.
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-La diversificacion de los roles del maestro en la intervencién, medicion, -coordinacién

y facilitacién del aprendizaje de los alumnos.

-La evaluacion basada en este paradigma debe estar orientada a la valoracién, al analisis
cualitativo de los procesos, sus estadios intermedios y los productos, con una inspiracion

critica y una finalidad formativa, educativa. (p. 24)

Enfoque de la evaluacion segun el paradigma ecoldgico contextual: El paradigma
ecoldgico tiene como punto de partida la negociacion a partir de las relaciones que se
establecen entre el sujeto de aprendizaje y el entorno en el cual se desarrollan sus acciones,
actividades y productos. La escuela es vista como una red social compleja donde se pone a
disposicion elementos como la poblacion, el ambiente, las interrelaciones, la tecnologia y
las relaciones organizativas. Por consiguiente, “la evaluacion implica todo un cambio de
pensamiento del docente pues ésta tiene sentido en tanto el evaluador y el evaluado formen
un solo equipo que participa y pacta en la definicidn de los criterios que van a servir como

puntos de referencia para dicha evaluacion” (Morales et al, 2007, p. 40).

Dentro de este paradigma es reconocida la Evaluacion lluminativa de Parlett y Hamilton
(1977), que surge dentro del campo de la antropologia social con el fin de estudiar la
realidad como un todo. También surgen modelos alternativos como la Evaluacion
Respondente de Stake (1975 y 1976), a la que se adhieren Guba y Lincoln (1982), la
Evaluacion Democratica de Mac-Donald (1976) y la Evaluacion como critica artistica de
Eisner (1985). Desde la perspectiva de la evaluacion respondente se reconoce, la finalidad
de ayudar a comprender a profesores, alumnos y personal administrativo en los problemas,
defectos y virtudes de los programas; ésta consiste fundamentalmente en la observacion
acompafiada de estudios de caso, muestreos e informes narrativos. En esa direccion, el
evaluador juega un papel importante en lo que va a denominar evaluacion interna y externa
la cual obedece a una mayor pluralidad en el contacto con las audiencias que, conllevara a
una variedad de informes evaluativos. Desde los narrativos pasando por informales y

estructurados.
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Igualmente, este modelo responde a una mayor apertura al proceso evaluativo para dar
cabida no solo a los resultados pretendidos, sino a los efectos posibles de un programa
educativo, sea pretendido o no. Incluso Scriven (1973), citado en Escudero (2003),
“propone una evaluacion en la que no se tenga en cuenta los objetivos pretendidos, sino
valorar todos los efectos posibles. Apertura también respecto a la recogida de informacion
no sélo del producto final, sino también sobre el proceso educativo” (p. 23). De igual
forma, apertura en la consideracion de diferentes resultados de corto y largo alcance. Por
Gltimo, apertura también en considerar no sélo resultados de tipo cognitivo, sino también

afectivos.

La evaluacion de acuerdo con su funcion se complementa con elementos de la
evaluacion formativa y sumativa desde la perspectiva socio politica y administrativa. Con
estas reflexiones se abre la posibilidad de lo que Guba y Lincoln (1986), citado en Escudero
(2003), Ilaman enfoque constructivista que sirve como foco organizativo de la evaluacion y
la metodologia para evidenciar los desarrollos y alcances de la misma, y su interaccién con

el contexto como también con los sujetos de aprendizaje.

Es asi como la evaluacion con enfoque constructivista debe tener como alternativas a la

hora de funcionar:
- Identificar todos los implicados con riesgo en la evaluacion.

- Resaltar para cada grupo de implicados sus construcciones acerca de lo evaluado y sus

demandas y preocupaciones al respecto.

- Proporcionar un contexto y una metodologia hermenéutica para poder tener en cuenta,
comprender y criticar las diferentes construcciones, demandas y preocupaciones. -
Generar el maximo acuerdo posible acerca de dichas construcciones, demandas y

preocupaciones.
- Preparar una agenda para la negociacion acerca de temas no consensuados.

- Recoger y proporcionar la informacién necesaria para la negociacion.
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- Formar y hacer de mediador para un forum de implicados para la negociacion.

- Desarrollar y elaborar informes para cada grupo de implicados sobre los distintos

acuerdos Yy resoluciones acerca de los intereses propios y de los de otros grupos.

- Reciclar la evaluacion siempre que queden asuntos pendientes de resolucion. (Guba y
Lincoln, 1989 citado en Escudero, 2003, p. 25)

Hacia una transformacion evaluativa: Paradigma cognitivo-social: inmerso en esta
tendencia se encuentran aquellas posiciones de tipo constructivista que han permitido un
acercamiento a aquellas teorias psicolégicas que procuran explicar la relacion entre el
desarrollo del individuo y su interaccion con el aprendizaje. Parte del principio de la
existencia de procesos activos para acercarse al conocimiento, con los cuales, cada
individuo construye o reconstruye su propio aprendizaje como una resultante de la

interaccion del medio en el que se encuentra inmerso.

Se reconoce el potencial del sujeto de aprendizaje donde se rechaza la concepcion del
estudiante como un ser pasivo, mero receptor o reproductor de saberes culturales y cuyo
desarrollo personal, no va a ser producto de la simple acumulacion de una serie de
aprendizajes, sino que reconoce en el estudiante la capacidad de generar aprendizajes
significativos propios. (Acevedo, 2001, p. 12).

Es imperante que la condicion y desarrollo cognitivo del estudiante, no va a determinar
por si misma la capacidad de aprendizaje, sino que, estara relacionada con el complejo
mundo de relaciones sociales y las categorias culturales del mundo. Una evaluacion desde
este enfoque procura que cada idea, pensamiento, interaccion y propuesta se integre a los
factores que hacen a los individuos vivir en comunidad. Procura partir de las experiencias y
conocimientos previos adquiridos, como también asimilados del medio, para ponerlos a
disposicidn de nuevas construcciones como tareas, productos, intenciones o0 acciones que,

se incorporan a la estructura cognitiva con repercusiones transformadoras en lo social.

Por tal motivo, se trata de un proceso de construccion de saberes culturales que tiene su

apoyo fundamental en la mediacidn o interaccion con otros. En este contexto, la
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participacion del docente o de los pares como mediadores del aprendizaje constituira
aspectos relevantes en este proceso de reorganizacion interna de los esquemas de

conocimientos previos de cada estudiante (Acevedo, 2001, p. 13).

El nuevo discurso evaluativo apunta hacia la auto y coevaluacion, privilegiando los
aprendizajes logrados por el estudiante y los procesos de aprender a aprender. Sustituye la
larga tradicion de la heteroevaluacion o la mirada unidireccional del docente, e involucra no
solo a los estudiantes, sino también las caracteristicas y disposiciones de los ambientes

sociales, el contexto comunitario y las afinidades culturales de manera holistica.

Desde esa perspectiva el reto actual es que los estudiantes estén capacitados para
participar de manera activa y responsable en la esfera ética, social y profesional. Se
vislumbran modelos alternativos de evaluacién desde la funcion pedagogica y social de la
educacion. Uno que cobra fuerza es la evaluacion autentica segun Vallejo y Molina (2014),
“una amplia variedad de enfoques e instrumentos de evaluacion que se contraponen a los
utilizados en la evaluacion tradicional para generar una mirada global y relacional del

mundo” (p. 14), para generar asi, una mirada global y relacional del mundo.

Sin embargo, desde la 6ptica de la resignificacion de la evaluacion, los momentos,
herramientas y agentes, podria utilizarse como elementos de la evaluacion autentica si,
estos responden a las expectativas de participacion y comprension para la realizacion
personal y social. Es en la actitud de la finalidad de la misma donde se haya los mejores
resultados de aprendizaje.

“Asi, la evaluacion autentica seria la reaccion ante una tradicion pedagdgica muy
extendida en la que el alumno se limita a escuchar, repetir, copiar y memorizar, una
tradicion en la que la evaluacion es, ante todo sumativa, y responde a criterios de
uniformizacién que persiguen clasificar a los estudiantes en funcion de los resultados
obtenidos y mediante exdmenes basados en la repeticion de contenidos transmitidos
durante las clases” (Belair 2000, citado en Vallejo y Molina, 2014, p. 14).
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Entre la amplia variedad de enfoques vinculados a la evaluacion autentica destacan: la
evaluacion alternativa, la evaluacion basada en problemas y la evaluacion formativa

(aunque con variaciones diferenciales a la evaluacion autentica).

Segln Vallejo y Molina (2014), “este nuevo enfoque de evaluacion supone una
coherencia entre los objetivos de aprendizaje y los objetivos de la evaluacion, ademas de la
utilizacion de una retroalimentacion (feedback) constructiva que informa sobre el modo en
que progresan los alumnos. Del mismo modo, considera el aprendizaje del estudiante como
un proceso complejo y multidimensional que es necesario valorar de diferentes formas (p.
15)

Otros enfoques son, la evaluacion democrética — deliberativa de House (1999) y Howe
(2000), Evaluacién participativa de Withmore (1998) y Cousins (1998), Evaluacién critica,
que surge de los planteamientos de la Pedagogia Critica de Freire (1979), Giroux (2003) y
McLaren (1997), con exponentes como Everit (1996) y Waters (1998), Evaluacion
culturalmente sensible de Fierson (2002), Hopson (2000) y Stafford (1998) y la Evaluacion
Inclusiva de Goodwin (2012).

La préactica evaluativa: ambigtiedad entre propuesta y aplicacion

La evaluacion en el aula: La practica evaluativa en el aula de clase se ha visto en una
problematica que se puede enfocar en el desconocimiento de los planteamientos propuestos
para dicho ejercicio. Si bien, la Ley General de Educacion, en el capitulo 3, titulo 4,
establece un Sistema Nacional de evaluacion de la Educacion que funcione en coordinacion
con el Servicio Nacional de Pruebas del Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior (ICFES) y las entidades territoriales, propone unos parametros “con el
fin de velar por la calidad, el cumplimiento de los fines de la educacion y por la mejor
formacion moral, intelectual y fisica de los educandos”, la realidad en las instituciones
educativas parece ser otra. Aqui también se propone que la evaluacién no s6lo se centrara

en los resultados de los estudiantes, sino que de igual manera evaluara los procesos de
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ensefianza, la calidad del docente y administrativos en su ejercicio y también los modelos
pedagogicos y didacticos; esto con el fin de lograr el objetivo de una educacién integral a

través de una evaluacidn constante en todos los aspectos inmersos en el proceso.

Aun asi, las practicas evaluativas imperantes en el aula de clase no se fomentan con este
caracter cualitativo, sino que se manejan de conformidad a modelos tradicionales que se
sumergen en la evaluacion cuantitativa. Oviedo (2007), sobre evaluacion cuantitativa
afirma “que no es otra cosa que aquella inspirada en la teoria de la medicion, el uso de los
tests o pruebas objetivas, s6lo ha logrado que los alumnos memoricen datos, fechas,
nombres, cifras, ideas, conceptos, teorias, etc.” (p. 13); entonces vemos que la evaluacion
cuantitativa es una actividad que valora solamente resultados, cumple una funcion
mecanica del proceso; pero, ademas, es vista como un mecanismo de amenaza y poder,
donde el arma de intimidacion es la nota. La nota en si es una problemética si miramos los

dos espacios del proceso: el éxito o el fracaso.

Sin embargo, se tiene la posibilidad de la evaluacion cualitativa, un aspecto inherente al
proceso que debe llevarse a cabo desde la misma elaboracién del plan de clases y
mantenerse constante; no solo referida a la practica y proceso sino a los sujetos inmersos,
estudiantes y docentes en un ambiente de retroalimentacion que ayude a una mejor calidad
en la educacion; “en este sentido, puede entenderse la metodologia cualitativa como una
estrategia idonea para la innovacion educativa, para las transformacion de la préctica
docente a través del didlogo, la comprension y la mejora” (Santos, 1991, citado por Oviedo,
2007, p. 13). Para esto, y como lo pone el autor, es preciso replantear constantemente sobre
el proceso y la evaluacion: ;qué se va a evaluar? ;Como hacerla? ¢Por dénde empezar?

¢Cuales son los retos?

Los conceptos de evaluacion cualitativa y evaluacion cuantitativa han tenido una serie
de resignificaciones de acuerdo con las necesidades, practicas y manejos que ha tenido el
proceso de valoracion en la escuela. Castafio (2008), acufia los conceptos de evaluacién
como control o evaluacion como comprension: argumentando que la evaluacion siempre ha
presentado esta ambiguedad, desde los preceptos tradicionales de memorizacion-

acumulacion, hasta los postulados de las pedagogias constructivistas y de escuela nueva
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que le apuntan a la construccion integral del conocimiento y a la capacidad de

contextualizar los aprendizajes con el entorno y con el conocimiento previo.

“Podria afirmarse que todo acto de evaluacion supone dos funciones no
necesariamente opuestas, una que responde a la intencién de control que se
pregunta si el proceso se desarrolla segln lo planeado y qué tanto esta
conduciendo a lo buscado y otra, que responde a la intencion de comprension que
busca conocer e interpretar el proceso que se esta generando, comprender las
transformaciones que se producen, el papel de quienes intervienen y las nuevas

formas de ver que el mismo proceso posibilita” (p. 26).

El manejo que se le da al proceso evaluativo depende de los objetivos de la educacion,
pero es la practica pedagdgica la que se encarga de modelar un sujeto que busque en la nota
un pago a sus esfuerzos o un sujeto que logre crear un proceso comunicativo,
transformando su mundo cognitivo y social. La mera acumulacion lleva a concebir un
montdn de notas perecederas que se esfuman tan pronto logre su objetivo (pasar un afio, en
Gltimas); pero el interés por lo aprendido lleva a una constante transformacion del
conocimiento. El proceso de ensefianza aprendizaje conlleva sobre su acto disciplinar un

entramado de configuraciones sociales y afectivas y por eso debe entenderse que:

“la evaluacion, mas que un acto técnico, es un acto interpretativo y comprensivo,
por eso conviene entenderla como un acto reflexivo, que permite la toma de
conciencia de las formas de comprender lo que se actla, y la generacion de nuevas
comprensiones, de nuevas metas, de nuevas intencionalidades” (Castafio, 2008, p.
29).

Por otra parte, Velasco y Juarez (2011), se centran mas en la intencién de la evaluacion
y la plantean desde sus propdsitos: sumativa y formativa. Desde el proposito sumativo, la
intencién es rendir cuentas sobre los resultados del estudiante, lo que aprendié finalmente y
la capacidad que tenga para reproducir lo dicho en clase, si desarroll6 competencias. En
ultimas “comprende las funciones de acreditacion, calificacion y rendicion de cuentas del

desempefio del alumno” por lo que “tiene como punto de referencia los objetivos de
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aprendizaje que se espera consigan los alumnos” (p. 26); también es utilizado para verificar
el avance y el alcance de logros de la institucion ante las autoridades académicas. Con este
propdsito se asignan las calificaciones y el estudiante sabrd como va en el proceso que
propone el docente y el curriculo. Se compara a los estudiantes desde un marco global

enmarcado en los objetivos curriculares.

Desde su propésito formativo la evaluacion procura informacion a los docentes sobre las
necesidades, las competencias, las formas de trabajo, las formas de asimilacién de las
tematicas, las capacidades de participacion dentro del tema. Se aprecia las particularidades
que hay entre los grupos y entre los individuos de un mismo grupo. Shepard (2008) expone

que:

“la evaluacion formativa y tiene como punto de partida los aprendizajes esperados
en los alumnos y su situacion actual respecto a lo que se espera consigan. Tiene
como fin principal decidir las acciones de ensefianza necesarias para que cada
alumno y el grupo en su conjunto logren los objetivos de aprendizaje” (citado por

Velasco y Juarez, 2011, p. 27).

Esto con el fin que el docente pueda direccionar y redireccionar sus planes de estudio,
pueda dar cuenta de los avances de su tematica y pueda decidir sobre las acciones de su
ensefianza identificando las necesidades, competencias y procesos individuales y grupales

que se dan en el desarrollo de las clases.

Otro postulado sobre esta dicotomia en la que se encuentra la evaluacion, la expone
Zuleta R. (1997) al proponer la evaluacion académica como una como cuestion técnica o
como una naturaleza filosofico-politica de los fines (cuestion pedagdgica). El autor habla
sobre la ausencia de finalidades en la evaluacion; se propone en la escuela un curriculo
cuya intencion es una evaluacion numérica, un curriculo que se desprende de estudios
globales y que exigen una cantidad de competencias para alcanzar un nivel que decide si el
estudiante se promueve o no. “Cuando la escuela ha sido consecuente de que educa para el

trabajo, sus resultados tropiezan con la cruda realidad de unos dinamismos sociales basados



59
Resignificacion de la evaluacion en el aula
en la competencia, en la lucha febril y descomunal por el poder, por el poder sobre el

dinero, sobre las cosas, sobre los hombres” (Zuleta R. 1997, p. 93).

Pero la finalidad de la escuela deberia centrarse en promover la realidad inmediata, su
conocimiento de la actualidad y de las relaciones histéricas que asi 1o han mantenido, asi
como de un proceso de interrelaciones sujeto-conocimiento-sociedad; “la naturaleza
filoséfico-politica de los fines, no es equivalente a las técnicas politicas de control que
aplica el sistema escolar”, sino que “toda pedagogia, es (0 deberia ser), una construccion
conceptual dispuesta de métodos y de instrumentos para facilitar actitudes y conductas de
dialogo teoldgico entre la humana inteligencia y los distintos 6rdenes y ‘desordenes’ de los
seres y de las cosas (Zuleta R., 1997, p. 93). Desde la nombrada naturaleza, pensemos en la
filosofia como construccion del sujeto humanistico, cognitivo y social; y a la politica como
construccion del sujeto en comunidad. Entonces vemos, en gran medida, la carencia de
estos dos aspectos si lo que se busca con la educacién y con la evaluacién, en Gltimas, es
poner al sujeto en unas condiciones laborales direccionadas al capitalismo y al mercado,
respondiendo a las necesidades inmediatas de adquisicion de poder, entendido este como
una mejora econodmica sobre las cosas y las personas. El conocimiento se muestra como
algo sin sentido, a menos que sea para alcanzar la finalidad del reconocimiento laboral y

por ende, econdémico.

Con base en lo anterior, estariamos apuntando a la educacion como entrenamiento,
desconociendo su importancia en la construccion individual y social del educando. La
finalidad de la educacién, que se fortalece desde un proceso evaluativo constante deberia
apuntar méas a la formacion; esta dicotomia se plantea desde Zuleta E. (1995) afirmando

que

“la formacion actual no corresponde a lo que los liberales llamaban la formacién
de un ciudadano, es decir, de un hombre que pueda intervenir, de alguna manera,
e incidir conscientemente en el destino de la sociedad en que vive. En realidad, el
tipo de persona que se forma es una tuerca que debe ajustar muy bien en el
engranaje del aparato productivo. Eso es lo que se llamaria un “trabajador

eficiente™” (p. 101).
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Cuando se evaluan los resultados cuantitativamente logramos que el principal interés
del estudiante se centre en las metas, no en los procesos, ni en lo que éstos significan como
construccion de conocimiento. Se aprecia de esta manera la necesidad de saber una
calificacion; el cuanto es mas importante que el como y el para qué. Se hace necesario,
entonces, dar una mirada a la practica evaluativa docente, una autoevaluacion y reflexién
desde los procesos para lograr esa concepcion de formacidn integral, una apropiacion en el
aspecto evaluativo de su formacion, logrando que el estudiante se convierta en “el hombre
que quiere saber por qué hace algo, para qué lo hace, para quién lo hace; el hombre que

tiene una exigencia de autonomia” (Zuleta, E., 1995, p. 26).

Una manera concreta de lograr esa autonomia es lograr un encuentro entre los temas
propios de la logica disciplinar y el contexto inmediato del estudiante, hacerlos
significativos y Utiles; el interés se muestra en el preciso instante en que la evaluacion es
capaz de reflejar su importancia, ya que la practica evaluadora “no Se debe disefiar para
hacer sentir al estudiante como el Gnico responsable de su fracaso o éxito escolar, ya que el
hecho de aprender esta sujeto a las metodologias y actuaciones del docente, al entorno
familiar y a los paradigmas sociales” (Hernandez, 2016, p. 91). No son las aulas los Unicos
escenarios, no son los docentes los unicos con el poder, ni son los estudiantes los Unicos
con las dificultades o fortalezas; es decir, “no se debe percibir al estudiante como el tinico
que esta siendo evaluado ya que lo correcto es que dentro de la practica estén siendo
evaluados, en su totalidad, los factores y agentes que intervienen en los procesos de

ensefianza y de aprendizajes” (Ibid, p. 91).

Es asi como la evaluacion de los aprendizajes debe responder a unos fines especificos,
fines que se puntualizan dependiendo de la categoria donde se proponen. Segln Jean-
Marie De Ketele (citado por Feldman, 2010, p. 64) la evaluacion responde a los siguientes
propdsitos: para certificar, donde se aprecia si el estudiante es promovido o no; para
clasificar la poblacion, donde se apoya en una jerarquia de adquisicion de conocimientos y
se califica; para hacer el balance intermedio, se decide si el estudiante puede avanzar en el
proceso; para diagnosticar, hacer regulaciones en los avances y procedimientos; para
clasificar en subgrupos, depende de los alumnos se clasifican como homogéneos y/o

heterogéneos; para seleccionar, donde se decide si se aceptan o rechazan nuevos
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integrantes en el grupo; para predecir el éxito, con la elaboracion de un test se predisponen
los niveles de avance y conocimiento. Estos propésitos son individuales y se trabajan de tal
forma que el proceso de ensefianza-aprendizaje tenga una direccidn a una propuesta

efectiva con unos fines especificos.

Cabe hacer hincapié en la evaluacion como diagndstico, no sélo como una herramienta
gue permita saber qué capacidades y conocimientos previos tienen los estudiantes para
indicar qué camino tomar, sino como un componente continuo de todo el proceso
evaluativo que permita reflexionar sobre los sujetos, estrategias, contextos y finalidades
que intervienen en la ensefianza-aprendizaje; Feldman, citando a Katele (2010), ve el
criterio de diagndstico como un tipo de evaluacidon que “permite tomar un gran numero de
decisiones de ajuste o “de regulacion”. Se utiliza cuando el balance se ha revelado
insatisfactorio. Puede referirse a producciones, a procedimientos utilizados o0 a procesos
mentales no directamente observables” (p. 64). De la misma manera que un diagndstico
revela los procedimientos para iniciar la puesta en practica de una tematica, también
muestra cuando estos son fallidos para reformularlos; ademas permite descubrir las

fortalezas de estos y puntualizar su reconstruccion.

Partiendo de los criterios de evaluacion, Feldman (2010), también le apunta a la funcion
formativa de la evaluacion sobre la sumativa (siguiendo las concepciones cualitativas y
cuantitativas nombradas anteriormente), afirmando que no so6lo es preciso intervenir en las
actividades de aprendizaje sino que es necesario intervenir en las actividades de ensefianza
y esto se logra cuando hay una regulacion de las mismas de manera reciproca y
entrelazada; “la evaluacion formativa es la que se encuentra mas estrechamente ligada con
el desarrollo de las actividades de aprendizaje (...) puede afirmarse que las acciones de
ensefianza son eficaces si logran influir sobre las actividades de los alumnos” (p. 61); al
influir sobre las actividades y no s6lo sobre los resultados se promueve la valoracion
continua y la aplicacion de las tematicas en las distintas problematicas de la vida. Sobre
este proceso, desde la ensefianza para la comprension, Perkins (ante todo la comprension),

afirma que:
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“la evaluacion viene al final del tema y se basa en notas y responsabilidades. Estas
son funciones importantes dentro de muchos contextos, pero no sirven desde el
punto de vista de las necesidades de los estudiantes. Para aprender para
comprender, los estudiantes necesitan criterios, retroalimentacion y oportunidades
para reflexionar desde el principio y a lo largo de cualquier secuencia de

instruccion. A este proceso lo llamamos “Valoracion continua” (p. 4).

Partiendo de lo anterior, el docente en su aplicacion de la evaluacién, y en el contexto
que se pretende desarrollar con la evaluacién formativa, busca desarrollar autonomia en el
estudiante; a diferencia de una evaluacién centrada en los resultados que pretende rendir
cuentas sobre los resultados del estudiante, lo que aprendio finalmente y la capacidad que
tenga para reproducir lo dicho en clase. Por otro lado, “el desarrollo de la autonomia, en
resumen, significa llegar a ser capaz de pensar por si mismo con sentido critico, teniendo
en cuenta muchos puntos de vista, tanto en el ambito moral como en el intelectual” (Kamili,
1970, p. 2). Esto significa dar espacios de investigacion, promover la curiosidad y la
creatividad, relacionar las tematicas y darle importancia al estudiante en una dialéctica

bilateral del conocimiento.

Percepcion de los estudiantes sobre la evaluacion: La evaluacion ademas de centrarse
en los procesos mas que en los resultados, debe también atender a las percepciones de los
estudiantes, el componente afectivo que suscitan estas practicas. Situaciones como temor,
ansiedad, baja autoestima y competitividad que se desprenden de la evaluacién como
calificacion altima, son relevantes para una posible reformulacién; Castafio (2008), al
respecto, afirma que “no basta saber el conocimiento que se ensefia, también es necesario el
saber sobre el pensamiento del alumno, conocer el proceso de construccion que siguen los
estudiantes de los conceptos que se ensefian” (p. 29). Esto se dificulta con la evaluacion
sumativa que promueve una escala numérica, suponiendo un valor minimo de aceptacion y
esta practica pedagdgica es la que se encarga de modelar un sujeto que busque en la nota

una recompensa a sus esfuerzos.
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Con respecto a las notas, atendiendo a los diarios de campo de la presente investigacion,
es comun en la mayoria de procesos, independientemente del ejercicio que se esté
realizando, escuchar preguntas como ¢cuanto me saqué?, ¢cuando nos da las notas?, ¢ qué
porcentaje tiene en la nota final? De la misma manera, en ejercicios que parecen
extracurriculares aparecen interrogantes como ¢nos va a dar nota por eso?, ¢esto es para
una nota?, ¢nos baja la definitiva si no lo hacemos? “Con frecuencia se encuentran
ejemplos patentes donde los estudiantes reclaman calificacion por realizar las actividades
que son necesarias para llegar a aprender o comprender algo de forma adecuada, y de esta

manera la calificacion es la moneda de pago en la escuela” (Castafio, 2008, p. 25).

Al reflexionar sobre los sistemas de evaluacion en la escuela es preciso a la par de
estudiar resultados, procesos, estrategias y didacticas, centrarse en la percepcion que tienen
los estudiantes sobre la constante evaluacion en la que se ven inmersos durante la
ensefianza de cualquier asignatura en la escuela; esto da luces para que las reformas y
practicas sean mas concienzudas y los haga participes activos de sus procesos. Esto es
precisamente lo que Rojas y Rozo (2015) nos da a entender sobre lo que los estudiantes
piensan sobre el cobmo, cuando por qué y para qué de la evaluacion, asi, desde los
interrogantes se busca saber qué tanto saben los estudiantes ante este concepto, su

significado y objetivos y qué tanto pueden verse afectados cognitiva y emocionalmente.

Estas preguntas son la base para comprender la percepcién que tienen los estudiantes
sobre su proceso evaluativo y de esta forma comprender que tan comprometidos o
influidos se encuentran por la practica misma. Con base en su investigacion, desde la
mirada de sus estudiantes, las autoras establecen que “la evaluacion es una practica que
permite el emitir una valoracidn para cada asignatura de acuerdo a lo realizado por el
estudiante, en ocasiones estas practicas son desarticuladas y miden el nivel de alcance de
los desempefios propuestos enfocados en el plan de estudios” (p. 55). En otras palabras, la
evaluacion, desde la valoracion numérica y su estrecha relacion con la promocion, el

fracaso y el éxito, es visto como un aspecto cuantitativo por parte de los estudiantes.

Este componente sumativo de la evaluacion desprende un componente afectivo que es

trascendental en la percepcion misma de la evaluacion ya que:
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“El desarrollo de las diferentes practicas evaluativas genera en los estudiantes un
sin numero de sentimientos, haciéndoles asumir actitudes inconscientes que
afectan sus relaciones intra e interpersonales, aspectos que hacen parte del
componente afectivo (...); esto debido a que para cada uno es importante sentirse

bien no solo consigo mismo sino con los demas” (Rojas y Rozo, 2015, p. 66).

El atender a la percepcion que los estudiantes tienen sobre la evaluacion, permite
conocer, ademas de sus puntos de vista, las posibles reacciones que implica la valoracién
de sus resultados y procesos, posibilitindose una reflexion y reformulacion de las
estrategias; “el profesor puede obtener valiosa informacion sobre aspectos facilitadores y
obstaculizadores del aprendizaje de sus alumnos, identificando las situaciones en las cuales
ellos perciben con mayor frecuencia el surgimiento de emociones favorables o
desfavorables” (Ibanez, 2011, p. 459). La reformulacion de las practicas evaluativas no
puede darse si la evaluacion se centra solo en los resultados ya que se estaria pensando en
por qué el estudiante no tiene buenas calificaciones; la reformulacién se logra a través de la
reflexion constante partiendo del diagndstico mismo, atendiendo, en gran medida, las

opiniones de ellos sobre este proceso.

Ibafiez (2011), al proponer un cambio en la dimension evaluativa, donde los docentes a
lo largo de un periodo tienen en cuenta las percepciones de los estudiantes, advierte que
“se evidencia la valoracion que otorgan los profesores a las percepciones de sus
estudiantes, y la intencion de realizar modificaciones que favorezcan en ellos una
disposicion emocional favorable para lograr esos aprendizajes, de acuerdo con la
evaluacion del contexto interaccional” (p. 469). E1 componente afectivo es crucial en un
proceso de ensefianza aprendizaje, tanto en el proceso académico como el evaluativo;
depende del dialogo y las propuestas bilaterales que se logre un conocimiento
contextualizado, un desempefio practico y una percepcion de la evaluacion que no

condicione, sino que promueva el conocimiento.
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La evaluacion: un proceso pedagégico

Analisis, reflexion y reformulacion de la evaluacion

La evaluacion siempre ha generado un problema de ambigliedad bajo la mirada de
quien determine su significado dentro de los procesos de ensefianza aprendizaje, es asi que
podemos encontrar definiciones que tienen como finalidad exclusiva desde un enfoque
cuantitativo, programada como medio de control y con pardmetros destinados Unicamente
en la obtencion de una calificacion; Duque (1993) la cita como “una fase de control que
tiene como objeto no solo la revision de lo realizado sino también el analisis sobre las
causas y razones para determinados resultados, (...) y la elaboracion de un nuevo plan en

la medida que proporciona antecedentes para el diagndstico” (citado por Mora, 2004, p. 2).

Sin embargo, a través de estudios e investigaciones acerca de los procesos de ensefianza
y aprendizaje encaminados a mejorar no solo el nivel académico, sino también el
desarrollo integral de competencias, habilidades y destrezas en los estudiantes, se ha
propuesto que la practica evaluadora evolucione, dejando de existir como medio de
castigo, momento Unico de parametro de saberes, proceso o procedimiento elemental que
arroja una informacion cuantitativa del avance del estudiante en sus procesos de ensefianza
y aprendizaje, para transformarse en una herramienta o estrategia relevante que permita al
estudiante aprovechar el conocimiento y desarrollar a través de ella procesos de
aprendizaje en pro y beneficio del desarrollo personal del mismo, como lo plantea
Arredondo, Diago y Cafiizal (2009) en un “desarrollo integro de la formacion intelectual
en contenidos y estrategias cognitivas, el logro de competencias y la educacién en valores
y actitudes de los estudiantes como estudiantes y como ciudadanos de nuestra sociedad” (p.

5).

En la misma linea Alvarez (1996) afirma que “la evaluacion no es ni puede ser un
apéndice de la ensefianza ni del aprendizaje; es parte de la ensefianza y el aprendizaje. En
la medida en que un sujeto aprende simultaneamente evalUa, discrimina, valora, critica,

opina, razona, fundamenta, decide, enjuicia, opta...entre lo que considera que tiene un



66
Resignificacion de la evaluacion en el aula
valor en si y aquello que carece de él. (Citado por Camilloni, Celman, Litwin y Palou
2001, p. 3).

Es claro el pensamiento acerca de la obligacion de las instituciones educativas en
encontrar horizontes que le permitan crecer y mejorar sus condiciones académicas a traves
de propuestas especificas; “la funcion educativa de la escuela requiere autonomia e
independencia intelectual, y se caracteriza precisamente por el anélisis critico de los
mismos procesos e influjos socializadores incluso legitimados democraticamente (Pérez,
1997, citado por Camilloni y otros, 2001, p. 4). La evaluacion de los aprendizajes se puede
reformular y fortalecer a través de la opinién de todos los implicados en el proceso; desde
un punto de vista de autoevaluacion para apreciar el papel crucial de cada individuo en su
recorrido académico, como en el coevaluativo para descubrir las fortalezas y debilidades
del otro. Pérez (1997) senala que la tarea educativa de la escuela “propone, por tanto, la
utilizacion del conocimiento y la experiencia mas depurados y ricos de la comunidad
humana para favorecer el desarrollo consciente y autobnomo de los individuos y grupos que
forman las nuevas generaciones de modos propios de pensar, sentir y actuar. En definitiva,

la potenciacion del sujeto” (citado por Camilloni y otros, 2001, p. 42).

Grandes ramas del conocimiento humano participan de forma activa y permanente en el
aprendizaje; ellas son la pedagogia y la psicologia, que develan los elementos que
intervienen en el proceso de evaluacion de los aprendizajes, como lo afirma Beltran
(1996), “los procesos representan en realidad sucesos internos que pasan por la cabeza de
los estudiantes mientras aprenden, es decir, actividades que el estudiante debe realizar para
que se dé efectivamente el aprendizaje. Los procesos significan sucesos internos que
implican una manipulacion de la informacion entrante. Estos procesos constituyen las

metas de las diversas estrategias de aprendizaje” (p.42).

Gracias a la integracion de estas dos ramas, podemos denotar que existen procesos y sub
procesos procedentes de estos mismos en el desarrollo de la actividad académica
propiamente dicha, Beltran (1996), nombra los siguientes procesos: sensibilizacion,
atencion, adquisicion, recuperacion, transferencia de lo aprendido y por supuesto la

evaluacion, a la cual, le han dado la tarea de ser un instrumento de comprobacion de
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objetivos alcanzados por los estudiantes en el accionar de estos sucesos internos dentro del
acto de aprender; pero en el proceso de ensefianza y aprendizaje donde el enfoque se
centra en los procesos, estos sucesos internos que generan el aprender son susceptibles al
orden y a la intensidad, y en donde la evaluacién deja de ser un criterio de comprobacion
para transformarse en un proceso continuo a través del cual no se premia la finalidad, sino
todo el transcurso del aprendizaje desarrollado por el estudiante, desde estos preceptos, el
autor define a la evaluacion como el desarrollo de capacidades y saberes, donde se

reorganizara todo el desarrollo pedagdgico para mejorar los aprendizajes.

Esta posible reformulacion en el concepto de la evaluacion permite que el proceso sea
mas significativo en el ambiente de ensefianza y aprendizaje, sumado a las nuevas
tecnologias y la relacién con el entorno, todo esto formando un engranaje que direcciona
la evaluacién de aprendizajes y que le permita enriquecerse con esas caracteristicas que la

hacen transformadora.

La evaluacion en matematicas, ciencias naturales, lenguaje y sociales: Al hablar de
la evaluacidn en los procesos de ensefianza aprendizaje, debemos hacer una descripcion por

area.

Area de matematicas: al hablar sobre la evaluacion en el area de matematicas,
podemos tomar como referente a Fandifio (2002) quien reconoce que una caracteristica que
ejerce mayor fuerza en el aula es la evaluacion; “este proceso consta de tres componentes
distintos, pero aun una vez mas, estrechamente relacionadas entre ellas, evaluacion de la
propia accion didactica, la evaluacion del segmento curricular elegido y la evaluacién del

proceso de aprendizaje de sus propios estudiantes (p. 20).

Ademas, Fandifio también reconoce que el proceso de evaluar se ratifica a través de la
consolidacidn de acciones a través de las cuales se reconocen determinadas caracteristicas
propias de los aprendizajes en los estudiantes y determinar cuales son las falencias que

presentan con el fin de ayudarles y garantizar asi un mejor aprendizaje (2002).



68

Resignificacion de la evaluacion en el aula

La adquisicion de los aprendizajes matematicos conlleva a procesos necesarios para tal
fin, como lo plantean los lineamientos curriculares emitidos por el Ministerio de Educacion
Nacional “Las competencias matematicas no se alcanzan por generacion espontanea, sino
que requieren de ambientes de aprendizaje enriquecidos por situaciones problema
significativas y comprensivas, que posibiliten avanzar a niveles de competencia mas y mas
complejos”. (Serie Lineamientos Curriculares, Ministerio de Educacion Nacional, 1998,
p.49). Estas competencias son alcanzables a través de procesos generales tales como lo

establece el Ministerio de Educacién Nacional:

“Formular, plantear, transformar y resolver problemas a partir de situaciones de la vida
cotidiana, Utilizar diferentes registros de representacion o sistemas de notacion simbdlica
para crear, expresar y representar ideas matematicas; para utilizar y transformar dichas
representaciones y, con ellas, formular y sustentar puntos de vista, Usar la argumentacion,
la prueba y la refutacién, el ejemplo y el contraejemplo, como medios de validar y rechazar
conjeturas, y avanzar en el camino hacia la demostracion, dominar procedimientos y
algoritmos matematicos y conocer como, cuando y por qué usarlos de manera flexible y
eficaz. Asi se vincula la habilidad procedimental con la comprension conceptual que

fundamenta esos procedimientos”.

Area de Ciencias Naturales: Al hablar de la evaluacion de los aprendizajes en ciencias
naturales siempre se recurren inicialmente a los referentes legales o lineamientos
curriculares en el area de ciencias naturales emanados por el Ministerio de Educacion
Nacional, el cual es enfatico en reconocer la evaluacion como un “proceso reflexivo y
valorativo del quehacer humano, y la describe con unas caracteristicas especificas tales
como: debe desempefiar un papel regulador, orientador, motivador y dinamizador de la
accioén educativa, y reconoce que para que exista una transformacién e innovacion en el
curriculo, la evaluacion y los métodos de ensefianza deben estar basados en una misma

concepcion sobre como se desarrolla el conocimiento en el medio escolar.

Constantemente se ha venido aplicando la evaluacion como instrumento de medicion de

los aprendizajes cognitivos del ser humano, y desarrolla un rol selectivo dentro del sistema
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educativo, tales como se enunciaron por el Ministerio de Educacion Nacional en 1987,

pero al ser vistos, estudiados, reformados e innovados, esta evaluacion pasa a ser un

“conjunto de procedimientos que se deben practicar en forma permanente, y que deben
entenderse como inherentes al quehacer educativo.... con el fin de tomar conciencia sobre
la forma como se desarrolla el proceso por medio del cual los estudiantes construyen sus
conocimientos y sus sistemas de valores, incrementan el nimero de habilidades y
perfeccionan cada una de ellas, y crecen dentro del contexto de una vida en sociedad”

(Ministerio de Educacion Nacional, 1998).

Ademas, se aprecia que la comunidad cientifica especialista en la didactica de las
Ciencias Naturales ha avanzado en propuestas y posturas de anélisis dinamico de esta area
de la educacion, y se reconoce una estrecha e intima relacion entre la didactica y la

evaluacion, tal como lo define Ladino, Ospinay Tovar (2007):

“El poder de la evaluacién como sistema radica en la posibilidad de reflexionar y
valorar las acciones, aprendizajes, habilidades y actitudes; en la posibilidad de analizar
criticamente los modelos pedagogicos y didacticos, asi como en la reflexion y
transformacion de la misma evaluacién; entonces desde ella es posible regular,
retroalimentar, re-definir, tomar decisiones, re-formular, aprender, conocer y reconocer”
(Citado por Tovar, 2008, p. 269).

Area de Lengua Castellana: Desde la serie de lineamientos curriculares del MEN y lo
referente a modelos de evaluacion en lenguaje, se propone una relacion directa entre teoria
y préctica, dandole un valor significativo a la investigacion docente como camino para la
reflexion sobre las practicas, tematicas y estrategias; “la teoria entra, de esta manera, a
alimentar la practica, a proponer otros puntos de vista. La teoria, de esta manera, siempre
tendra un caracter dinamico, de conocimiento en construccion” (Serie Lineamientos
Curriculares, Ministerio de Educacion Nacional, 1998, p. 69). De esta manera se propone la
investigacion constante como una forma de cualificar y contextualizar los procesos, sobre
todo en aspectos que deben incluir el componente social, debe otorgarse una funcion, una

practicidad a las tematicas vistas en el aula de clases; pero esta funcionalidad debe pensarse
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desde una planeacidn conjunta; para esto “el docente debe contar con una vision integral

sobre la educacion y sobre la funcion de la evaluacion” (Ibid, p. 69)

Este ejercicio se convierte en una autoevaluacion que el docente debe hacerse de
manera continua sobre sus practicas. Desde el estudiante, es necesario que conozca dichos
procedimientos y finalidades para que actle de manera participativa y critica. Asi, podra
aportar insumos que le permitan usar sus conocimientos previos y perspectivas para
encaminar su ensefianza aprendizaje a una practica concienzuda de sus conocimientos, ,
de la misma manera, atender a una evaluacién que le permita verificar sus debilidades y
fortalezas, logrando reconocimiento y regulacion de su participacion. Para ambas partes,
“la evaluacién como proceso integral, debe ser sistemdtica y continua. En este proceso, el

seguimiento juega un papel central” (Ibid, p. 69).

Este seguimiento debe ser compartido y socializado para lograr una discusion bilateral
con el fin de llegar a la retroalimentacion y recontextualizacion de las practicas educativas
y evaluativas. Es necesario verificar periédicamente los avances, documentarlos, para que
se logren las apreciaciones conjuntas, no s6lo de los sujetos en cuestion, sino también de
los pares estudiantiles y docentes, incluso, de los padres de familia, que son una parte
importante del proceso educativo. Esta reciprocidad en el acto evaluativo sirve para medir
y contrastar los modelos pedagdgicos que son la guia desde donde se conciben los procesos

de conocimiento.

Los lineamientos en Lengua Castellana conciben la evaluacion de los procesos desde los
estados iniciales (conocimientos previos, habilidades adquiridas) y los procesos
individuales (ritmos particulares); se propone una evaluacion centrada en todo el recorrido
y no solo en los resultados. Desde los estados iniciales “ya se esta poniendo a prueba el
modelo y se estdn comenzando a realizar los ajustes”; desde los avances particulares “el
estudiante controla y orienta su propio proceso, el docente controla y orienta el proceso
global” (Ibid, p. 73). La evaluacion en Lengua Castellana, entonces, se propone desde una
participacion activa de los sujetos inmersos en el acto evaluativo, asumiendo la teoria y la

practica como componentes relacionados.
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Lorente (2011) explica la complejidad de la evaluacion en Lengua castellana,
argumentando que las practicas tienden a realizarse desde un enfoque cuantitativo sin
atender a las particularidades de los estudiantes, logrando un interés centrado sélo en las
notas, la calificacion final; de esta manera, “para unos presenta un monton de trabajo, para
otros, una causa de angustia, y para todos, un elemento generador de decepciones”
(Cassanny, Luna y Sanz, 1998, p. 74, citado por Lorente, 2011, p. 106). Esto se fortalece
negativamente cuando se siguen literalmente las teméticas dadas en los libros de texto y los

criterios de evaluacién son generales y homogéneos.

Para el autor, la evaluacion debe darse, siguiendo los Lineamientos Curriculares, desde
un proceso objetivo que apunte a la retroalimentacion, la investigacion y la continuidad,;
partiendo de estos criterios, “la evaluacion formativa es una caracteristica esencial de la
ensefianza personalizada, pues comprueba a lo largo de todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje si el alumno est4 alcanzando los objetivos propuestos” (Moral, 2010, p. 360,
citado por Lorente, 2011, p. 110). Se debe tener en cuenta que las tematicas en Lengua
Castellana suscitan cierta complejidad ya que, en torno a los aspectos literarios o
gramaticales, se encuentran componentes sociales, informativos, simbolicos, etc., que
hacen que estos objetivos se puedan dar de diferentes formas, por lo tanto, se deben tener

en cuenta, también, los estados iniciales y los procesos individuales.

Con el fin de lograr esta evaluacion formativa, Lorente (2011), proporciona una
tipologia que se centra en tres espacios diferentes, pero que deben darse de manera
continua y transversal: la evaluacion inicial, como un diagnostico para partir desde los
conocimientos previos; la evaluacion criterial, que debe ser individualizada atendiendo a
los procesos, pero que debe ser integrada a un marco general para ser centrada en unos
objetivos claros; y la evaluacion final que debe convertirse en una reflexién bilateral para
la reconstruccion de la didactica utilizada, sin dogmatizarla ya que cada grupo es distinto
del anterior. Transversales, ya que se deben usar para darle un sentido de seguimiento a la
globalidad de las préacticas promoviendo la heteroevaluacion, coevaluacion y

autoevaluacion de docentes, estudiantes y del proceso conjunto en si.
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Evaluar en Lengua Castellana exige la lectura y la escucha del docente, desde el inicio,
el proceso y el resultado, guiando el recorrido. Guzman (2014) afirma que una practica
evaluativa en cuanto a la produccidn textual (se enfatiza en la produccion tanto escrita
como oral), es completa cuando no se centra solo en el buen uso del lenguaje sino,
también, en las apreciaciones sobre las emociones e intereses del estudiante y cuando sus
creaciones pasan de ser un aspecto de revision final a una promocion de construccion
conjunta, donde sus pares, otros maestros y los padres de familia pueden tener acceso y
opinidn sobre los escritos; cuando los docentes “crean situaciones en sus aulas de clase que
estimulan la produccidn (...) necesitan pasar del estimulo general ‘esta bien’, a la mirada
particular sobre los diferentes criterios de calidad para intervenir intencional y

afectivamente en el desarrollo del proceso de los nifios” (p. 130).

Es necesario al proponer y llegar a un consenso sobre las practicas evaluativas trabajar
con textos con sentido y con una funcion comunicativa clara, acorde a la edad y capacidad
de los estudiantes, atendiendo a los contextos, la edad y los saberes previos, para lograr
unos objetivos centrados en los contenidos, pero direccionados a la practica constante que

de ellos puedan generar.

Area de Ciencias Sociales: La evaluacion en Ciencias Sociales atraviesa hoy en dia por
una serie de retos propios enmarcados en el devenir historico de las sociedades,
especialmente la colombiana y lo cambios epistemoldgicos de lo que se considera el asunto

social.

En términos de Gomez (2003), “entre sus principales desafios podemos destacar los
siguientes: a) formacién de ciudadanos hibridos y plurales b) el desarrollo del pensamiento
social que tensione lo universal y lo local, lo global y lo nacional y c) la comprension y
asuncion de la apertura de las ciencias sociales hacia nuevos lugares de enunciacion de lo
social que incorpore las nuevas formas de hibridacién de saberes, las practicas sociales y

los dominios del conocimiento social” (p. 38).

No se puede seguir creyendo que las ciencias sociales escolares tienen la funcién de

transmitir una cultura general, conocer la historia patria, desarrollar valores o formar
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personas criticas, objetivos que se han vaciado de contenido. La evaluacion en ciencias
sociales no puede ser vista como un grupo de narraciones y declaraciones inconexas con la
realidad, donde el pasado es estatico con relacién a la idea de construccion del proceso
socio- historico de la humanidad, fragmentada en areas de conocimiento de lo que por
tradicion se ha entendido lo disciplinar (historia, geografia, constitucion y civismo), una
serie de datos sin soporte argumentativo, sin contextualizacién de fuentes primarias y
secundarias, no solo de tradicion escrita, también imagenes, objetos, costumbres, moda ,
habitos entre otras que cruzan la comprensién social y cultural del desarrollo de los

pueblos.

La capacidad discursiva, elaborativa y practica debe dar cuenta en el proceso de
evaluacion, no solo de los saberes propios de las ciencias sociales, sino de las relaciones de
esos saberes con la realidad politica, social, econémica y cultural, explicando la razén de la
integraciodn de los sujetos de aprendizaje con las metodologias, técnicas y productos
formativos. Es en relacion docente estudiante donde la construccion de conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes se ponen de manifiesto para la transferencia de estos con

lo cual, se contribuye a la movilidad social.

Desde la perspectiva de una légica de dialogo y reflexion, las evaluaciones que vuelven
a los estudiantes con nuestros aportes y sugerencias para permitir que continden en el
proceso de produccién, dan cuenta de las posibilidades de aprender, tanto dé los docentes,
en lo que respecta a que encuentren los lugares de mejoramiento o crecimiento del trabajo,
como las de los estudiantes, al favorecer el desarrollo de sus producciones. Se llevaran a
cabo cuantas veces sea posible y finalizaran en el momento en que asi lo acuerden, en
consenso, docente y alumno. Las distintas evaluaciones, ademas, trataran de reconocer los
diferentes modos de representacion en que se pueden expresar los procesos de produccion

de conocimiento.

Ensayos, elaboracion de proyectos, andlisis de fuentes, resolucién de casos,
representaciones, criticas a una produccion, pueden dar lugar a elaboraciones de distinto

tipo atendiendo a las diversas maneras de expresion de los estudiantes.
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“En sintesis, en el acto de evaluar nos preocupan el reconocimiento de los limites,

autolimites e imposiciones en el conocer, las practicas que se configuran en desmedro de la
autoestima y la organizacion de esta como actividad solitaria o cooperativa. Nos interesa
reconocer el valor de elaborar y explicitar los criterios que utilizaremos en las practicas
evaluativas, reconocer nuestros limites como docentes (en tanto configuramos en nuestras
clases una auténtica labor de construccion de conocimiento) y proponer formas y

propuestas que contemplen la diversidad de las expresiones del saber” (Camilloni et

al, 1998, p.62).

Desde la politica educativa Colombiana el Ministerio de Educacion Nacional organiza 'y
promueve la evaluacion desde el enfoque de las competencias. Con los documentos
oficiales, uno de ellos los Estandares en Ciencias Sociales, se enfatiza en una evaluacion
que de razones del saber y saber hacer en diferentes escenarios donde los sujetos den
razones construidas y apropiadas de los conocimientos y habilidades aprendidas durante un
proceso. Duramente cuestionado, estos planteamientos son de permanente analisis para
develar si, realmente contribuyen a mejores aprendizajes, ciudadanos competentes y seres

éticos.

Es asi que, segin Gémez (2002), “las competencias son entendidas en un sentido pleno,
implican siempre un saber qué, (significados —conceptos), un saber como(procedimientos —
estrategias), un saber por qué ( valores — sentidos) y un saber para qué ( interese — opciones
y creencias)...(p. 41).De tal manera que para las ciencias sociales existe cuatros
competencias fundamentales a evaluar: Las competencias cognitivas, procedimentales,

interpersonales(o socializadoras) y las competencias intrapersonales (o valorativas).

“Ya no es posible una evaluacion dirigida a detectar errores, puntos de quiebre. Se trata
de una evaluacién orientada a identificar fortalezas que permitan superar las debilidades,
una evaluacién para determinar qué estan aprendiendo realmente los y las estudiantes y
buscar herramientas que permitan a cada docente orientar el proceso de ensefianza y de
aprendizaje hacia los objetivos propuestos, teniendo en cuenta también, por supuesto, los

vacios detectados en sus estudiantes” (MEN, 2003).
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Frente a estas posibilidades, sin embargo, persiste en las instituciones educativas
consideraciones contrarias, frente al ejercicio permanente y reflexivo de los métodos e
instrumentos de evaluacion. Se mantienen la pruebas escritas estandarizadas denominadas
“objetivas” como fundamento del aprendizaje por competencias, excluyendo otro tipo de
instrumentos que igual pueden enriquecer el desarrollo del pensamiento, las relaciones de
causa efecto, la comprension del tiempo histdrico, reconfiguraciones del espacio
geografico con programas informaticos, comportamientos éticos y ciudadanos que no se
configuran en la modalidad de simulacion, sino que, se recrean en la realidades cotidianas
de los estudiantes. Entre estas tenemos las historias de vida, el portafolio de evidencias, los
diarios de campo, las entrevistas, los proyectos de aula que pueden acercar al estudiante a

mejores aprendizajes.
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Capitulo 3
Metodologia

Declaracion del enfoque y alcance de la investigacion

El presente trabajo toma como objeto de estudio un fendbmeno social, en este caso en el
ambito de la educacion; este objeto no es definido rigurosamente, progresa y se transforma
conforme desarrollamos la idea que abstraemos de él, por lo que la propuesta de
investigacion se inscribe en un enfoque cualitativo, presentando un disefio de investigacion-
accion (1A). La importancia del enfoque cualitativo reside en que la escuela se caracteriza
por estar en un constante proceso de cambio, consecuencia de procesos sociales que la
afectan de una u otra forma. Segun Jiménez-Dominguez (2000), citado en Salgado (2007),
los métodos cualitativos parten del supuesto basico de que el mundo social esta construido
de significados y simbolos. De ahi que la intersubjetividad sea una pieza clave de la
investigacion cualitativa y punto de partida para captar reflexivamente los significados
sociales” (p. 1). Para este trabajo, se precisa tener en cuenta los distintos puntos de vista
que hay con relacion a la evaluacion de los aprendizajes: practicas, percepciones, como

también, los cambios que suscite la implementacion de las mejoras.

De esta manera, observar la problemaética desde la participacion misma, nos ofrece
espacios de categorizacion y andlisis que se pueden contrastar o relacionar con lo referido a
la recoleccidn de datos y andlisis literario. Greenwood (2000) dice que “la observacion
participante es la investigacion que se basa en vivir con (o0 cerca de) un grupo de
informantes durante un periodo extendido de tiempo, durante el cual se mantienen
conversaciones largas con ellos y se participa en algun grado en la vida local” (p. 30). Esta
es precisamente la atmosfera que se vive en el aula de clases; el docente y el estudiante
proponiendo desde las préacticas que se han tenido constantemente y las nuevas que se van
dando en el espacio de la discusion y la propuesta. Cabe aclarar que la intencién del
presente trabajo es generar, a partir de la reflexion pedagdgica de la evaluacién en el aula,
una perspectiva transformadora de las concepciones y las précticas evaluativas, donde se

escuche una propuesta colectiva de la misma.
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En la misma linea, Rodriguez, Gil y Garcia (1996), enfatizan en la observacion, ya que
ésta permite un estudio de:

“la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido de,
o interpretar los fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para las
personas implicadas. La investigacién cualitativa implica la utilizacion y recogida
de una gran variedad de materiales—entrevista, experiencia personal, historias de
vida, observaciones, textos histéricos, imagenes, sonidos — que describen la rutina
y las situaciones problematicas y los significados en la vida de las personas”. (p.

32).

Siguiendo con la idea de un enfoque cualitativo, se hace necesario para la investigacion-
accion requerida en las aulas y en las posibles aplicaciones de propuestas pedagdgicas, en

lo referido al analisis literario, reconocer que:

“En el recorrido ciclico de fases de teorizacion e intervencion-observacion,
partimos de lo que sabemos sobre el tema a la teorizacion inicial y a la
elaboracion de categorias de partida, que son esfuerzos claramente cualitativos. El
intento de llegar a sumergirnos en el proceso investigador sin teorias ni categorias
previas es ilusorio y deformador, tanto como lo es la creencia de que las teorias y
categorias iniciales van a ser suficientes para enmarcar todos los casos y todas las

observaciones”. (Vasco, 2003, p. 31)

Un analisis teorico permite profundizar las categorias emergidas en el analisis de la
observacion, enfrentando la teoria y la préctica, encontrando los conceptos precisos de las
propuestas y el estado del arte. La intencion es contextualizar estas propuestas tedricas al
campo de estudio y la problemaética tratada. Mejia (2003), habla sobre la importancia de la
revision de la literatura de determinada problematica, no como ejercicio de comparacion y
encaje sino como la posibilidad de comprension de un hecho actual: afirmando que “se
constituye en un medio para informar tedrica y conceptualmente las categorias de anlisis
emergidas de los datos obtenidos directamente por el investigador, y no para crear

categorias previas a dicho proceso de investigacion” (citado por Quintana, 2006, p. 54).
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Esta revision permite fortalecer o reconceptualizar las distintas categorias expuestas al
inicio de la investigacion, dando luces a nuevas comprensiones en el proceso. Las
categorias surgidas durante el proceso investigativo son: Concepcién de la evaluacion,

practicas evaluativas y evaluacion para fortalecer los aprendizajes.

Alcance

Precisamente, para Hernandez (2014), “el investigador se introduce en las experiencias
de los participantes y construye el conocimiento, siempre consciente de que es parte del
fenomeno estudiado” (p. 9). Por esta razon, se pretende a partir de observaciones y
documentaciones, comprender y dar solucién a las problematicas desde el mismo espacio
de investigacion; asi, el enfoque cualitativo “es naturalista (porque estudia los fendmenos y
Seres Vivos en sus contextos o ambientes naturales y en su cotidianidad) e interpretativo
(pues intenta encontrar sentido a los fendmenos en funcion de los significados que las

personas les otorguen” (Hernandez, 2014, p. 8).

La perspectiva es interpretativa porque da relevancia a la intuicion y atencion a los
hechos importantes, convergen puntos de vista y subjetividades; en este caso la realidad se
construye a partir de las interpretaciones de los docentes, los estudiantes y la convergencia
de estos dos puntos de vista. Este trabajo de investigacion requiere que el docente observe,
analice y reflexione sobre sus practicas evaluativas, sobre los estudiantes y sus
percepciones; es decir, las interpretaciones gue se hagan de los espacios y los momentos no
son ajenos al investigador, sino que son parte de €l mismo. Hernandez (2014), afirma que
“la ‘realidad’ se define a través de las interpretaciones de los participantes en la
investigacion respecto de sus propias realidades (...). Ademas, son realidades que van

modificandose conforme transcurre el estudio y son las fuentes de datos (p. 9)

Se relaciona con lo que establece Bartolomé, (1992); Sandin, (2003) y Téjar, (2006),
“los procesos de investigacion tienen una naturaleza dinamica y simbolica: construccion

social, a partir de las percepciones y representaciones de los actores de la investigacion. Por
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tanto, el contexto escolar es un factor constituido por los significados que la comunidad

contribuye” (citado por Sanchez Santamaria, 2013, p. 95).

Ademas, es empirica en tanto “el investigador se acerca al campo para dar respuesta a
descripciones en contextos naturales en términos de naturalidad y singularidad”
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p.8). La propuesta investigativa no pretende hacer
una mirada exclusivamente sobre las précticas evaluativas de los docentes en las Areas de
Matematicas, Humanidades (Lengua Castellana), Ciencias Naturales y Ciencias Sociales y
las percepciones de los estudiantes, sino un ejercicio reflexivo — comprensivo para
determinar los elementos comunes que pueden contribuir a implementar una propuesta de

evaluacion que implique mejores aprendizajes.

Disefio de Investigacion Accion (1A)

El proyecto investigativo se centra en el proceso inductivo, ya que permite a través de la
entrevista de los docentes y encuesta a estudiantes, caracterizar las précticas evaluativas
como también la observacion de los estudiantes con relacién a la incidencia de la
evaluacion en los aprendizajes; para después, con la aplicacion de instrumentos, el analisis
de datos y categorias comparar con las concepciones, lineamientos y criterios evaluativos
existentes en las aulas de la Institucion Educativa Fagua; para finalmente, propiciar de esta
manera, estrategias evaluativas que conlleven a mejoras en los aprendizajes de los

estudiantes.

Desde el disefio de 1A, la nueva investigacion en el aula exige ser investigacion para el
aula, la posibilidad de estudiar origenes, causas y soluciones en el mismo lugar donde se
produce la pregunta problema. Lograr esto es posible teniendo en cuenta el contexto y los
sujetos que de cierta manera tienen que ver en el desarrollo de la escuela; es decir, ver la
problematica desde la cotidianeidad. La IA, desde Lewin, Tax, Stavenhagen, Fals Borda,
Zamosc, Kemmis y Rahman (1992), surge “como una manera intencional de otorgar poder

a la gente para que pueda asumir acciones eficaces hacia el mejoramiento de sus



80
Resignificacion de la evaluacion en el aula
condiciones de vida” (p. 137). Tener en cuenta la participacion de los estudiantes de la I.LE
Fagua en la propuesta directa de nuevos procesos evaluativos, o de sus percepciones ante
los procesos existentes fue el insumo vital para una resignificacién y posible propuesta de
la evaluacion de los aprendizajes, posibilitando en ellos el buscar “mejores medios de
actuar pare el bienestar y el de su comunidad, sino el hecho de llamar a este proceso
investigacion y de conducirlo como una actividad intelectual” (Lewin y otros, 1992, p.

137).

Bajo el presupuesto de la Investigacion — Accion se debe conducir a cambiar y por tanto
este cambio debe incorporarse en el propio proceso de investigacion. Se indaga al mismo
tiempo que se interviene. Segiin Hernandez et al (2014), “la finalidad de la investigacion-
accion es comprender y resolver problematicas especificas de una colectividad vinculadas

a un ambiente (grupo, programa, organizacion o comunidad)” (p. 496).

De esa manera se constituye en critica porque al propiciar cambios también le da un
caracter deliberativo y desarrolla en los actores inmersos en las practicas investigativas
elementos democraticos y liberadores para la consecucion de objetivos concretos, donde
las intersubjetividades se recrean con multiples significados de lo que va a constituirse en
el proceso de aprendizaje; Stringer (1999), citado en Hernandez et al (2014), expone que

para que haya una mirada critica y transformadora es necesario reconocer que

“Las tres fases esenciales de los disefios de investigacion-accion son: observar (construir
un bosquejo del problema y recolectar datos), pensar (analizar e interpretar) y actuar
(resolver problematicas e implementar mejoras), las cuales se dan de manera ciclica, una
y otra vez, hasta que todo es resuelto, el cambio se logra o la mejora se introduce

satisfactoriamente” (p. 497).

Es asi, como la presente investigacidn involucra los principios de la I.A al comprometer
participativamente a los diferentes actores que intervienen en el proceso de evaluacion
(docentes y estudiantes) a través de una serie de instrumentos que facilitan por medio de la
observacién, la consolidacion de intersubjetividades que dan razon al fenémeno estudiado

como diarios de campo, encuestas, entrevistas semiestructuradas y rubricas. De acuerdo al
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contexto de las aulas objeto de estudio, la informacion recopilada y las diferentes
discusiones como también didlogos en el seno del proceso evaluativo se logra visibilizar el
alcance interpretativo y la resignificacion de las practicas interactuando con las diferentes
herramientas utilizadas en el marco de lo que era evaluar antes del proceso y después con la
implementacion. En otros téerminos una resignificacion total que impacto en una evaluacién

formativa.
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Capitulo 4
Contexto

Situacional

La Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia (Cundinamarca) se encuentra en
la Sabana de Bogota, rodeada de zona de bosque, cultivos de hortalizas, intermedias de
urbanizacion, algunas fincas de ganado lechero, comerciales de alimentos, restaurantes y
varios. En el costado oriental cruza el rio Frio, afluente del rio Bogota, con un alto indice de
contaminacion. El acceso al colegio desde el area urbana del municipio es de cinco minutos
en vehiculo por una via principal en regular estado. Cuenta con aulas convencionales, zonas

verdes. La temperatura promedio es de 14 grados centigrados, y la altura de 2560 m.s.n.m.

Asi como Chia, Fagua es de origen precolombino. En la época colonial fue asiento de
grandes haciendas de espafioles doctrineros donde tenian a su cargo indigenas que
trabajaron en estas tierras. Desde el contexto sociocultural no es sustancial en el ambiente
escolar, las referencias de tradiciones, folklor, gastronomia, aunque en aspectos religiosos
si existe una tendencia por las ceremonias y rituales de tipo cristiano catdlico

mayoritariamente y en ascenso un grupo que jalona creencias de tipo cristiano protestante.

Es posible una aculturacion, propia del empuje de lo que se denomina posmodernidad en
yuxtaposicion a las tradiciones, muy marcada entre la poblacion de edades que oscila entre
los 10 y los 25 afios. Es frecuente la asimilacion de expresiones musicales como el
reguetdn, pop y la mdsica popular. Asi mismo, los joévenes veredales estan expuestos a
problematicas sociales globales como el uso de sustancias psicoactivas y alucindgenas,
delincuencia, abuso sexual, maltrato verbal y fisico. De igual manera, la conformacion de
muchos hogares es extendida, de mas de tres hijos, que en edad escolar se integran al
proyecto de la institucion educativa y familias monoparentales donde la madre asume la
potestad de la crianza y desarrollo. Los embarazos a temprana edad progresivamente estan

en aumento.
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La institucion educativa se encuentra ubicada en la vereda Fagua, sector el colegio, al

noroccidente del municipio. Cuenta con dos sedes la principal llamada Fagua y otra ubicada
en la vereda Tiquiza, sector Rio Frio, y atiende una poblacion con tradicion campesina,
actividades productivas agricolas especialmente horticultura y floricultura definida, a partir
de la consolidacion de empresas reconocidas en el sector como M.G y Rio Frio que proveen
de empleo a los habitantes de las veredas, un alto porcentaje padres de familia de la
institucién. De otra manera, nuevas estructuras y dinamicas se vienen gestando alrededor de
la movilidad permanente de los habitantes veredales hacia otros centros, especialmente
urbanos del orden departamental e inclusive rural fuera del rango municipal; fenGmeno
asociado también al desplazamiento de los estudiantes continuamente a otros centros

educativos.

Institucional

La Institucion Educativa Fagua es una institucion publica, calendario A, presenta un tipo
de educacion formal media técnica, desarrolla dos jornadas académicas (mafana y tarde)
ofrece los grados en Preescolar, Educacion Basica; la cual comprende nueve grados
desarrollados en dos ciclos: La educacion Bésica Primaria (de 1 a 5 grado) y la Educacion
Basica Secundaria (de 6 a 9 grado), Educacion Media comprende dos (2) grados (10 y 11).
La fecha de creacion fue diciembre 7 de 1993, segun resolucién N° 001806. La sede Fagua
febrero de 1966; Tiquiza dejo de ser una institucién y paso a integrarse con Fagua,
convirtiéndose en una sede segun resolucién No. 000528 del 16 de febrero de 2005.
Actualmente la institucion cuenta con un total de 1.364 estudiantes y 54 docentes

distribuidos en las dos sedes.

La comunidad educativa esta conformada por familias clasificadas mayoritariamente

entre los estratos socio economico 1y 2, con un rango de edades entre los 6 a 18 afios.

El Proyecto Educativo Institucional (P.E.I) responde formacién integral con capacidad

emprendedora a través del desarrollo de valores, habilidades y competencias. Actualmente
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se apuesta a la construccion de un modelo pedagogico pertinente al proyecto el cual esta
enmarcado en el paradigma constructivista con enfoque cognitivo social teniendo en cuenta
las particularidades del contexto, cuya mision es “forjar seres humanos innovadores,
criticos y felices que toman decisiones asertivas para si mismos y su entorno” y
proyectando una vision la cual expresa que “en el 2022 la I.E.O. Fagua sera reconocida
como una institucion lider en educacion para la felicidad, que forma seres humanos criticos,

creativos e innovadores, socialmente comprometidos”.

Especifico

El conocimiento del contexto es otro dominio importante que influye en el resto de
componentes del Conocimiento Profesional, pero muy especialmente en el Conocimiento
Didactico del Contenido, ya que el conocimiento cotidiano esta frecuentemente
influenciado por la relacion del sujeto con los elementos contextuales a diferentes niveles

(sociedad, cultura, familia, escuela, etc.) (Valbuena, 2007).
El contexto del aula puede ser visto desde los siguientes componentes:

Situacional: Se refiere al medio sociocultural, ambiental, institucional y el momento

historico.

Mental: Del docente y alumnos, conformado por todo lo “no observable” mencionados

como las representaciones y referentes sobre el tema.

Linguistico: Representado en el habla de profesores y alumnos, y en la terminologia

propia del contenido y su légica (Bermudez y De Longhi, 2012).

A continuacion, se caracteriza el contexto de cada una de las aulas objeto de
investigacion desde el contexto mental y linguistico. EI formato con que se presenta el
analisis, es parte del trabajo de observacion e indagacion realizado en el marco del énfasis
de Docencia para el desarrollo del pensamiento cientifico y tecnoldgico, contextos de
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desarrollo y aprendizaje 111, adaptado para las areas de conocimiento que intervienen en la
investigacion y ha sido validado por la maestria en Pedagogia de la Universidad de Sabana.

Tabla1l Conocimiento contextual - Aula 1

Grado
Numero de estudiantes
Rango de edades de los

estudiantes

Tendencias frente a
estilos de aprendizaje de
los estudiantes.
Aspectos Académicos

generales

Aspectos Convivenciales

generales

Lenguaje del contenido
(Conceptos involucrados
en las clases)

Lenguaje propio de la
asignatura, area 0 campo

de pensamiento

101 sede Fagua
30 (nifias 14 —nifios 16)

6 - 8 afios

Contexto Mental

Son nifios muy visuales, con tendencia a responder mejor
frente a los procesos ludicos, con buenas actitudes hacia el
trabajo en equipo, desarrollando habilidades motrices.
A un 80% de los estudiantes se les facilita mas el estimulo
visual y de manipulacion, con intencion de indagar el ¢por
qué? de las cosas. Para el 20% restante el trabajo a través de
repeticion, con estrategias instruccionales y de préactica
continua, para una adecuado conocimiento cognitivo y
procedimental.
Es un grupo heterogéneo, con adecuados procesos de
aceptacion entre ellos, con buenos niveles de ayuda y
participacion.

Contexto Linguistico
NUmeros, cantidades, situacién espacial, simetria, sumas

sencillas, restas sencillas.

Reconocimiento de los conocimientos previos que se poseen
del tema, trabajo Iudico a través de material interactivo o de
manipulacion, trabajo colaborativo, se realiza un proceso

continuo de evaluacion.
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Tabla 2 Conocimiento contextual - Aula 2

Grado
NUmero de
estudiantes
Rango de edades de

los estudiantes

Tendencias frente a
estilos de
aprendizaje de los

estudiantes.

Aspectos
Académicos

generales

Aspectos
Convivenciales

generales

Lenguaje del
contenido

Lenguaje propio de
la asignatura, area o
campo de
pensamiento

102 sede Fagua
29 (nifias 9 —nifios 20)

5 a 8 afos

Contexto Mental
Los estudiantes presentan una marcada tendencia frente a los procesos de asimilacion a
través de imagenes, material ladico, el cual les permite desarrollar caracteristicas

intrapersonales como la creatividad, aptitud, actitud, motivacion, expectativa e interés.

Resaltan casos de aprendizaje con dificultades tanto fisicas como cognitivas.

9 estudiantes (30%) presentan dificultades de caracter fisico o cognitivo, son dificultades
de aprendizaje o necesidades especiales, los cuales requieren un trabajo distinto,
personalizado a sus necesidades, algunos de manera visual, corporal, auditiva o de

manipulacion a través de las manos.

20 estudiantes (70%) desarrollan una mejor adaptacion al trabajo audiovisual, con la
motivacion de indagar, investigar y dar respuesta a incognitas que le surgen frente al tema.
El grupo, aunque heterogéneo, es regulado convivencialmente, reconociendo que existen
momentos que por su edad y condiciones fisicas y psicomotrices se descontrolan, pero en
general es un grupo que trabaja bajo condiciones de armonia, compafierismo, solidaridad
y colaboracion.

Contexto Linguistico
Seres vivos, caracteristicas propias de los seres vivos (habitat, alimentacion,
desplazamiento, estructura del cuerpo), estados de la materia.
Presenta relevancia los conocimientos e ideas previas frente al tema, se realizan rutinas de

pensamiento que mejoran, motivan y despiertan el interés de los nifios por aprender.

Fuente: autores
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Tabla3 Conocimiento contextual - Aula 3

Grado
NUmero de estudiantes

Rango de edades de los estudiantes

Tendencias frente a estilos de

aprendizaje de los estudiantes.

Aspectos Academicos generales

Aspectos Convivenciales generales

802 sede Fagua

22 (‘nifas 11 —nifios 11)

12 -15 afos

Contexto Mental

Se marca la tendencia a reforzar el componente procedimental sobre el
cognitivo y el actitudinal. Las tareas y evaluaciones con respecto a la
calificacion numérica reflejan el mayor interés puesto que ha sido su
formacion académica. Se aprecia en la mayoria el interés en las clases
dependiendo de las tematicas y las estrategias de ensefianza por parte
del docente. ElI componente procedimental se promueve desde la
consulta, la exposicidn, la opinion personal y la produccion escrita para

desarrollar el componente cognitivo.

Un alto porcentaje responde a lo procedimental desde la instruccion; la
minoria son mas propositivos y criticos. Sin embargo, al promover la
consulta y las tematicas direccionadas o relacionadas con el entorno
propio y los conocimientos previos se genera una participacion mas
generalizada.

El grupo es muy unido en cuanto al componente convivencial, se
presenta en ellos una unidad de colaboracion, comunicacién y respeto.

El comportamiento en las clases es tolerante y atento.

Contexto Lingtistico

Lenguaje del contenido Produccidn y construccion textual, literatura, gramatica, exposicion,

(Conceptos involucrados en las  comunicacion, lenguaje, interaccion, respeto por el otro, contextos sociales y

clases) culturales.

Lenguaje propio de la

Indagacion y consulta, investigacion, analisis, construccion, argumentacion,

asignatura, area o campo de desarrollo cognitivo, proposicion, procesos de lectura y escritura, diagndstico

pensamiento seguimiento, evaluacion continua, retroalimentacién, acompafiamiento.

Fuente: autores
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Tablad

Conocimiento contextual - Aula 4

Grado
NuUmero de estudiantes

Rango de edades

Tendencias frente a estilos
de aprendizaje de los

estudiantes.

Aspectos Académicos

generales

Aspectos Convivenciales

generales

Lenguaje del contenido
(Conceptos involucrados

en las clases)

Lenguaje propio de la
asignatura, area 0 campo

de pensamiento

901 sede Tiquiza

26 (nifias 15 —nifios 11)

13 -15 afos

Contexto Mental

Visuales, descriptivos, procedimentales, con un grado de inclinacion hacia
actitudes comportamentales como base para el aprendizaje. Un grupo menor
analitico y critico. Los estudiantes presentan un acondicionamiento frente al
proceso realizado en el afio 2016 y 2017, representado en una serie de habilidades
y destrezas cognitivas como identificacion, caracterizacion, algunos analisis,
deducciones y sintesis. Procedimentales como elaboracion de interpretaciones,
argumentos y propuesta con variadas técnicas y actitudinales que es necesario
afianzar y fortalecer con la explicacién, como también con la comprension de
variados fendmenos sociales.

El 60% de los estudiantes responden a estimulos audiovisuales que fomenta la
observacién y la indagacion. Responden a estrategias de ensefianza dialdgicas y
participativas. Un 40% de los estudiantes responde a estrategias instruccionales
con niveles basicos de apropiacion cognitiva y procedimental.

A pesar, que es un grupo heterogéneo, muestran capacidad de liderazgo, interés y
preocupacién por las acciones comunicativas. Un 70% muestran un buen nivel de
autorregulacion, control de las emociones, empatia y comunicacion.

Contexto Linguistico
Conflicto, Violencia, Clases de violencia, Relaciones sociales, Convivencia,
Organizacién del Estado, discriminacion, Fuerzas politicas, movimientos
sociales, guerra, cooperacion, desarrollo, subdesarrollo, aprendizaje, familia,
comunidad, instituciones sociales entre otras.

Indagacion previa (ideas), uso de fuentes secundarias de informacion,
observacién material audiovisual, indagacién procesual, accion comunicativa,
interpretacion y argumentacion, (proceso lecto-escritor), trabajo colaborativo,
metacognicion, evaluacién formativa.
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Tabla 5. Grupo estudio de intervencion de la sede Fagua (F) y sede Tiquiza (T)

Grado NUmero De Docente De Aula Enfasis

Estudiantes

101 F 5 Claudia Yamile Matematicas
Gordo Colorado

102 F 5 Andrea Lizet Ciencias Naturales
Rodriguez

802 F 5 Eduardo Ferndndez Lengua Castellana
Castafieda

Q01T 5 John Jairo Lopez Ciencias Sociales

Pava

Fuente autores
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Capitulo 5
Categorias de analisis

Las categorias de andlisis son una red que permite entrelazar categorias y subcategorias
iniciales y emergentes de la investigacion, las cuales deben estar relacionadas y hacer parte
de las dimensiones ensefianza, pensamiento y aprendizaje. En este capitulo cabe resaltar la
funcionalidad del objetivo general y los objetivos especificos del proyecto de investigacion,
que conllevan a fortalecer los procesos de aprendizaje en las unidades de analisis. A través
de este andlisis se puede canalizar e identificar los componentes relevantes para la

produccion del proyecto de investigacion

Tabla 6. Las categorias de andlisis elaboracion propia.
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Unidad Dimensiones Pregunta Objetivo Objetivos especificos | Categoria de Subcategoria Insumos Instrumentos
analisis problema general analisis de analisis
Realizar la observacion
de la percepcion que Significado de Diarios de
tienen los estudiantes | Concepcion la evaluacion campo
Pensamiento de la evaluacion. de la
evaluacion Finalidad de la
Caracterizar las evaluacion
Generar a practicas evaluativas
partir de la de los docentes
¢como reflexion investigadores
resignificar la | pedagdgica Caracteristicas
Evaluacion evaluacion en de la Establecer la relacione de la préactica
de los el aula parael | evaluacion | entre las concepciones, evaluativa Talleres, tareas,
aprendizajes fortalecimient | enelaula, | lineamientos y criterios videos,
en el aula Ensefianza o de una de la evaluacion en el Criterios encuestas, Matriz
aprendizajes | perspectiva | aula de la institucion | Las practicas | evaluativos del | exposiciones, | bibliométrica
en los formativa con evaluativas sistema pruebas escritas
estudiantes de para las practicas. institucional de | con preguntas
los grados fortalecer evaluacion abiertas y
primero, aprendizajes cerradas,
octavo y en los Desarrollar en los Resignificacion | participacion,
noveno de la | estudiantes | estudiantes una vision de la trabajo en
| E Fagua del de los formativa de la evaluacion clase, trabajos
municipio de grados evaluacion a traves de y actividades
Aprendizaje Chia primero, las préacticas Evaluacion Incidenciade la | extra clases
octavo y evaluativas de los para evaluacion para
noveno de la docentes fortalecer los | mejores
Institucion investigadores aprendizajes | aprendizajes Rdbricas y
Educativa diarios de
Fagua campo
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Capitulo 6
Fuentes e instrumentos de recoleccion y andlisis de la informacion

Entrevista semiestructurada.

La entrevista "cualitativa™ es una conversacion que desencadena el interés por contar y
escuchar con vehemencia, de ahi que en ella ... el sujeto no recita su vida, sino, que
reflexiona sobre ella cuando la cuenta"” (Bertaux, 1985, citado por Fernandez Carballo, S.F.
p, 15). La entrevista busca conocer la problematica desde la perspectiva del entrevistado,
descubriendo asi nuevas intersubjetividades que develan situaciones pertinentes para el
desarrollo de la investigacion. Steinar Kvale, (1996), define que el propdsito de la
entrevista en la investigacion cualitativa es “obtener descripciones del mundo de vida del
entrevistado respecto a la interpretacion de los significados de los fenomenos descriptivos”.

(Citado por Camacho, Rodriguez, Gomez, Vigueras y Pérez. 2016)”.

La entrevista se llevo a cabo a los cuatro docentes investigadores, quienes son docentes
directoras de los grados primero, encargadas de las areas de matematicas y ciencias
naturales; el docente de grado octavo quien tiene a su cargo el area de espafiol y literatura, y
el docente del grado noveno, encargado de las ciencias sociales, con el fin de reconocer la
perspectiva inicial que se tenia acerca del tema de la evaluacion y su aplicacion en el aula.
Se realizaron 22 preguntas enfocadas en la concepcidn y significado de la evaluacion, asi

como en su propasito, objeto, instrumentos, criterios, tiempos y contextos (ver anexo 1).

El uso de esta herramienta corresponde a la necesidad de indagar en la practica
pedagdgica y la forma de evaluar los aprendizajes de los docentes, de una manera precisa,
desde unas preguntas preestablecidas pero con la posibilidad de complementar el
cuestionario a medida que se vaya dando el ejercicio dialégico; Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014), afirman que “las entrevistas semiestructuradas se basan en una guia de
asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales
para precisar conceptos u obtener mayor informacién” (p. 403). Se realizan con la intencion
de establecer una correspondencia entre los lineamientos y criterios institucionales y las

practicas de aula relacionadas con la evaluacién de los aprendizajes.
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Encuesta focalizada.

Se define como “un procedimiento que permite explorar cuestiones que hacen a la
subjetividad y al mismo tiempo obtener esa informacién de un nimero considerable de
personas, asi, por ejemplo; permite explorar la opinion publica y los valores vigentes de una
sociedad, temas de significacion cientifica y de importancia en las sociedades
democraticas” (Grasso, 2006, p.13).

La encuesta realizada a los grupos de intervencion (ver anexo 2 y 3) nos permitio
identificar la percepcion que tienen los estudiantes frente al concepto de evaluaciény los
procesos de evaluacion en el aula, con la intencidn de resignificar el concepto y el proceso
en si; fue realizada a cinco estudiantes de cada una de las aulas de intervencién para obtener
una muestra analizable sobre la percepcion de la evaluacion que se maneje desde una
mirada global a todas las asignaturas, y a las herramientas, estrategias, procesos y

momentos de la evaluacién.

En el grado de primero se realizaron cinco preguntas, con un formato adaptado a nifios
de esta edad, con imagenes para colorear, donde se indaga el como los nifios ven la
evaluacion, que y para que se les avalUa, asi como también la forma en que quisieran que se
dieran estos ejercicios; para los grados de secundaria octavo y noveno se realizaron nueve
preguntas enfocadas en reconocer qué piensan los estudiantes acerca de la evaluacion, su
implementacion, objetivo y finalidad. En este caso, ademas de las respuestas con opcion
multiple, también se da la opcidn en algunas preguntas para que los estudiantes puedan

plasmar sus apreciaciones de manera abierta.

Rubricas de evaluacion.

Las rabricas son el instrumento principal que se usara para proponer una reformulacion
de la practica evaluativa en el aula. Esta se construira como una matriz inicial para poner en
ejercicio y que se ira reconstruyendo a medida que vaya mostrando falencias; para este
ejercicio es pertinente contar con los aportes de los estudiantes en la proposicion de nuevos

criterios y nuevos items de valoracion. Las rabricas “cualifican de modo progresivo el
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transito de un desempefio incipiente o novato al grado del experto. Son escalas ordinales
que destacan una evaluacion del desempefio centrada en aspectos cualitativos, aunque es

posible el establecimiento de puntuaciones numéricas” (Martinez-Rojas, 2008, p. 01).

Para el caso de primero de primaria se propusieron dos rabricas, una que hizo énfasis en
el componente actitudinal y otra se centrd en lo cognitivo, atendiendo a los distintos
procesos; para ello se propusieron cuatro niveles, que van de bajo a superior, enfocados en
cinco criterios que se manejan en las asignaturas de matematicas y ciencias naturales; en el
caso de la basica (octavo y noveno), en el componente de Lengua Castellana, se
construyeron dos rabricas, una que corresponde a la produccién textual y otra a las
exposiciones orales; dentro de los 6 criterios se tuvo en cuenta los componentes
actitudinales, cognitivos y criticos, todo en el marco de procesos que evidencien el
desarrollo del conocimiento del estudiante; en Sociales la rabrica cuenta con la
competencia a desarrollar en el grado noveno relacionada con la apropiacion en la
comprension de textos, el desarrollo de una guia de aprendizaje como también la
identificacion conceptual promoviendo niveles de interpretacion, argumentacion y
propuesta. En su estructura general tiene cuatro criterios definidos entre el estudiante y el
docente con aspectos cognitivos, procedimentales, actitudinales y comunicativos. Para las
rabricas de Lengua Castellana y Sociales, se propusieron cuatro niveles de desarrollo y
desempefio que van de nivel inicial a nivel avanzado. Cada criterio cuenta con descripcion

de observaciones y en sintesis una reflexion pedagodgica.

A partir de las rabricas propuestas, para cada una de las areas y en distintas tematicas,
enfatizando en su valor como seguimiento y retroalimentacion, se tendran en cuenta nuevas
observaciones y preguntas a los estudiantes para tener un registro nuevo de la intervencion
en el aula. La idea es encontrar nuevas percepciones sobre una nueva practica evaluativa, y
con base en ellas reflexionar, analizar y reformular desde las falencias y variables
encontradas: “las ribricas les permiten a los docentes realizar un seguimiento y evaluacion
de las competencias adquiridas por los estudiantes de una manera mas sistematizada
mediante la utilizacion de indicadores que miden su progreso” (Figueira, M., Gonzdlez, F.,

y Rivas, M. 2013, p. 376).
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Gracias a las rabricas, como herramienta de evaluacion formativa, se promueve la

atencion en los procesos sobre los resultados, ya que los criterios propuestos se
construyeron para reconocer debilidades y fortalezas en cada uno de los pasos y
subprocesos; los niveles son pensados para hacer un seguimiento de los avances de los
estudiantes; por ultimo, las observaciones permiten una retroalimentacion particular y
grupal de los aspectos que se estén evaluando. Teniendo en cuenta lo anterior, la rdbrica de
evaluacion es, en todo sentido, una matriz de autoevaluacion para el estudiante ya que “le
permite tener a su disposicion las pautas explicitas de evaluacion, siendo conscientes de los

aspectos que seran objeto de valoracion y del peso que tienen en la calificacion global”
(Ibid, p. 376).

Diarios de campo.

Para un seguimiento de la intervencion, cada docente manejo un registro escrito de sus
précticas de aula enfatizado en los momentos que se hizo la evaluacion. La observacion fue,
entonces, “el instrumento fundacional del trabajo en terreno para la recoleccion de datos”
(De Tezanos, 1998, p. 85). Esta herramienta requiere la participacion constante del
investigador en el aula de clases y se aplicara no sélo en el momento del ejercicio
evaluativo, sino a todos los procesos, antes y después, que tengan que ver con el mismo;
“es por esta razon, que las formas de llevar a cabo los registros de observacion son un tema
fundamental en el proceso de aprendizaje del enfoque cualitativo-interpretativo” (Ibid, p.
86).

Los diarios de campo permitieron dar una mirada no solo a la percepcion que tienen los
estudiantes con respecto a los momentos y espacios de los ejercicios evaluativos, sino que
también permiten tener en cuenta la practica misma de la evaluacion por parte de los
docentes investigadores. La descripcion e interpretacion de los hechos que devienen de la
observacién permite ademas de un analisis de los sujetos, acciones y espacios, un ejercicio
de auto reflexion de las practicas, para llegar a una propuesta de mejora de las realidades;

por esta razon los diarios de campo se encuentran fuertemente relacionados con la
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Investigacion-accion ya que Stringer (1999) citado en Hernandez (2014), afirma que en la
IA son prescindibles tres fases que responden a la observar, pensar y actuar.

En estos registros quedd plasmado el antes, durante y después de los ejercicios de
evaluacion, los resultados y percepciones en cada una de las aulas de intervencion, ya que
los distintos cursos, tematicas y edades de los estudiantes arrojaran diferentes perspectivas
que se pondran en discusion. Ademas, la observacién y el manejo de los diarios de campo
se trabajaron desde el diagnostico, teniendo en cuenta las précticas iniciales, la nueva
mirada que se le da a los ejercicios de evaluacion y la implementacién de las rabricas y
matrices de evaluacion como herramientas para fortalecer habilidades y procesos

transversales (ver anexo 4 y5).

Ficha bibliométrica.

Es una herramienta para el analisis de documentos cientificos, publicaciones y tesis
relacionados con el tema de estudio; permitié hacer un analisis documental que “se
constituye en un medio para informar teérica y conceptualmente las categorias de anélisis
emergidas de los datos obtenidos directamente por el investigador, y no para crear
categorias previas a dicho proceso de investigacion” (citado por Quintana, 2006, p. 54).
Esta revision permitié fortalecer o reconceptualizar las distintas categorias expuestas al

inicio de la investigacion, dando luces a nuevas comprensiones.

Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), el estudio de “la literatura es util para
detectar conceptos claves y nutrirnos de ideas sobre métodos de recoleccion de datos y
analisis, asi como entender mejor los resultados, evaluar las categorias relevantes y
profundizar en las interpretaciones” (p. 365). Con base en la problematica inicialmente
propuesta, se hizo un rastreo literario sobre la evaluacion de los aprendizajes, utilizando
una ficha bibliométrica con el fin de extraer conceptos precisos para concretar las
categorias y edificar los demas criterios de la investigacion como planteamiento del

problema, antecedentes, marco tedrico, justificacion y triangulacién (ver anexo 6).
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Otro aporte del analisis documental fue el realizado a los documentos institucionales
como el SIE y los resultados de las pruebas externas; también fue necesario revisar los
aportes directos de las practicas de aula que tuvieran que ver con la evaluacion de los
aprendizajes como talleres, tareas, pruebas escritas, pruebas escitas, planillas de notas, etc.,
con el fin de hacer un diagnostico sobre las practicas evaluativas que los docentes
investigadores realizaban en un primer momento; de esta apreciacion también se atendia a
la percepcion de los estudiantes ante la evaluacion; finalmente se contrastaba los cambios

que se iban dando en ambos aspectos atendiendo a un antes y un después del proceso.
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Capitulo 7
Desarrollo de ciclos de reflexion en el proceso de investigacion — accion

Se puede determinar que la investigacion accién tiene, ademas de sus bases teoricas, el
dinamismo de retomar puntos de analisis y reflexion que permitan reconstruir el
conocimiento, forjando de esta manera no solo una teoria, sino también la posibilidad de
generar a través de las necesidades del contexto, la participacién e interaccion del ser
humano en la produccién de objetivos preestablecidos, creando un ambiente de aula que va

enfocado a fortalecer los aprendizajes de los estudiantes.

El proyecto se desarrolla en tres momentos, los cuales son las fases esenciales de los
disefios de investigacidn-accion propuestos por Hernandez: observar (construir un bosquejo
del problema y recolectar datos), pensar (analizar e interpretar) y actuar (resolver
problematicas e implementar mejoras), cabe resaltar que estas fases 0 momentos se dan de
manera ciclica, una y otra vez, hasta que todo es resuelto, el cambio se logra o la mejora se

introduce satisfactoriamente (Stringer, 1999, citado por Hernandez et al 2006).

A continuacion, se describen los ciclos de reflexion accion realizados por cada docente
investigador, en donde se resalta el proposito de observar las practicas evaluativas y la

percepcion de los estudiantes acerca de la evaluacion.
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llustracion 1Ciclos de reflexion

Podemos resaltar que el primer ciclo de reflexién comprende la planeacidn, en la que se

observo e identificd, el proceso de evaluacion llevado a cabo en los grados primero, octavo

y noveno de la Institucién Educativa Fagua de Chia.

Ciclos de reflexion accién

Los ciclos de reflexion accion son una descripcion personal de cada docente

investigador, donde se refleja la evaluacion y el proceso que se lleva de ésta en el aula de

clase y como a través de una reestructuracién tanto del concepto como de los instrumentos

de aplicacion, se concibe resignificar la evaluacion como proceso.
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Primer ciclo de Reflexién Acciéon

El primer ciclo de reflexion comprende las planeaciones y reflexiones realizadas por los
docentes investigadores en el periodo establecido entre los meses de enero y junio de 2016,
los docentes investigadores al reunirse toman la decision de enfocar su trabajo de
investigacion en la evaluacion, partiendo de alli se plantea como titulo para el proyecto
“Evaluar para transformar: Hacia un nuevo valor interpretativo del Sistema Institucional de
Evaluacion de la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia.” Contando con unos
antecedentes propios de la situacioén, como lo son los lineamientos y pardmetros nacionales,
municipales e institucionales, realizando un diagnostico acerca de la descripcion del
problema, donde se trabajé a partir de la directriz nacional de crear en cada institucion el
SIEE, teniendo como base el decreto 1290 de 2009, el cual tiene como finalidad mejorar la

evaluacion en las instituciones educativas del pais.

Se llevaron a cabo una serie de reuniones y debates en el seno de la institucion con la
finalidad de construir el documento que constituira el sistema de evaluacion, desde esa
perspectiva podemos afirmar que se presentaron vicios de procedimiento que, a la luz de
los lineamientos para su construccion, no tuvo en cuenta los criterios de participacion,
discusion y aprobacién de todos los estamentos que componen las estructuras del gobierno
escolar. Esto nos confirma la necesidad de formular la siguiente pregunta (Cémo
resignificar el S.I.E con relacion a las practicas evaluativas de los Docentes de primero,

octavo y noveno de la I.E Fagua del municipio de Chia?.

Partiendo de esta pregunta se genera el objetivo general: Generar a partir de la
reflexion pedagdgica de las practicas evaluativas docentes, un nuevo valor interpretativo
del Sistema Institucional de evaluacion de la Institucion Educativa Fagua, este objetivo se
llevara a cabo através de la caracterizacion de las practicas evaluativas docentes y las
apreciaciones de la evaluacién por parte de los estudiantes, estableciendo la relacion entre
las practicas evaluativas Docentes y el S.1.E, la construccion de una matriz interpretativa
por niveles para estructurar y proyectar la resignificacion del S.1.E y propiciando practicas
evaluativas transformadoras en los docentes a partir de una serie de lineamientos y criterios

que surjan del nuevo valor interpretativo del S.1.E.
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A partir de esto cada uno de los docentes investigadores realiza un diagndstico de su
aula 'y de la apreciacion que tienen los estudiantes acerca del concepto de evaluacion, se
realiza un analisis de las acciones adelantadas en cada aula separados en tres momentos, en
los que se busca describir las actividades planteadas, la evaluacién y la reflexion que cada

docente realiza al finalizar cada ciclo.

Aula 1

En el aula 01 se encuentran los estudiantes del grado 101 de la I. E. Fagua sede
principal, el cual estaba conformado por 29 estudiantes; 17 nifios y 13 nifias en edades
que oscilan entre los 5 y 8 afos, en esta aula se implementa el proceso de diagnostico a
través de la observacion de la clase, en donde se puede percibir varios aspectos, como lo
son las reacciones de los estudiantes frente al proceso de la evaluacion, el ambiente de

aula que cambia durante las actividades, la evaluacion y el momento de recibir la nota.

La evaluacion se lleva a cabo al terminar un tema y siempre se realizaba evaluacion
final del periodo, era de caracter escrito, con hojas en donde los estudiantes encontraban
una serie de preguntas, las cuales debian responder ademas la organizacion de cada
estudiante en el aula de clase era por filas, con un orden y perfectamente ubicados,
siempre evitando que pudieran copiarse, se calificaba cada tarea, taller o actividad que se
colocaba en la fecha indicada para llevarla. La intencion siempre fue aprender conceptos
de forma memoristica y en algunos casos para el momento, donde lo importante era la
nota y acumularla a una planilla que al final se sumaba y determinaba segun el resultado
sumatorio, si el estudiante pasaba la materia.

Los estudiantes participaron activamente durante las actividades que se realizaron en
la clase, pero se siente el cambio de actitud en ellos creando un ambiente tenso a la hora
de evaluar y se pudo percibir que en el momento de entregar la hoja cuando se realiza

una evaluacion escrita varios nifios toman actitudes de miedo frente a este proceso.
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b 2

lHustracién 4 La nota siempre es la meta. Fuente: » ] 5 L
Elaboracion propia lHustracion 3 Tipo de evaluacion y calificacion

vigente

llustracién 2 Evaluacion y calificacion vigente.
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Todos esperan la calificacion, y al momento de recibir la evaluacién calificada solo les

interesa obtener 3,0 0 mas y en ningun caso se hace una retroalimentacién del proceso.

Reflexion

A través del andlisis y reflexién suministrada por los diarios de campo, se evidencia
una serie de conductas tanto del docente como de los estudiantes frente al pensamiento y
creencia de lo que significa la evaluacion, queda claro que siempre se ha trabajado sobre la
premisa que la evaluacion es el cierre de un tema y medio por el cual se mide las
capacidades, conocimientos y aprendizajes del estudiante, como lo manifiestan Sacristan,
1996 y Cabrera, 2001 los cuales sugieren en sus estudios respectivamente que “al evaluar
se emite un juicio sobre las acciones del aula, que es un acto que debe hacer parte del
proceso de aprendizaje y por ultimo una practica en donde se valoran desde una mirada
integral todos los elementos que interactuan en el proceso educativo. (p.55)”. (Citado por

Rojas y Rozo 2015).

En cuanto a las emociones que se percibieron dentro del grupo, se determiné que hay
una influencia fuerte al momento de realizar la evaluacién, ésta siempre es negativa y de
autosugestion como lo explica De Pieri, (2008), quien manifiesta “la percepcion como una
funcion en donde a través de los diferentes drganos sensoriales, el organismo del ser
humano recibe y elabora diferentes impresiones e informaciones sobre el mundo que lo
rodea. Las percepciones son selectivas y subjetivas, razén por la cual el ser humano puede
filtrar y decodificar el mundo, teniendo en cuenta solo algunas partes o aspectos de este. (p.
23)” (Citado por Rojas y Rozo 2015), dichas percepciones influyen en el resultado que
tienen los estudiantes en esta practica.
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Aula 2

El aula 02 estaba compuesta por los estudiantes del grado 102, nifios entre 5 y 9 afios,
con estilos y ritmos de aprendizaje distintos, en donde mas del 30 % presentaban
necesidades especiales, y eran parte de la poblacion de inclusion, poblacién que se
encuentra trabajando de la mano con el &rea de orientacion y son ellos quienes guian y
coordinan planes curriculares flexibles a trabajar. A partir de la observacion en el
momento de la evaluacion se pudo deducir que los estudiantes veian la “evaluacion”
como una hoja para obtener una nota o calificacion, y que esto hacia parte de un control,

siendo un evento ajeno el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La percepcién que se tiene del estudiante en el aula es de participacion y cooperacion
en actividades ludicas y de trabajos tanto individuales como en grupo, pero son muy
pocos los que estudian un tema para obtener una buena calificacion en la evaluacion no
importa su formato puede ser escrita, oral contestando preguntas o pasando al tablero, y
no todos los que estudian lo hacen por aprender, algunos lo hacen por pasar la
evaluacion porque de lo contrario los padres de familia entran a chocar con el estudiante
y con el docente.

lustracion 5 Evaluaciones cuantitativas. Fuente: Elaboracion propia.



Resignificacion de la evaluacion en el aula 100
Los estudiantes en su mayoria pensaban que la evaluacion era un mecanismo donde se

determinaba si el estudiante aprendié o no aprendid, y que con esta nota se daba por

terminado un tema.

La parte social y afectiva en los estudiantes también influyd, pues se generaba un
cambio bastante notorio a la hora de decir evaluacion, la actitud cambiaba y se
transformaba en preocupacion, disgusto, malestar en general, independientemente del

modelo o la metodologia que se utilice en la evaluacion, la reaccion era la misma.

lustracion 6 Sin retroalimentacion ni estrategias de mejoramiento. Fuente: elaboracion propia

Como docente la evaluacién se utilizé como medio de presion y control, no se realizaba
una retroalimentacion del tema y solo se disponia de la nota para asumir su nivel de
aprendizaje, se llevaba una planilla de notas, alrededor de 10 a 15 notas por periodo las
cuales al final se suman y dividen de alli se presume y asume que se obtiene la nota del

estudiante frente al proceso.
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Reflexion

A través de los diarios de campo y la observacién directa en el momento de la
evaluacion, el docente realiza un andlisis y una reflexion acerca de la implementacion
de este momento, se deduce que la evaluacion es un espacio dedicado exclusivamente a
la valoracion de los procesos cognitivos y un cierre del tema; para esto se llevé a cabo
la implementacion de formatos y medios, o como lo describe Shepard (2006) “la
elaboracion de pruebas, los formatos y el andlisis de reactivos, asi como analisis
estadisticos de los resultados de las pruebas. Este sistema que consistia casi

exclusivamente en pruebas formales, cuestionarios y calificaciones” (p.9).

No se aplica ningun tipo de evaluacion distinta para los estudiantes con necesidades
especiales, todo se llevaba a cabo de manera estdndar. También se comprobé la actitud
de los estudiantes y su cambio frente al momento de la evaluacidn, en sus caras se refleja
no tanto el temor a no saber sino a sacar menos de 30, “una emociéon depende de lo que
es importante para nosotros... puede producir disfuncion intelectual o trastornos

emocionales (fobia, estrés, depresion)” (Bisquerra 2000, p. 63)

Aula 3.

A continuacion, se describira como se manejaron los ejercicios y momentos de
evaluacioén en el grado 801, en la asignatura de Lengua Castellana. EI grado contaba con
22 estudiantes (11 nifias y 11 nifios), con edades que oscilan entre los trece y 16 afios. Se
realizaron evaluaciones escritas sobre temas vistos en clase, tareas para realizar en la
casa trabajos escritos y exposiciones orales. Estas pruebas sirvieron para analizar la
relacion que los estudiantes tienen con la nota, donde muchas veces se presento el
trabajo para pasar el tema sin problemas. La mayoria de los estudiantes que consiguieron
una nota superior a 3.0, no lograron argumentar su nota en ejercicios orales sobre el

mismo tema.
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Para la aplicacion: la evaluacidn escrita se centr6 en un tema trabajado en clase; es

unipersonal, solamente esta la hoja y el lapiz sobre el pupitre. Las preguntas eran
formuladas por el docente y estaban centradas en contenidos exactos, previamente
vistos. Las tareas se presentaron en casi todas las clases y por lo general eran para la
siguiente sesion, podian ser investigaciones o preguntas de acuerdo con lo trabajado.
Para los trabajos escritos o exposiciones se dio un tiempo mas extendido y también

respondia a las tematicas con contenidos disciplinares Unicamente.

lustracion 7 Evaluacién unipersonal, cuaderno cerrado, sin
lustracion 8 Tareas, se da una posibilidad de interaccidén docente-estudiante. Fuente: Elaboracion
valoracion sin propia.

retroalimentacion. Fuente:

Elaboracion propia

Con relacion al componente afectivo, se anoto6 en los diarios de campo que los
estudiantes, al enfrentarse con cualquier ejercicio del que se desprende una nota
expresaron apatia, inconformismo y miedo, sobre todo si estamos hablando de aquellos
que se presentaban al final del periodo, ya que son los que més valen y los que
representan un mayor porcentaje en la nota final. En cuanto a los quiz y los ejercicios
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evaluables en clase, se pierde el interés que se llevaba y la ansiedad y la presion fueron

la constante en todos los estudiantes.

lustracién 9 Exposiciones orales sobre temas disciplinares al final se da una nota sin retroalimentar. Fuente:
Elaboracion propia

lustracién 10 Trabajos escritos donde s6lo se califica, sin ningln tipo de retroalimentacion. Fuente:
Elaboracion propia

Reflexién

La observacion del material recogido, pruebas, fotografias, con el apoyo del analisis
de los diarios de campo, permitid notar que la evaluacion presenta un fuerte desafio para
los estudiantes ya que lo que se evalta son conceptos memorizables en la mayoria de los
casos. “En general resulta mas sencillo verificar si el estudiante posee o no un
aprendizaje puntual, para ello basta preguntar por el contenido en forma directa (qué es)
o formular un problema prototipico para observar si aplica o no lo aprendido” (Castafio,

2008, p. 29-30). El docente no tiene en consideracion los conocimientos previos de los
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estudiantes, y disefia una evaluacion igual para todos, con un resultado visto en un

numero que no ofrece una explicacion del porqué de esta, ni ofrece una

retroalimentacion del ejercicio.

En cuanto a las modificaciones en la actitud del estudiante, se puede pensar desde el
cambio que representa una clase en la que todos pueden participar y preguntar, apoyarse
en el compariero y tener la oportunidad de pedir explicacidn a un espacio en el que
tienen que desenvolverse solos. Esto demuestra que las “percepciones determinan el
sentir de los estudiantes al enfrentarse a la evaluacion que corresponde a una actividad
comun del contexto escolar, en la mayoria de ellas se refiere que el sentir es negativo y
sus actitudes van encaminadas a proteger y ocultar el verdadero estado del proceso de

aprendizaje” (Rojas y Rozo, 2015, p. 67)

Aula 4

A partir de la préctica de aula en el grado 901 de la Institucion Educativa Fagua, sede
Tiquiza; acerca del proceso de evaluacidn, se aplican y recopilan la informacion de
instrumentos como pruebas escritas, formato de actividades; instrumento de registro de
notas como planillas, actas de profundizacion y nivelacion. A nivel institucional se
adquieren las actas de comision y evaluacién como también de consejo académico.

lHustracién 11 Actas de profundizacion. Fuente: elaboracién propia
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lustracion 12 Actividades verificadas y calificadas. Fuente: elaboracion propia

En la primera fase de observacion se origina un analisis acerca de lo que en la practica se
concibe como evaluacion por parte de los docentes investigadores y estudiantes con
relacion a los insumos procesados. De otra manera, se obtiene informacion de los registros

de las actas.

llustracion 13. Planilla de notas y
prueba. Fuente: elaboracion propia

Reflexion

A través de la préactica de evaluacion se pudo determinar su caracter de medicion. Desde

la planilla de notas se evidencio desconocimiento de criterios claros que den razon de los
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desempefios de los estudiantes. De otra forma la elaboracién disgregada de la misma genera

un sentido de fragmentacion de la ensefianza y por ende del aprendizaje. La acumulacion de
una serie de actividades no determina informacion para estimar el nivel de desarrollo de

aprendizajes en los estudiantes y las posibles fortalezas.

Las actas de profundizacion y nivelacién estan elaboradas del tal manera que los
estudiantes puedan confirmar actividades que se incumplieron en su entrega a lo largo del
periodo con indicadores de tipo de trabajo y sustentacion como también la valoracion
numérica. Es frecuente la aplicacion de pruebas tipo saber como alternativa para comprobar
si los aprendizajes se evidencian. Las actas de comision de evaluacion y promocién
enumeran los estudiantes que por grados tienen reporte de tres 0 mas areas con valoracion
numérica en bajo segun escala de valoracion institucional, sin ningn soporte cualitativo de

mejoramiento, confirmando asi el caracter nominal de la evaluacion.

Por otro lado, la prueba escrita estuvo fundamentada en conceptos declarativos, sin
soporte de habilidades y destrezas desde el saber, saber hacer y el ser. Es precaria la puesta
de competencias. Son imperativos los resultados sumativos numéricos sin soporte

cualitativo de tipo descriptivo.

Los diarios de campo confirman en la observacién la problematica susceptible de
investigar: se considera la nota numérica como factor determinante para el resultado de la
evaluacion, los criterios evaluativos varian del &mbito del saber, hacer y ser sin ninguna
integralidad, cobra mucha importancia lo comportamental como factor decisivo para la
emision de la nota, se consideran ciertos instrumentos de verificacion de desempefios
(pruebas escritas y orales, entre otros) como el fin Gltimo de un proceso de aprendizaje,
Existe desconocimiento del S.I.E, existe ambigiiedades entre el desarrollo de la evaluacion
sumativa y la evaluacion formativa por procesos, hay una tendencia discriminativa con
respecto a los estudiantes con buenos resultados y los que no, existe cierto conformismo
por la nota, no existen criterios claros que determinen los limites de la heteroevaluacion,

coevaluacioén, la autoevaluacion.
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Celman (1998), citado en Hernandez (2015), “considera que la evaluacion de los

aprendizajes no se debe observar como una accion final o como un suceso de control y
verificacion, por el contrario es preciso concebirla como un proceso de reconocimiento
paulatino de los aprendizajes” (p.21). La evaluacion se debe transformar en un proceso
implicito, latente y permanente a través de todas las acciones de ensefianza acontecidas
dentro y fuera del aula, al respecto Alvarez (2009) citado en Hernandez ( 2015) , insiste que
en la medida que los estudiantes aprendan, se apropian de procesos de evaluacién y
autoevaluacion, de distincion, valoracion, critica, opinion, argumentacion, en otras palabras
responden a un proceso de valoracion que se convierte en un desarrollo continuo y

formativo.(p.22).

Desde esa perspectiva y haciendo una reflexion evaluativa articulada en los
investigadores del aula 1, 2, 3y 4 se puede establecer que la incidencia de la evaluacion en
el aula para fortalecer los aprendizajes debe ser la ruta problémica que guie la

investigacion.

Segundo ciclo de reflexion

El segundo ciclo de reflexion comprende el analisis, reorientacion, intervencion y
reflexion de la investigacion realizado por los Docentes investigadores en el periodo

establecido entre los meses de junio a diciembre de 2016.

Para este ciclo y el seguimiento al proceso de investigacion se reflexion6 en torno a las
cualidades de la evaluacién de los aprendizajes, resaltar los momentos de la clase con la
finalidad de dinamizar el proceso evaluativos, asi como las actividades, pensamiento y
saberes puestos en concordancia con el proceso evaluativo, los instrumentos utilizados
para la recoleccion de la informacion pertinente, las nuevas disposiciones con relacion a
los criterios y la retroalimentacién para lograr una visién compartida que conllevo a la

comprension de la resignificacion de la evaluacion. Ademas, la discusion también giro en
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torno a las categorias generales que dispone la maestria como eje que necesariamente debe

articular el andlisis y la comprension de la investigacion. Es asi, que el grupo entra en la
tarea de hacer una revision respecto a los avances de la pregunta problema, el

planteamiento del problema y los objetivos propuestos.

Asi mismo, para el segundo ciclo de reflexidn se proyecta la consolidacion de los
marcos de referencia tedricos, conceptuales y metodolégicos que guian la investigacién. Es
importante la construccion articulada de la resignificacion de la evaluacion en el aula con
las categorias de ensefianza, aprendizaje y pensamiento ya que, de acuerdo al desarrollo de
la investigacion, el énfasis estaba supeditado al Sistema Institucional de Evaluacion de los
estudiantes, mas no en la practica de evaluacion en el aula, para dar razones de las
implicaciones de esta en el fortalecimiento de aprendizajes en los estudiantes como
también, en la reflexion de los Docentes investigadores acerca de su rol, objetivos,
disposiciones y herramientas, permeadas por su estrategia de ensefianza y también por la

practica misma.

El grupo de Docentes investigadores con el acompafiamiento de asesor se dan a la tarea
de mirar los componentes del anteproyecto para analizar, en qué aspectos es necesaria una
reacomodacion con miras al afianzamiento de este. Al respecto, se reitera que el tema del
anteproyecto es la evaluacion, la categoria de analisis ensefianza, sin embargo al hacer el
analisis y la reflexidn, se determind implementar las categorias de pensamiento y
aprendizaje; ademas, se establecieron como subcategorias: evaluacion de las clases y

evaluacion de los estudiantes.

Se modifica el titulo del anteproyecto aprovechando que el trabajo esta centrado en la
evaluacién y que bien puede ser muy Util como recurso pedagdgico para enriquecer los
procesos del colegio; por lo tanto, no resulta recomendable hacer hincapié en el SIE ya que
también implicaria pensar en una metodologia aplicable a todos los docentes al ser quienes
lo implementan. En este caso, se deja la primera parte del titulo y continuarlo al hacer

énfasis en la evaluacion como proceso para mejorar los aprendizajes.
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Los antecedentes del problema no discrepan del proceso de evaluar y, por tanto, los

ajustes no son de fondo sino de hacer un poco mas de énfasis en la evaluacion. Asi mismo,
se hace la construccidn de los principales documentos, trabajos y referencias legales segun
orden cronoldgico para después desglosar haciendo sus respectivas profundizaciones. Se
incorporan elementos que corresponden a la Constitucion Politica, la Ley general de

Educacién y fines de la educacion.

Para el caso de la descripcion del problema se hace necesario hacer unos ajustes de
fondo, porque el documento evidencia gque el problema esta relacionado con la dificultad de
implementar eficazmente el SIE y el tema central debe ser la evaluacion y por tanto, la
descripcién del problema debe corresponder a ésta. En consecuencia, se construyo una

descripcidon del problema respecto al complejo proceso de evaluar.

Por otra parte, empieza el proceso de planeacion de las visitas in situ, con miras a
evidenciar en la practica misma los rasgos, particularidades y disposiciones de los docentes
investigadores frente al proceso de evaluacion en el aula y éste como se traduce en una

alternativa de resignificacion.

Por tal razon, teniendo presente la tipologia de Feldman (2010), se tiene en cuenta
aspectos propios de la evaluacién como: La evaluacion segun sus modalidades: formativa,
descriptiva, explicativa, sumativa y valorativa. La evaluacion segun el momento:
diagnostica, Procesual y final. La evaluacion segun el sujeto: autoevaluacion,
heteroevaluacion, coevaluacion. La evaluacion segun la extension: global y parcial.
También en la evaluacion se debe contemplar qué tipo de habilidades de pensamiento u
operaciones intelectuales se pretende potenciar, ademas, enfocar el proceso desde lo
integral y, por lo tanto, incorporar aspectos desde lo cognitivo, fisico creativo y socio
afectivo, por Gltimo, se expresa que todo proceso de evaluacion debe estar encaminado a la

retroalimentacién de los temas vistos.

Se logro el analisis de los instrumentos que se utilizaban en el proceso evaluativo, la

forma como eran aplicados, en que momentos y si la informacion suministrada por estos
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contribuia a mejorar los aprendizajes en los estudiantes. En los docentes propicio una

mirada estructural formativa que afecto las intenciones de ensefianza.

Se determind la diversificacion de los instrumentos, con sentido de apropiacion y
comprension pedagogica lo cual permitio el desarrollo de criterios y la coherencia de la
practica evaluativa desde los docentes como también en los estudiantes; con dialogo en
las clases y empoderando las intersubjetividades de lo que es y debe ser la evaluacion para
fortalecer los aprendizajes. Algunos de los instrumentos que se han utilizado y continGan
en el marco de la resignificacion son las pruebas escritas y orales, exposiciones, desarrollo
de actividades grupales, desarrollo de actividades individuales, entrega de informes y
analisis de los mismos, tareas, entrevistas informales, preguntas abiertas o cerradas hechas
en clase, encuesta estructurada, cuestionario, bitacora o portafolio de evidencias,
elaboracion de carteleras, murales u otros afines, proyectos, solucion de problemas, diario
de clase, guias de trabajo, debates, mapas conceptuales, grabaciones de audio y/o video,

laboratorios entre otros.

Los aspectos que contempla el proceso de evaluar desde esta perspectiva pudieron
derivar en la elaboracion de una matriz de evaluacion y rabricas, generando la
sistematizacion de la informacion que arrojo6 el proceso, como también la motivacién para
que se generara la autoevaluacion del estudiante frente a los criterios contemplados.
Algunos considerados en el proceso fueron habilidades comunicativas orales, dominio del
discurso, habilidades comunicativas escritas, produccion textual segln niveles de
complejidad o exigencia, pensamiento l6gico matematico, produccion grafica u otras y el
cumplimiento de todo tipo de normas, de convivencia y segun los parametros académicos

requeridos, creatividad, participacion, actitud entre otros.

En lo referente al marco tedrico se definieron para su construccion tres categorias con
cinco subcategorias: Concepcion de evaluacion en el aula: Transformaciones del concepto
evaluacion en Colombia recientemente. Practica evaluativa docente: Aplicacion de la
evaluacion y normatividad. Lineamientos, criterios y propdsitos de la practica evaluativa en

ciencias, espafiol, matematicas y sociales. Evaluacion de los aprendizajes: Caracterizacion
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de la practica evaluativa de los docentes (condicion de la evaluacién de los aprendizajes) y

apreciacion de la evaluacion por parte de los estudiantes. A lo largo de la reflexion que
suscitd la pertinencia de los referentes del marco tedrico y la articulacién de este con el
planteamiento del problema, la pregunta, la justificacion y los objetivos en el primer
semestre del afio 2017, se desarrollé una reacomodacidn de las categorias a los propositos

de la investigacion.

Asi mismo, en cuestiones metodologicas, la reflexion dio como resultado unas fases
temporales que en el transcurso del final del semestre del afio 2017, se cuestionaron en
conjunto por los docentes investigadores, asesor y jurado al entrar elementos y
caracteristicas de estas en contradiccion con el disefio de investigacion- accion. Sin
embargo, previamente a este andlisis en una fase inicial o diagnoéstica se aplico una
encuesta a estudiantes de forma aleatoria en los grados focalizados y entrevista por grupos
focales a docentes de las areas de conocimiento donde adelantan las practicas de aula los
docentes investigadores. Esta fase cumpli6 con unos propdsitos que se convirtieron en un
insumo complementario para las reflexiones surgidas durante el transcurso de la
investigacion. Las evidencias recopiladas hasta la fecha son muy Utiles porque permiten
conocer las concepciones que tienen los estudiantes sobre la evaluacion desde el principio

del proceso.

Para la fase de intervencion o implementacion, se evaltan los aspectos que se puedan
visibilizar en cada clase y considerar una propuesta de evaluacion mucho mas estructurada
en determinados momentos del periodo académico. Para tal propdsito, el soporte cualitativo
de la evaluacion es coherente, complementario y articulado con la valoracion numérica. La
rabrica o matriz, sirve para medir y también es fuente de informacion para mejorar los

aprendizajes haciendo retroalimentacion.

En cuanto lo metodoldgico, es importante destacar que la orientacion de la investigacion
sobre la evaluacion en el aula se dirige hacia lo cualitativo y que por lo tanto, la
construccion de rabricas o una matriz de evaluacion deben ser tenidas en cuenta para el

proceso de intervencion, ya que resulta pertinente para recoger informacion relevante que
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se transfiera en el &mbito formativo, con criterios claros y niveles de desarrollo en

progresion.

Igualmente, al ser la evaluacion el eje del trabajo, no se entra en hacer analisis
exhaustivos de lo concerniente al curriculo y sus implicaciones a la hora de evaluar, si bien
es cierto, no se puede separar eso de los andlisis, el trabajo esta enfocado hacia el
aprendizaje de los estudiantes de forma integra.

Aula 1l

Después de revisar los pardmetros y acuerdos a trabajar sobre la evaluacion, ésta se
desarroll6 desde el area de matematicas a través de la implementacién de instrumentos tales

como la rubrica de evaluacién y la autoevaluacion.

Durante el desarrollo de las tematicas del area de matematicas, se fue involucrando al
estudiante con el concepto de evaluacion como proceso, y para ello se realizaron las
rabricas de evaluacion y de autoevaluacion, dirigidas a reconocer en el estudiante
debilidades y fortalezas a medida que transcurren las tematicas con el fin de mejorar o

afianzar sus conocimientos tantos cognitivos como comportamentales.
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Se evidencid que, al iniciar la implementacion de la rabrica de evaluacion, se les
dificultd a los estudiantes reconocer la evaluacién como proceso, pues aun persistia el

concepto de evaluacion cuantitativa, con la necesidad de ver reflejado un nimero en la
actividad.
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lustracion 16 NUmero y carita. Fuente: Elaboracién
propia

Al aplicar continuamente el desarrollo de las rubricas, permitié que los estudiantes se
familiarizaran con el proceso y por lo tanto adoptaran el concepto de evaluacién como
proceso y disponerse a realizar una autoevaluacion mas consciente y una coevaluacion que
les permiti6 un conocimiento integral, ademas le permitid al docente reconocer de una
forma mas fécil y continua, el progreso de cada estudiante, permitiendo realizar aportes
continuos a cada proceso que el estudiante lleve con dificultad y a su vez el estudiante
también reconoce sus fortalezas y debilidades y esta en condiciones de hacer sus aportes
personales en los procesos, estrategias en su proceso evaluativo.
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llustracién 17
Autoevaluacion. Fuente:
Elaboracion propia.

Reflexion

Teniendo en cuenta el concepto de evaluacion como tradicionalmente se reconocia, éste
imperaba sobre un ambiente estricto y controlado, en donde el aprendizaje solo se podia
medir a través de una hoja y por medio de una nota o calificacion, llevando a los
estudiantes a un estado de presion y miedo frente a este concepto, es por esto que el alto

numero de perdida era constante.

Inicialmente con la implementacion de nuevas herramientas que permitieron adaptar
mejor el proceso de evaluacion y llevando a cabo la observacion por medio de los diarios
de campos, se pudo percibir que a los estudiantes se les dificulté adaptarse al proceso pues
para ellos la nota consistia en un nimero, el trabajo fue constante y continuo, de esta forma

mejorando los niveles de adaptacion al proceso e identificAndose con ellos mucho mejor.

Las rubricas se implementaron haciendo uso de conocimientos previos, al igual que con
la utilizacién de rutinas de pensamiento, como observo, pienso, pregunto, las cuales

contribuyeron a fortalecer los criterios o conocimientos que presentaban dificultad.
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Es necesario comprender que las rabricas son productivas cuando se realizan de manera

continua y progresivamente sin perder el hilo conductor del estudiante, el cual se identifica
con la necesidad de adquirir este conocimiento inmediato, comprenderlo y procesarlo para

su entendimiento y aplicacion.
Aula 2

Al dar inicio en el grado 102, desde el area de Ciencia Naturales, en la implementacion
de herramientas como la rubrica, se inicia a través de la socializacion de este nuevo
proceso, el cual se da con los criterios necesarios para llevar a cabo dicha implementacion,
aqui se les explica a los estudiantes el objetivo de utilizar una rabrica y cuél es su utilidad.
Se les describe paso a paso como va a ser el proceso de evaluacion, y que ademas no sera
solo en un momento, sino que debe ser continuo, y en cada aspecto o componente del

estudiante.

Se implementa inicialmente la siguiente rubrica en donde se contemplan todos los
componentes del estudiante frente al area, en donde se valoran los cuatro niveles de

desempefio y se le asigna a cada nivel una carita la cual representa la nota. Asi:
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lustracion 18 Niveles de desempefio. Fuente: Elaboracion propia.
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Igualmente se lleva a cabo la implementacion de una rubrica de autoevaluacion en donde

116

el nifio debe llevar a cabo su propia observacion y andlisis del proceso. Los niveles son lo

sdeterminados en el SIE como desempefios de evaluacion.
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lustracion 19 Rubrica de evaluacion. Fuente: Elaboracion propia.

Las primeras semanas trabajando estos dos nuevos conceptos para ellos fue un poco

dificil, pues no entendian realmente cual es la funcionalidad ni la finalidad que se pretende

con esto, y el entender el significado de las “caritas”, aunque la practica continua de estas

herramientas hicieron que se volviera mas practico y facil de entender y adaptar a su

concepto de evaluacién, y al ser estudiantes tan pequefios se nota un grado de honestidad

mayor, lo que sirvid para recalcar a la hora de la autoevaluacion.
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lustracion 20 Evaluacion y calificacion a través de caritas: Fuente: Elaboracién propia.

Los instrumentos que se estaban aplicando fueron una herramienta mas para hacer
visible el proceso de evaluacion, pues éstos se sumaron a las que ya venian trabajandose
como lo son la revision de tareas, los trabajos, las actividades de clase.

Las rabricas de evaluacion y de autoevaluacion fueron reconstruyéndose, tanto los
criterios como la estructura de la misma, para mejorar el sentido de la implementacion y la
mejor disposicién y conviccion de los estudiantes frente a éstas, por lo cual, cada vez iba
siendo mas practica, y mas manejables por ellos dentro de las clases, esto se logré con los
aportes de las debilidades y fortalezas encontrados y expuestos por parte del asesor en las

visitas in situ, las cuales permitieron el mejoramiento de la estructura de la rubrica.

A los estudiantes con necesidades especiales se les trabaja bajo el mismo criterio de la
rubrica, permitiendo un avance propio en cada uno de ellos y mejorando sus conocimientos
frente a los conceptos y saberes, ademas se ven avances en cuanto a que no se limito a una
evaluacion escrita o pragmatica, y por lo tanto el estudiante tiene la oportunidad de

expresar este conocimiento a través de otras formas, como lo es de manera oral, por medio
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de gréaficos o dibujos, entre otros, tratando de buscar una flexibilizacion en el curriculo y

una permeacion de los saberes para incluirlos en un plan especifico .
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lHustracion 21 Rdbricas de autoevaluacion. Fuente: Elaboracién propia.
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llustracion 22 . Rubricas de autoevaluacién y evaluacion: Fuente: Elaboracién propia.
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Reflexion

La aplicacién e implementacion de una herramienta nueva para los estudiantes que
ademas les genera expectativa por tratarse de un incentivo mas que de un numero lo
relacionan de una forma diferente, mas llamativa y mas personal para ellos, motivandolos
siempre a tener una “carita feliz”, por ser un método que determina el avance y progreso en
el proceso de ensefianza y aprendizaje contando también con que se implementaron dentro
del &rea de ciencias naturales estrategias para la ensefianza de la comprension EPC, con
rutinas de pensamiento que modificaron y motivaron al estudiante a involucrarse en las

actividades. en relacion con la EPC, se afirma que:

“queremos mejores estrategias de comprension y de aprendizaje. Queremos conexiones
con la vida fuera de la escuela. Queremos capacidad de reflexion y aprendizajes
significativos. Pero no ensefiamos esas cosas. No ofrecemos informacidn organizada y
actualizada, ni una préactica reflexiva, ni ensefiamos estrategias para la realimentacion
informativa. No tenemos muy en claro los objetivos, ni los compartimos con los
alumnos con la conviccion suficiente como para promover en ellos la motivacion
intrinseca por continuar aprendiendo. He aqui la gran paradoja: en realidad no tratamos
de ensefiar lo que queremos que los alumnos aprendan”.( Perkins 1992, citado por

Costamagna y Manuale, 2004, p. 99).

Es por esto que, el trabajo también se realiz6 con los padres de familia que venian
acostumbrados a ver un nimero como resultado de la nota académica al final del periodo, el
cual les describia el grado de comportamiento y conocimiento de sus hijos, con ellos fue
un trabajo fuerte donde era necesario reconocer que los nifios deben ser motivados a cada
instante, no se puede estandarizar en una nota el conocimiento y contar con el apoyo en

casa para llevar a cabo con éxito este proceso fue indispensable.

Es de caracter necesario vincular a los participantes del proceso de ensefianza
aprendizaje en el concepto de evaluacion como proceso, donde se puede aprender y evaluar

de forma dinamica, activa y cualitativa. Y a través de las herramientas dispuestas para tal
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fin, el proceso ha sido satisfactorio, los padres también se vincularon en él y han sido un

actor activo en la motivacién y apropiacion del conocimiento de sus hijos.

Aula 3

En el grado octavo, en el area de Lengua Castellana, un primer momento en la
aplicacion de la evaluacion como proceso fue socializar los temas, momentos, espacios y
herramientas de evaluacion que se iban a proponer, al igual que los criterios que se tendrian
en cuenta en cada uno de los ejercicios. La idea era esperar que los estudiantes aportaran en
la construccion del proceso, pero la participacion fue limitada, ya que este ejercicio no se
habia realizado. Se hizo énfasis en la rabrica de evaluacion, la retroalimentacion y la
posibilidad de consensuar las formas de evaluacion. En cuanto a la rabrica se presenta una
propuesta a los estudiantes con tres niveles que evidencian seguimiento (inicial, intermedio

y avanzado) y criterios procesuales, cognitivos y comunicativos.

RUBRICA DE £ VALUACIONPARA EXPOSICIONES ORALES Uombre

CRITERIO NIVEL AVANZADO NIVEL INTERMEDIO NIVEL INICIAL

Demuestra poca confi Demuestra del tema. La
conocimientos y falla en algunos momentos informacion que da es irrelevante.
arael | altratar de ofrecer la informacién més

Conocimlento y
preparacién del tema

Expresion de un punto

asin | Expresa ideas impertinentes respecto del tema
de vista personal o

de la exposicién.

Estructura y orden Ofrece una exposicién desorganizada, sin
respetar el tiempo establecido y causando

confusién en el pblico.

-~ ganiz
respetando los tiempos establecidos,

Iniclo hasta el final de su Intervencién,

=R ]

Expresa ideas Incoherentes, sin
establecer un minimo contacto con el pablico.

| uso formal del lenguaje

n
ico a través del dominio de un reglstro'
istico adecuado, un buen tono de voz, el |
codigo gestual y el contacto visual.

pabli
lingo

| I
/_\\\J’*w\ OSFRVATIOINES
B | Lk
"\/ui'w \ ‘
oy Siovisueley ‘ | |
Chsoysaciones

lustracién 23 . Primera propuesta de rabrica de evaluacién para exposiciones orales.

El aporte de los estudiantes inicio al preguntarles que creen que le hace falta al formato
para que se les evalie completamente en todos los aspectos: los estudiantes insisten que

muchas veces preparan el tema y tienen toda la disposicion de pasar al frente, pero el miedo
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o la duda los hace fallar; deberia reconocerse la intencién. También se hablé de la

importancia de los videos y las imagenes que preparan para apoyarse. Se agregan dos
criterios méas que son Actitud y Ayudas Audiovisuales. Con base en estos criterios se
construyé la rabrica para trabajos escritos con el aporte de los estudiantes. En reunién con
el grupo de investigacion se decide agregar un nivel méas de seguimiento: Nivel Basico,

teniendo en cuenta la necesidad de evidenciar mas detalladamente el proceso

RUBRICA DE EVALUACION PARA EXPOSICIONES ORALES (D

ammo | viaveso | e NvEL VAL Jr—

Ayudas
audiovisuales

Conocimientoy
preparacin del
toma

hay continuldad i relacién tema. La Informacién
entre ellas arte.

{5 @comi erde dac o
niones 265p nales ace
o )¢ maeasion

/

lustracion 24 Rabrica de evaluacion para exposiciones orales, diligenciada.
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RUBRICA DE EVALUACION PARA TRABAJOS ESCRITOS (N

CRITERIO NIVEL AVANZADO | NIVEL INTERMEDIO NIVEL BASICO NIVEL INICIAL APRECIACIONES

Demuestra fatta de
del tema. La

C Y
preparacin del tema

ielevante.

Expresién de un punto
de vista personal

exposicién.

Ortografia y signos de
puntuacién

puntuacion o presenta
demasiados enrores

Uso formal del lenguaje | Ellenguaje utilizado es acorde
altemayloutilizade forma | personal;
clara

Imégenes

[ Las iméy Las i | Nopresenta tas imagenes
acordes ysapr del todo con el altema o estén presentadas acordadas en el ejercicio
totaimente a color o sombras sin color o sombras

lHustracién 25 Rubrica de evaluacion para trabajos escritos, diligenciada

Cabe aclarar que la rabrica no fue el Unico instrumento de evaluacion, también se tuvo
en cuenta las tareas, las pruebas escritas con preguntas abiertas y cerradas, la participacion,
trabajo en clase y demas ejercicios evaluables que se venian trabajando, pero dandole una
nueva significacion como aportantes del proceso cognitivo y actitudinal; para esto se
promovid la retroalimentacion en lugar de la nota. Tanto las rubricas como las demas
herramientas de evaluacion fortalecen los aprendizajes cuando se manejan desde el
diagnostico, el proceso y la reflexion. Al cambiar la nota por criterios y niveles se fortalece
la autoevaluacion en el estudiante, ya que la nota deja de ser lo mas importante y por

consiguiente hay mas interés en mejorar las debilidades y mantener las fortalezas.
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EL GRAN DIA

s tenia
responder una serie de
preguntas  en las
cuales respondi bien
2.y tenia 5 intentos
para que la botella
mucho la atencion, callera de pie, y la
aquello ya que no botella calls de pie
conocia a ninguno de bien solo 3 veces y lo
la fotos\asta que una cual me hacia pensar
amiga me dijo que hays”~ que iba a ganar 3
n

que

los  proyectos que
menos me llamd la
atencion, fue el de
como crear un juego
talg como la culebrita
ya que habia que
programario con una
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y el progama que
utilizaba era en inglés,
apenas Sali aburrida
pensé que todo seria
igual, ya que habia

mire a un gran |
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llustracion 27 Ejercicio de exposicion oral,

a otro salén pasamos
visio que la mayoria al salén 3. en el cual
da; . sslones: . enf ire a un gran amigo.
computadorest Apenas perlighiglati

Negue al galon 8.y, dbrazarlo  diciéndole
ue proyecto estaba

5

columnista noren

la retroalimentacién se promueve entre pares

para lograr la coevaluacion. Fuente: elaboracién propia.

lustracién 26 Trabajo escrito (columna de
opinion; en lugar de calificacion numérica se
hacen observaciones, retroalimentacién

La rdbrica como herramienta de seguimiento de los procesos se fortalece con los otros
ejercicios que se manejaban en clase y estos sirven para potenciar los criterios dispuestos en
las rubricas. Lo importante es que para todos exista la retroalimentacion en los formatos, en
los trabajos y es necesario que se hagan observaciones personalizadas y generalizadas
cuando las dificultades persistan, para asi llegar a unas estrategias de mejoramiento y

reformulaciones de las herramientas y los procesos.
Reflexion

El hecho de mostrar una nueva forma de evaluacion, que le dé importancia a los
procesos, a la guia, y a las actitudes, genera un ambiente de seguridad y confianza en los
estudiantes, sobre todo cuando se afirma que durante el desarrollo se les permitira corregir
sus debilidades, ademas que se tendra en cuenta los aspectos en los que son fuertes. Esto se

reafirma al tener en cuenta los aportes de los estudiantes en cuanto al como van a ser
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evaluados ya que “generan construcciones basicas de vocabulario, comprension de

metodologias y objetivos, en torno al tema de la evaluacion, logrando asi que ellos con
certeza sepan a qué se refiere cada peldafio de dicho proceso educativo” (Rojas y Rozo,
2015, p. 72). La participacion del estudiante en las estrategias, en la construccion y
aplicacion de herramientas, deja ver de qué manera se van desarrollando habilidades
cognitivas, procedimentales y actitudinales, es una forma de conocer las construcciones
mentales y emocionales; en este sentido no basta saber el “conocimiento que se ensefia,
también es necesario el saber sobre el pensamiento del alumno, conocer el proceso de
construccion que siguen los estudiantes de los conceptos que se ensefian” (Castafio, 2008,
p. 29).

Presentar una evaluacién que demanda un proceso suscita muchas dudas en los
estudiantes, sobre todo en lo que a las notas se refieren. Al inicio no hay seguridad de
realizar un ejercicio sin tener una nota inmediata, a pesar de las observaciones favorables
que tengan. Sin embargo, al recibir las rabricas revisadas, con observaciones por nivel y
criterio asumen una posicién mas interesada en cuanto a las debilidades y de agrado al
reconocer fortalezas; se inicia un proceso de autoevaluacion: “permiten que el estudiante
evalle y haga una revision final a sus trabajos, antes de entregarlos al profesor (...)
Proporcionan a los estudiantes retroalimentacion sobre sus fortalezas y debilidades en las
areas que deben mejorar” (Martinez-Rojas, 2008, p. 130). Es necesario, en este punto,
atender a las observaciones hechas como una posibilidad de discusion que permita dar luces

para mejorar algunas dificultades.

La retroalimentacion, en evaluacion formativa “Tiene por objetivo informar de los
logros obtenidos, y eventualmente, advertir donde y en qué nivel existen dificultades de
aprendizaje, permitiendo la busqueda de nuevas estrategias educativas mas exitosas”
(Chacdn y Sarmiento, 2008, p. 130). Las observaciones en cada uno de los ejercicios
realizados por los estudiantes deben llevar méas que un valor sancionador o calificativo, un
aporte propositivo, una pregunta orientadora, una propuesta para que el estudiante

reflexione y vuelva a su produccién y verifique en que momento del proceso estéa la falla y
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asi reconstruirse desde alli; en este sentido, desde Moran (2007), podemos entender el papel

de la retroalimentacion en la evaluacion de los aprendizajes

“como un proceso de analisis, reflexion e investigacion de la practica pedagogica
que permite al docente construir estrategias adecuadas, y a los alumnos
reflexionar sobre sus aprendizajes, sus obstaculos, sus errores, sus estrategias para
aprender, etc., y sobre esta base autoevaluarse y evaluar a sus acompafnantes en el

esfuerzo de aprender” (p. 15)

Los sujetos de la evaluacion, evaluador y evaluado deben tener la capacidad de un
constante ejercicio de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, como también la
capacidad de intercambiar roles para hacer un seguimiento del proceso del otro. Los
estudiantes aprecian que las rubricas son un mejor proceso de evaluacion, al menos es mas
interactivo ya que anteriormente, recibian una nota independientemente de observaciones y
acompafiamientos; le dan un valor significativo al dialogo bilateral maestro-estudiante en

cuanto a las observaciones y las propuestas.

Aula 4

Se adelanta la fase de socializacion e implementacion del proceso evaluativo que
mostro una mirada e interpretacion desde las fortalezas y desafios en los aprendizajes de
los estudiantes, claridad en los criterios de evaluacion, retroalimentacion formal e informal
con dialogos articulados desde la planeacién de clase y las diferentes motivaciones,
intereses como también, habilidades de los agentes inmersos en la misma. Asi mismo,
junto con las diferentes técnicas e instrumentos utilizados de manera comprensiva, se
construyo la rabrica de evaluacion y la matriz de autoevaluacion donde los estudiantes del
grado 901 de la Institucion Educativa Fagua sede Tiquiza, participaron, dando sus puntos
de vista acordes al proceso. Para la aplicacion y el analisis se tuvo en cuenta a los cinco
estudiantes seleccionados bajo criterios de rendimiento diferencial con la finalidad de

organizar los momentos de clase, la disposicion del docente investigador para poner en
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practica los dispositivos de evaluacién, consiguiendo de esta manera concretar el

seguimiento y la retroalimentacion al proceso, buscando involucrar al estudiante en la

comprensién y apropiacion no solo del proceso sino de sus aprendizajes.

lustracion 29 Elaboracion de productos
interpretativos para el fortalecimiento de

de indagacion, interpretacion y pensamiento habilidades de lecto-escritura. Trabajo
.g » INterpretacion’y p ' colaborativo. Fuente: elaboracion propia
Fuente: elaboracidn propia.

llustracion 28 Ejercicio de observacion
audiovisual para fortalecimiento de habilidades

Es asi, que se utiliza material audiovisual para promover la observacion y la indagacién
para el fortalecimiento de aspectos cognitivos tales como la identificacion, la
caracterizacion, comparacion, el analisis y la sintesis, rutina de pensamiento ver, pensar,
preguntarse con el propdsito de fortalecer aspectos procedimentales donde se evidencia
desarrollos en interpretacion y argumentacion con la consolidacion de material de lecto-
escritura propuesto a través de una guia de aprendizaje, la realizacion de pruebas escritas
con retroalimentacion grupal e individual con seguimiento oral, ejercicios de significacion a
través de dibujos y cuadros sindpticos, fortalecimiento del dialogo y la participacion

fomentando el pensamiento critico contextualizado como también la metacognicion.
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Previamente se socializa como novedad para el proceso, la rubrica de evaluacion y la

matriz de autoevaluacion que son el resultado de la reflexion entre estudiantes y docente de
los criterios y desempefios que estructuran la evaluacion de los aprendizajes. De la misma
manera y frente a las observaciones de las clases se complementa el proceso con
retroalimentacidn e interaccion en cuanto a las disposiciones e instrumentos utilizados para

recoger informacidn acorde con las expectativas de analisis de la investigacion.

lustracion 30 Rubrica de evaluacion lHustracién 31 . Elaboracion rutina de
socializada, procesada y retroalimentada en pensamiento ver pensar, preguntarse para el
diferentes momentos de la clase y periodo. fortalecimiento de la evaluacion de los
Fuente: elaboracion propia aprendizajes. Fuente: elaboracion propia

Por otra parte, para el fortalecimiento de los aprendizajes a partir del proceso de
evaluacion, se utiliza la rdbricas en varios momentos durante la fase de intervencion para
contrastarlas y asi, hacer un seguimiento al proceso, a partir de la informacion recopilada de
la contrastacion, de esta manera identificar los posibles vacios conceptuales que tengan los
estudiantes para reforzarlos y/o retroalimentarlos, asi como las posibles falencias en el
desarrollo de las operaciones mentales o habilidades de pensamiento. Es preciso aclarar que
los estudiantes participan de la elaboracion de la rubrica de acuerdo con los criterios
presentados por el docente, generandose acuerdos entre lo que se considera fundamental y

no. Un ejemplo dentro de los criterios actitudinales es la puesta en relevancia de
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habilidades comunicativas como la participacion, la expresion de ideas, opiniones y la toma

de decisiones.

llustracion 32 Puesta en comun, socializacion y retroalimentacion
de los criterios actitudinales como toma de posicion, participacion y
comunicacion dial6gica. Fuente: elaboracion propia.

En sintesis, la misma rabrica de evaluacion aplicada en distintos momentos sirve no solo
para evaluar los aprendizajes de los estudiantes sino también para reforzar desde la
informacion que suministre aspectos cognitivos, procedimentales y actitudinales.
Igualmente, las rubricas sirven para hacer una reflexion o evaluacion de la metodologia y/o

didactica aplicada para el desarrollo de las tematicas, problematicas o fendbmenos.

Por otra parte, se socializa con los estudiantes la matriz de autoevaluacion con la cual se
complementa el rol de aplicabilidad, desde el estudiante la autoevaluacion y coevaluacion y
con el docente la heteroevaluacion. Sin embargo, en el desarrollo de los momentos de
aplicabilidad y seguimiento fue una alternativa novedosa, utilizar la misma rubrica para

analizar el rol de los agentes inmersos en ella.

Otro aspecto destacado en este ciclo de reflexion es la organizacion de los momentos de
la clase, para establecer desde el plan de aula y operativo los criterios particulares como los

aprendizajes esperados en términos de habilidades cognitivas, procedimentales y
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actitudinales. Asi mismo, proporcionar los valores porcentuales tanto a los criterios de

evaluacion, relacionados con los momentos de esta y también a los roles de aplicabilidad.
De esta manera se ve reflejada la influencia de la categoria de ensefianza para la evaluacion
y se cumple con la finalidad de la misma en el sentido de busqueda de integralidad,

formativa y de procesos.

lHustracion 33 Matriz de autoevaluacion procesada como
parte del proceso de evaluacion Formativa. Fuente,
elaboracién propia

El componente sumativo que va generar la escala valorativa de acuerdo a los
lineamientos del Decreto 1290 de 2009, es un aditamento al proceso mismo el cual, es
comprendido por los estudiantes, no como el factor determinante de la evaluacion, sino
como un indicador de sus desempefios y por ende de sus aprendizajes, porque lo méas
valioso bajo esta perspectiva es la comprension de las habilidades que se poseen, las que se
fortalecen y el reconocimiento de los niveles de desarrollo de los aprendizajes como un
todo, que surge de la interaccion articulada de los actores que en ella intervienen. De esa
forma, la connotacion de la evaluacion como algo acabado, finalista y sumativo es
desplazada por aquella marcada por lo formativo de manera consciente tanto por los
estudiantes como por los docentes investigadores que de una manera decidida estan

replanteandose su préctica evaluativa.



Resignificacion de la evaluacion en el aula 130
Reflexion

Se destaca que si bien en cada sesion de clase, se motiva a que los estudiantes
comprendan y sean conscientes de su rol en la evaluacion, también es importante que todos
los elementos desde el conocimiento didactico y pedagdgico que, el docente investigador
ponga a disposicion de acuerdo con su intencion y pertinencia de ensefianza como también,

de lo que se espera de los aprendizajes, sean resignificados.

Es asi como, las exposiciones, mapas conceptuales, mapas sindpticos, imagenes,
elaboracion de planos y mapas, comentarios orales y escritos, pruebas escritas, juegos de
simulacion o de destreza inclusive fisica y mental para resaltar algunas de muchas
existentes, utilizadas en el marco de los momentos y sujetos de la evaluacion en el aula
deben consolidar el fortalecimiento de los aprendizajes y una mirada mas concreta amplia 'y

coherente de la evaluacién.

Se reconoce el potencial del sujeto de aprendizaje donde se rechaza la concepcion del
estudiante como un ser pasivo, mero receptor o reproductor de saberes culturales y cuyo
desarrollo personal, no va a ser producto de la simple acumulacion de una serie de
aprendizajes, sino que reconoce en el estudiante la capacidad de generar aprendizajes

significativos propios. (Acevedo, 2001, p.12).

Con la categoria de ensefianza se destaca el sentido que los docentes con su preparacion
y experiencia fortalecen los criterios para una evaluacion formativa y del proceso.
“Cualquiera sea el significado que se atribuya a “ensefianza”, el concepto siempre designa
algun tipo de tarea intencional y especifica de ordenamiento y regulacion del ambiente y/o

de la actividad con el fin de promover experiencias y aprendizajes. (Feldman, 2010, p.54)”

La evaluacion en el aula como proceso se debe enriquecer de los anélisis tanto del
docente investigador como de los estudiantes que marcan los avances, retrocesos y
fortalezas de sus aprendizajes durante y para un fin; finalidad que se expresa en términos de

criterios claros de ensefianza como también de elementos intersubjetivos tales como
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motivaciones, gustos, estilos de ensefianza y aprendizaje, sentido de realizacion, proyecto

de vida, cualidades éticas entre otras.

No es solo objetivar los resultados como tampoco descartar tal subjetividad, sino en
olvidar qué pasa o sucede en la estructura mental del que aprende, por lo que algunas de las
tareas fundamentales de los docentes ubicados en una concepcion constructivista son
“comprender la actividad del alumno y su ‘gramatica mental’ como procesador de
informacion en las diferentes etapas por las que pasa a lo largo del proceso total de
aprendizaje” (Martinez, 1998, citado en Villamizar, 2005, p. 14).

Tercer ciclo de reflexion

A partir del plan de accion disefiado y retroalimentado a finales del segundo semestre
del 2016 y primer semestre de 2017 se dispone a seguir con la implementacion de la
investigacion con miras a establecer la triangulacion de la informacidn, el analisis de datos,
la sistematizacion y las interpretaciones que determinaron las estrategias a seguir para la
resignificacion de la evaluacion desde una vision formativa con el fortalecimiento de

aprendizajes.

Para este propdsito , se logré en el primer y segundo semestre del 2017 describir los
detalles del proceso acontecido en el seno de los grados primero de basica primaria, octavo
y noveno de basica secundaria, teniendo como referencia la intervencion durante los cuatro
periodos académicos y la visita en el mes de mayo de 2016, julio y octubre de 2017 del
asesor de investigacion a estas aulas con el fin de analizar en contexto los avances,
retrocesos y posibilidades del proceso como también propiciar, en un dialogo académico, el

fortalecimiento de los objetivos propuestos.

De otra manera, a mediados del mes de julio de 2017 se socializd a través de una
exposicion, utilizando como herramienta un poster, la ejecucion de la investigacion con los

jurados, tomando como sugerencias la delimitacion en el marco metodoldgico de la
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poblacion muestra susceptible de intervencion como también el disefio, orientandose

realmente a investigacion- accion. A partir de estos elementos, cada docente investigador
elaboré un plan para evidenciar el proceso evaluaciéon, plan que también se dinamiz6 con el
acompafiamiento del asesor de investigacion. Se socializ6 y aplico nuevas rubricas de
evaluacion como también otros instrumentos que fueron puestos en accion, dandoles un
sentido y significado formativo, repitiendo el proceso en los periodos, para recoger
informacion relevante de analisis. Se organizaron los momentos de la clase para observar y
registrar en los diarios de campo lo pertinente al proceso y por Gltimo se retroalimento cada
momento y elemento dispuesto para la realizacion de la triangulacion y las interpretaciones

gue a continuacion cada aula expresa en su reflexion.

Desde esa perspectiva, la informacion que arrojo la puesta en préactica de un evaluacion
para el fortalecimiento de los aprendizajes, motivando identidad formativa con una nueva
interpretacion de técnicas e instrumentos, planeacion con criterios claros, retroalimentacion
y aplicacion de rabricas implico reestructurar la practica de ensefianza con miras a la
apropiacion y la comprension del proceso. Los ajustes en el marco de referencia de la
ensefianza sugirieron la creacion de un plan operativo en cada periodo académico y de
clase, que se articuld el proceso evaluativo, una participacion mas decidida de los
estudiantes para autogestionar el aprendizaje, al ser mas conscientes de los criterios y los
niveles de desempefio alcanzados como también la posibilidad de superar estos niveles en

un dialogo en cada momento de la clase.

Es asi como los tiempos de clase marcaron la pauta de logros autoevaluativos de
docentes y estudiantes que se vieron reflejados en nuevas miradas del proceso de ensefianza

y aprendizaje.
Aulal

Se continla el proceso de implementacion y apropiacion de las rabricas con los
estudiantes, quienes vienen adaptandose al concepto de evaluacion, el cual tienen mas claro

cOmo un proceso continuo, y ya es menos relevante como calificacion. Los estudiantes son



Resignificacion de la evaluacion en el aula
nifios que estan comprendiendo que la evaluacidn formativa, trata de formar en cada uno, el
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criterio de mejoramiento y superacion personal. Se realizan actividades de comprension y

para ello se trabajan temas especificos del area de matematicas tales como la simetria y la

retroalimentacion de operaciones basicas (sumas y restas).

CATEGORIAS NIVEL BAJD NIVEL BASICO NIVEL ALTD NIVEL SUPERIOR
I\ - g
@ o 28 (@ )\ 23
(PERACIONES BASICAS El estudiante no distingue El estudiante identifica las El estudiante recanace el El estudiante reconace el
entre sumas y restas operaciones segiin susigno | proceso de las operaciones proceso y lo domina
40%
ABACD El estudiante se le dificulta El estudiante usa el baco El estudiante usa El estudiante domina el baco
el uso del abaco pera confunde el procesa adecuadamente el dbaco en operaciones bésicas
0% segun la operacitn
MOTIVACION/PARTICIPACION | El estudiante no participa Hl estudiante participa de El estudiante participa en El estudiante participa
activamente de la clase farma pasiva con poca las de las
0% motivacidn
MOTRICIDAD Al estudiante se le dificulta Hl estudiante maneja los El estudiante manipula El estudiante posee excelente
el manejo de los materiales | materiales con algin grado adecuadamente los motricidad.
20% a trabajar de dificultad. materiales
CREATIVIDAD Al estudiante se le dificulta El estudiante realiza El estudiante expresa con | El estudiante posee una gran
crear trabajos a partir de creatividad sus creatividad en las actividades
10% imitaciones conocimientos

CATEGORIAS NIVEL BAJO NIVEL BASICO NIVEL ALTO NIVEL SUPERIOR
AN P e 7,
7 o (& OFY
e = . ‘/ = A "% o
FIGURAS SIMETRICAS El estudiante no distingue El estudiante identifica El estudiante reconoce el El estudiante reconoce el
las figuras simétricas algunas figuras simétricas concepto de figuras concepto y elabora figuras
40% simétricas simétricas
RECORTADD El estudiante no respeta El estudiante respeta limites El estudiante recorta El estudiante recorta
limites al recortar pero no mangja adecuadamente correctamente respetando
0% direccionalidad limites
MOTIVACION/PARTICIPACION | El estudiante no participa El estudiante participa de El estudiante participa en El estudiante participa
activamente de la clase farma pasiva con poca las de las actividad;
20% motivaciin
MOTRICIDAD Al estudiante se [e dificulta El estudiante maneja las El estudiante manipula El estudiante posee excelente
el manejo de los materiales | tijeras con algtn grado de adecuadamente los motricidad.
0% a trabajar dificultad. materiales
CREATIVIDAD Alestudiante se le dificulta El estudiante realiza Hl estudiante expresacon | El estudiante posee una gran
crear trabajos a partir de creatividad sus creatividad en las actividades
0% imitaciones conocimientas

llustracion 34 Rubricas de evaluacion. Fuente de elaboracién propia.

Se observé que los estudiantes estaban interesados y motivados en la elaboracion de la

rabrica de las operaciones basicas (sumas y restas), luego de varias actividades que le

fortalecieron el conocimiento y manejo de ellas. La rubrica es un aditamento que en si

fomenta habilidades de comprension de lecto — escritura y representacion mental,

aprovechado éstas, para la ejecucion de nuevos procesos de ensefianza y aprendizaje, dando

como resultado una nueva forma de ver, sentir y aplicar la evaluacion, en un dialogo ludico

entre el estudiante y el docente. Para aquellos estudiantes que presentaron vacios y

dificultades en el proceso, se establecié un plan de mejoramiento para el siguiente ciclo

formativo consistente en la reflexion guiada para la ejecucion de nuevo de las actividades

de operaciones basicas con retroalimentacion y de la rubrica para establecer nuevos

desempefios.
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lHustracion 35 Prueba escrita. Fuente: Elaboracion propia

Los nifios por su edad se sienten mas atraidos y motivados a obtener una carita feliz que
un simple namero, utilizar esta estrategia sirvio para despertar en ellos el interés y el deseo
de aprender, participar en clase y hacer del proceso de aprendizaje un juego, convirtiendo

las clases en momentos dindmicos y productivos.

Ademas, los padres de familia también se sintieron motivados y atraidos con la
estrategia de las rabricas y la valoracion con las caritas, pues afirman que sus hijos estan
mas motivados por el aprendizaje y no se entristecen al ver un numero o una nota mala,
pues al ser un proceso son ellos los que se esfuerzan para mejorar y obtener una mejor

carita.
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Reflexion

La implementacion continua de las rubricas en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes ha generado una apropiacion por parte de ellos positiva, pues van reconociendo
que lo importante no es entregar y completar sino en qué se esta fallando y expresarlo para

buscar e implementar estrategias que mejore este aprendizaje.

Los nifios de grado primero han logrado reconocer que lo mas importante para su
desarrollo integral, es comprender y apropiarse del conocimiento adquirido, no por el
momento ni por la nota, sino como algo significativo y necesario en el progreso de su

proceso de formacion.

Se ha venido evidenciando que la evaluacion formativa es el proceso donde a través de
la retroalimentacion y el conocimiento tanto de sus dificultades como de sus propdésitos y

proyectos se puede mejorar los aprendizajes, como lo plantea. Shepard (2008):

“la evaluacion formativa y tiene como punto de partida los aprendizajes esperados
en los alumnos y su situacion actual respecto a lo que se espera consigan. Tiene
como fin principal decidir las acciones de ensefianza necesarias para que cada
alumno y el grupo en su conjunto logren los objetivos de aprendizaje (citado por
Velasco y Juarez, 2011, p. 27)”.

La funcionalidad de las rabricas se ve reflejada al realizar los procesos de
retroalimentacion que conllevan a destacar los progresos o falencias en los
estudiantes, y asi mismo incluir estrategias que permitan mejorar la adquisicion del
conocimiento, mejorando también la habilidad en los estudiantes para la
comprension en actitudes como el respeto, la responsabilidad y la honestidad que él

tiene frente al conocimiento.
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Aula 2

Ha sido importante que los estudiantes fortalezcan sus habilidades de pensamiento, de
lecto — escritura, comunicacion y actitud a la hora de realizar las actividades y productos
donde colocan en préactica la propuesta de ensefianza y aprendizaje que conlleva a mejores

practicas evaluativas.

Luego de varios meses trabajando con el grupo, el cual ahora pasé a segundo grado, y
realizando la implementacién de los planes de mejoramiento para aquellos estudiantes con
vacios o dificultades en el proceso, herramientas para la consolidacion de habilidades
cognitivas, procedimentales y actitudinales como también las rubricas, que se han
convertido en un instrumento ludico y novedoso a la hora de reconocer el nivel de
desarrollo y de los procesos de aprendizaje en los estudiantes, al igual que la
autoevaluacion como proceso continuo, los estudiantes se han apropiado de este proceso y
les ha permitido realizar avances en su propia opinién y criterio frente al conocimiento, su
desempefio y su actitud. Para el docente investigador ha sido fuente de observacion y

recoleccion de informacion para mejorar su préctica de ensefianza y evaluativa.

A partir de los aportes realizados por los jurados, y el asesor, donde una de sus
preocupaciones es el grupo para intervenir, se mejoran los criterios en las rubricas,
permitiendo que sean mas especificos y acordes a cada necesidad segln el nivel de

desempefio.

Inicialmente se implementd la rabrica en el area de ciencias naturales, pero como soy la
profesora integral de este grupo, se hizo casi necesario implementarlas en todas las
asignaturas, con el fin de que sea un verdadero proceso vinculado al desarrollo no solo
cognitivo sino integral de los saberes en los estudiantes. El aporte de los demas
instrumentos de los cuales se adquiere informacién para la retroalimentacion como lo
siguen siendo las actividades diarias en casa y en clase, talleres y demas, ha sido valioso,
pues se reconocieron como fuentes para detectar los problemas, déficit, virtudes y
habilidades en los estudiantes. A pesar de que son nifios pequefios, el aplicar las rubricas y

la autoevaluacion de manera permanente ha hecho que los estudiantes entiendan el
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concepto de evaluacion y mejoren su percepcion frente a ella, se motivan mucho en las

actividades diarias, y esto ha hecho que mejoren en la adquisicion de los conocimientos y
por tanto los resultados en la rabrica también. En temas tan especificos como los animales
y sus caracteristicas, las actividades desarrolladas como la aplicacion de las EpC, han
ayudado en el mejoramiento de los procesos de aprendizaje, siendo un proceso llamativo y

un aprendizaje significativo del tema.

llustracién 36 Actividad de retroalimentacion

llustracion 37 Rubricas desarrolladas

Reflexion

La implementacion de instrumentos como la rdbrica y la autoevaluacion, no solo han
cambiado el concepto de la evaluacidn, sino que ha reforzado el aprendizaje en los
estudiantes, siendo una evaluacion mas formativa, en la que podemos observar que la
retroalimentacién cumple un papel importante como proceso de mejoramiento cuando se
realiza de manera continua, y en el cual se puede reconocer la dificultad que presenta el
estudiante y qué hacer para mejorar; como lo afirma Shepard (2006), “para que haya una
retroalimentacion eficaz, es necesario que los maestros sean capaces de analizar el trabajo

del estudiante e identificar los patrones de errores y las lagunas que mas atencion requieren
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(no cualquier error posible)” (p. 26); para que el estudiante se enfoque en su proceso de

evaluacion apoyado en las observaciones que recibe del docente.

Entender que las rabricas son una estrategia, permitio fortalecer la evaluacion formativa
y mejorar los procesos de aprendizaje en los estudiantes, es una evolucion en el aula que
ademas de hacer mas comprensivo el proceso de aprendizaje, hizo mas normal, cotidiano y
aceptable el concepto de evaluacion y fue apropiado por los nifios como un proceso mas, el

cual hace parte de la clase.

Para los estudiantes con necesidades especiales la implementacién de estas herramientas
mejoraron su vision frente a la evaluacion, pudiendo desarrollarse bajo el precepto de los
mismos criterios establecidos con sus demas comparieros, pero con una flexibilizacion del
curriculo que permita adaptar los conocimientos previos del estudiante, mejorando su

concepto y reconociendo sus capacidades de avance.

Aula 3

En el grado octavo, en la clase de Lengua Castellana, el proceso de evaluacion desde las
rabricas y demas instrumentos de evaluacion, se fortalecio por la posibilidad de
retroalimentacion, seguimiento y guia que de ellos se desprende; también porque se
comprendi6 que la rabrica es, ademas, una herramienta que permite la autonomia y la
autoevaluacion, aspectos que se apreciaron en una segunda entrega de trabajo escrito y
exposicion oral. Segun los criterios subrayados y las respectivas observaciones personales
(ademas de aquellas que se hicieron de manera general en cuanto a las fallas comunes), los
estudiantes presentaron avances considerables y mejoras en cuanto a cada uno de los
criterios propuestos. Se habia especificado, en un primer momento de socializacion, que la
idea es que potencialmente todos lleguen un nivel avanzado, respetando y teniendo en

cuenta los ritmos de aprendizaje particulares; manejando un proceso de avanzar a los



Resignificacion de la evaluacion en el aula 139
siguientes niveles en cada muestra, sin importar que se arrancara desde un nivel inicial y

que de llegar o estar en el avanzado el ejercicio era mantenerse y reconocer sus fortalezas.

En cuanto a los otros instrumentos de evaluacion, que estuvieron presentes en las clases
como pruebas escritas, talleres, tareas, participacion, sirvieron en el proceso como
herramientas de diagnostico, seguimiento y reflexion; ademas, se les dio un significado de
refuerzo a cada uno de los criterios manejados en las rubricas. Por citar un ejemplo, si el
criterio de “opinion personal” estaba en un nivel inicial o basico de manera general, una

prueba escrita con una pregunta orientada o un taller podria fortalecer este aspecto.
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llustracion 38 Ejemplo de tarea, consultas y aportes para
fortalecer criterios. Ya no son evaluados numéricamente

La autonomia y autoevaluacion inicié cuando los estudiantes empezaron a preguntar
como podrian avanzar de nivel; se dieron espacios de la clase para fortalecer las
observaciones escritas y en algunos momentos, de manera personalizada se daban consejos
0 ideas para mejorar. Una idea de una estudiante fue que el docente hiciera un ejercicio de
exposicion como la que ellos ya habian realizado. Llegamos al conceso que en el siguiente
ejercicio el docente haria la primera exposicion y que esto sirviera de guia (esto se
transmitio a los demas cursos). Con la idea de la evaluacion como proceso, las exposiciones

fueron aumentando la complejidad en las tematicas y el tiempo de presentacion;
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arrancamos con un tema libre, luego fue un personaje favorito, ya en el tercer ejercicio,

haciendo relacion con las tematicas de clase, se pensé en una cultura urbana, despueés se
hizo un ejercicio sobre una cultura de una determinada region de Colombia, finalmente, en

la que el docente intervendria, la cultura centrada en un pais.

lustracion 39 Muestras de collage (ayudas audiovisuales) creadas por los estudiantes para apoyar sus
exposiciones. Fuente: Elaboracion propia

Al hacer las comparaciones entre las rabricas y verificando los avances se pudo notar
que cada criterio iba mejorando en los niveles inicial y basico o se mantenia en intermedio
y avanzado en un buen porcentaje de los estudiantes; esto se reflejo, ademas, en la
retroalimentacion y en las conversaciones que se hacian sobre las tematicas trabajadas en
las exposiciones y trabajaos escritos. Donde los estudiantes mas se fortalecieron en cuanto a
la exposicion fue en la opinidn, la actitud, el manejo del lenguaje y las ayudas
audiovisuales. La mayor parte mantenia niveles iniciales en manejo del tiempo y
conocimiento del tema. Es aqui donde se hizo uso de otros instrumentos para promover el
desarrollo de estos criterios, por ejemplo, tareas de consulta sobre temas especificos y la
manera de evaluarlas no fue con nimeros como se hacia anteriormente sino a manera de

conversacion donde hubo aportes, debates y dudas donde la idea era resolverlas entre todos
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lustracion 40 Ejemplo de avance en el proceso de exposicion oral, teniendo en cuenta la revision de
las rdbricas de un mismo estudiante: Elaboracién propia

En cuanto a la produccidn escrita, en donde se propuso la segunda rabrica, la
retroalimentacion y el seguimiento tomaron el papel mas importante: los estudiantes
pidieron que si se podian hacer las observaciones en el trabajo mismo para que no hubiese
confusidn, es decir, trabajar directamente en el texto con las apreciaciones y correcciones.
Al enfatizar al inicio del proceso en el seguimiento de la construccion de los textos, varios
estudiantes no esperaron al dia propuesto para la primera entrega sino que decidieron
presentar avances y borradores antes, para que se les diera una apreciacion sobre contenido,
forma, imagenes y presentacion con el fin de hacer una primera entrega con un mejor

desarrollo y una mejor construccion.

Reflexion

La fortaleza que ha tenido la intervencion hasta ahora, mas que la rubricay la
resignificacion de los demaés instrumentos de evaluacion, es que los estudiantes han ido
comprendiendo la importancia de la retroalimentacion y el sequimiento en los procesos
evaluativos. Esto deja ver que la constante guia promueve en ellos las revisiones de sus
ejercicios y el compromiso de entregas cada vez mas concretas y con trabajos mejor
elaborados. Cuando la nota numérica deja de ser lo mas importante y ya no tienen tanta

exigencia en saber lo cuantitativo, el interés se centra en fortalecer las producciones
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textuales ya sean orales o escritas, desde sus apreciaciones personales, desarrollando sus

conocimientos ya que van a ser tenidos en cuenta y seran evidenciados claramente.

Para la retroalimentacion, Feldman (2010) afirma que “una de las maneras de influir
sobre las tareas de aprender consiste en ofrecer informacion y valoracion sobre la marcha
de esas tareas. Ese modo de influencia en las actividades de aprendizaje es la evaluacion
formativa (p. 60). Del mismo modo, en cuanto al seguimiento, “la evaluacion formativa
interviene en las actividades de ensefianza ya que la informacion que brinda permite, al
mismo tiempo, evaluar las estrategias utilizadas y realizar cambios, ajustes o
reorganizaciones” (p. 61). Por parte del docente se deben manejar los espacios y los
tiempos, tener en cuenta qué tipo de procesos son pertinentes para evaluar desde las
rabricas y qué herramientas o microprocesos se van a emplear para fortalecer los criterios
que presenten niveles iniciales o basicos, ya que es necesario lograr una comunicacion clara
con los estudiantes, muchas veces personalizada para que logren comprender la evaluacién

COMO pProceso.

Cuando el estudiante reconoce y asume la retroalimentacion y el seguimiento como
componentes de su proceso de aprendizaje, desarrolla la autonomia y la autoevaluacion, alli
logra reformular sus ejercicios en pro de construir mejores propuestas. De la misma
manera, si el docente promueve esta practica conlleva que “el alumno encuentre sus propias
respuestas a sus propias preguntas por medio de experimentos, pensamiento critico,
confrontacién de puntos de vista; y, sobre todo, en que todas estas actividades tengan
sentido para é1” (Kamii, fecha, p. 1-2). Es importante que los procesos no se detengan, que
logren manejarse transversalmente en todas las asignaturas para que los habitos de

indagacion, revision, reflexion y autonomia se logren desarrollar completamente.

Aula 4

De acuerdo con el proceso evaluativo se establecen unos elementos de comparacion con

relacion a lo que se consideraba evaluacion por el docente investigador, los estudiantes y la
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practica evaluativa en el ciclo formativo actual. En esa perspectiva se logré determinar

cuales eran fundamentales para la resignificacion de la evaluacion y el fortalecimiento de

habilidades, destrezas, desempefios que evidencian desarrollo formativo.

A nivel cognitivo fue imperante el aporte de ideas iniciales que promueve la
comunicacion y los productos de lecto-escritura, apropiacion y dominio conceptual para el
fortalecimiento de la interpretacion y la argumentacion, el uso de datos relevantes y la
capacidad de sintesis evidenciado en los ejercicios de participacion, explicacion, cuaderno
de notas y representaciones graficas o virtuales; aspectos muy relacionados con el
componente diagnostico y el momento inicial de clase, siendo recurrente a lo largo de otros

momentos.

A nivel procedimental se destaca la observacion, la indagacion, elaboracién completa y
argumentada de actividades y productos en clase como extra clase, calidad y creatividad en
consultas, habilidades argumentativas para profundizar a partir de ejercicios de lecto-
escritura, habilidades y técnicas para elaboracion de actividades con el &nimo de fortalecer
la comunicacion escrita y oral , la secuencia textual y contextual, analisis, caracterizacion,
causalidad, comprension y sintesis , evidenciado en la elaboracion de guias de aprendizaje,
cuadros sindpticos, matriz de interpretacion, exposiciones, dramatizados, canciones con

sentido social y productos audiovisuales.

A nivel actitudinal es prioritario la toma de posicion, la participacién autbnomay
decidida, trabajo grupal y colaborativo como también todas aquellas comportamentales que
a consideracion del estudiante y el docente investigador son importante para las relaciones
de convivencia, la ciudadania, la préactica ética y el compromiso social como lo son el
cumplimiento de la jornada escolar, la llegada acorde a la hora de clase, puntualidad en la

entrega de actividades y productos, actitud de clase, respeto y solidaridad.
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lustracién 41 Fortalecimiento de aprendizajes, criterios
procedimentales. Produccién audiovisual. Fuente, elaboracién propia.

El conocimiento y la asimilacion de la rabrica de evaluacion establece en los estudiantes
del grado 901 de la sede Tiquiza la capacidad de guiar, modelar los criterios de evaluacion,
los desempefios que van a generar o fortalecer los aprendizajes y las habilidades de
pensamiento. De otra manera permite recolectar la informacion pertinente para el docente
investigador, informacion que posibilita planes de mejoramiento para la ensefianza y lo que

se espera de la evaluacion de los aprendizajes.

Las observaciones y la reflexion pedagogica son un insumo tanto para el estudiante
como para el docente, ya que en el siguiente ciclo formativo, convoca a la
retroalimentacion y el seguimiento de los procesos; afianzando también el proceso de
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. Cobra particular sentido que, los
estudiantes frente a la coevaluacion muestran resistencia al ver, percibir y comentar con su
par evaluador con cierto recelo, inseguridad y dificultad para que de una forma dialogada
se pueda concebir progresos o dificultades en el proceso, situacion que con los siguientes
ciclos evaluativos, va generando confianza y determinacién a medida que se apropian los

estudiantes de su proceso.



Resignificacion de la evaluacion en el aula 145
En el dialogo fraterno, cordial y sincero, haciendo este parte de todo el proceso pero

especialmente de la heteroevaluacion, se logra redescubrir el objetivo de la ensefianza y el
aprendizaje, formar seres capaces, conscientes de su realidad, del entorno, autbnomos con
capacidades, habilidades y actitudes para ponerlos a prueba en las diferentes facetas de la
vida, que impactan en su ser y en la sociedad. A partir de la reflexién pedagogicay la
caracterizacion del proceso, se hizo posible la ejecucion de planes de mejoramiento donde
el estudiante es consciente y comprende el prop6sito como también finalidad del proceso
evaluativo. Estos planes de mejoramiento estan encaminados a fortalecer en algunos
estudiantes criterios de transito dificultoso relacionados con habilidades de accion y
pensamiento o en aquellos casos donde fue evidente la falta de apropiacion y de avance del

proceso, donde la informaciéon de la rubrica es un indicador complementario.

lHustracion 42 Fortalecimiento habilidades expositivas, toma de
posicion y actitud critica. Fuente, elaboracién propia

Por otra parte, el docente investigador observo el proceso para la elaboracion de los
diarios de campo con la finalidad de determinar informacion adicional. EI proceso se
enriquecio con la puesta en préctica de planes de aula disefiados a partir de las
consideraciones del asesor de investigacion para fortalecer la evaluacion de los

aprendizajes.

Es de sefalar que en cada inicio de periodo académico se establece en concordancia con

el plan de asignatura de Ciencias Sociales, el plan operativo que contempla la pregunta
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problema, las categorias conceptuales, los desempefios y los criterios de evaluacién para el

periodo que, se articulan con tres momentos de clase, los cuales son expuestos. Una fase de
inicio, donde se establecen activadores y organizadores cognitivos con ayudas
audiovisuales y reafirmando las ideas previas al igual que aprendizajes de proceso. Una
fase de desarrollo donde se colocan a consideracion todas las actividades, conocimientos,
dialogos, motivaciones, indagaciones, observaciones e interacciones para lograr
fortalecimiento del pensamiento y comprensiones. Por Gltimo, una fase de cierre donde
generan conclusiones, sintesis, preguntas de cierre para establecer las instancias siguientes

del proceso de ensefianza y aprendizaje.

INSTITUCIOIN EDUCATIVA FAGUA
GRADO NOVENO
AREA DE CIENCIAS SOCIALES
DOCENTE: JHON MURC LOPEZ PAVA

FECHA: Octubre 26 de 2017
e

n, an
participacidn y toma de posiciones)
Objetives
«  Comprender las posibilidades para construir el proyecto de vida.
«  Desarmollar pensamiento con actividades qua dan razdn argumentada al fendmeno.
» Tomar posicidn critica frente al fenémeno de las guerras mundiales,

Pregunta problema:
*  {Cuiles son los eriterios para construir un proyecto de vida?
« itomopeds diseflar mi proyecto de vida?

EJESCONCEPTUALES | RECURSOS METODOLOGIA ¥ ACTIVIDADES EVALUACION DESEMPERIDS A EVALUAR

Aula Valoracion y retroalimentacion fase de inicio:

“Preguntas - Presentacién de la ribrica

orientadoras
- Indagacion y andlisis.

“Fatecopias

Cuademos de | Valoraciény retroalimentacion fase de desarrollo:

e
i -Produccién textual

Valaracidn y retroalimentacidn fase de clerre:

llustracion 43 Plan de aula con momentos, criterios, agentes, desempefio y
retroalimentacion para una evaluacion formativa. Fuente, elaboracion propia.

En términos de Feldman (2010) “Gestionar la clase” hace referencia a los aspect0s
organizativos, de uso del tiempo, ritmo y variaciones que deban introducirse en el curso de
cada actividad” (p.33). Cobra suma importancia que los planes de aula dinamizan esta
gestion como también la posibilidad de evidenciar los criterios de evaluacion acordes con

las fases, los desempefios y por ende con los aprendizajes.

Todos aquellos elementos dispuestos en la planeacion y los recursos se convirtieron en

herramientas para la estrategia evaluativa los cuales contribuyeron a la recoleccion de
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informacion para la resignificacion de la evaluacion. Una mirada compartida del docente

investigador y el estudiante para logar autoevaluacién, heteroevaluacion y coevaluacion.

Con la puesta en préactica de las rubricas tambien fue posible dinamizar el proceso de
autoevaluacion, es decir cada estudiante la lee, hace preguntas y realiza las observaciones
pertinentes a cada criterio. Para la coevaluacion, aleatoriamente se entrega la rdbrica a un
compafiero de clase, el cual lee lo que procesé su compafiero con la posibilidad de agregar
0 cuestionar las observaciones a través, de un dialogo respetuoso y amable. Para la
heteroevaluacion el estudiante se entrevista con el docente investigador con el cual,
analizan las observaciones, se destaca la reflexion pedagdgica como mecanismo de
retroalimentacion de los procesos y habilidades adquiridas. Se escribe el plan de
mejoramiento que contiene los criterios para que en el proceso se mejoren y fortalezcan

aprendizajes.

Repitiendo el proceso en otro ciclo evaluativo, se aplica otra rubrica siguiendo el
esquema de gestién en el aula con el plan operativo definiendo los criterios de evaluacién
como también los agentes. La tercera rubrica en el mes agosto de 2017 y la tltima en el
mes de diciembre. La idea fundamental fue bajo los criterios y descripciones de nivel de
desarrollo de aprendizajes estimar el grado de apropiacién, pensamiento y comprension por
parte del estudiante de la evaluacion como también los cambios suscitados por el Docente

investigador en su estrategia de ensefianza relacionada con la evaluacion.

Adicionalmente, se colocé en reflexion las actividades, productos y elementos que los
estudiantes procesaron como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje que dieron la
capacidad de comprensién de los niveles de la rabrica y por otro lado recoger informacion
del desarrollo de habilidades cognitivas, procedimentales, actitudinales y comunicativas de
los estudiantes. Es importante destacar que las practicas evaluativas se cuestionan y se
indaga sobre la fuerza del conocimiento pedagdgico y didactico para implementar un

cambio que conduzca a la resignificacion de la evaluacion.
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Reflexion.

Es importante analizar el paso de una evaluacion centrada en el docente a una centrada
en el estudiante, mediado por el docente y socializada, retroalimentada por los agentes que
interviene en ella. De esta manera, el aprendizaje se vuelve integral, determinado por unas

metas claras. En términos de Gallego y Pérez (1999):

“Obsérvese entonces como la educabilidad, en primer lugar, es una atribucion que se da
asi mismo el educando, en la medida en que es el quien opta por educarse en una
direccidn u otra. Pero es también una atribucion que emerge de las interacciones
colectivas, por cuanto ese educarse se da en el seno de los otros, a partir de los otros y
con los otros si se tiene en cuenta lo axiologico, la atribucion de valor y, por tanto, el

problema de lo ético que es eminentemente comunitario” (p.113).

Las Ciencias Sociales cuentan con unas intenciones pedagogicas. “la ensenabilidad de
las ciencias experimentales le compete principalmente, a profesores que realizan su trabajo
en el interior de su compromiso con su proyecto epistemologico, pedagdgico y didactico,
de caracter investigativo, tedricamente fundamentado”, lo cual genera una actitud
diferenciadora entre el docente operario instrumental y el que con su toma de posicion y

decision inicia una labor investigativa” ( Gallego y Pérez ,1999, p. 100).

Desde el punto de vista metodoldgico no basta con sujetar las prioridades a lo
experimental sino establecer acuerdos programaticos con toda la multiplicidad de
metodologias que pueden establecer lo que seria el aprendizaje holistico con varias miradas
hacia una meta; criterios de verdad e interrogantes mas flexibles y abiertos para la
comprension del ser y sus compromisos de saber y éticos. La comunidad cientifica
alimentara esta proyeccion donde los docentes cargados de credibilidad, formacion y
prestigio canalizaran sus decisiones para fortalecer la ensefiabilidad y por consiguiente le

aprendizaje.

Estos modelos representacionales tal y como se conciben en la planeacion curricular y

las acciones metodoldgicas van a determinar que los estudiantes se aproximen al
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aprendizaje, construyendo herramientas de habilidades de pensamiento que logren propiciar

el andlisis, la comprension, la sintesis, la evaluacion de su realidad y lo que plantea la
globalidad en términos epistemoldgicos y ontoldgicos. El docente es el canalizador de esas
intenciones para propiciar en los estudiantes habitos, estilos, destrezas de aprendizaje que

se puedan pensar a la luz de la complejidad social.

En términos de Gallego y Pérez (1999) “la educabilidad lleva implicito el
reconocimiento del otro y que el educar que se desprende de esa concepcion de
educabilidad, se traduce en acompafiamiento del educando, para que ingrese desde si y por

si mismo, en el orden que se le ofrece como posibilidad de realizacion” (p. 112).
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Capitulo 8

Analisis de resultados.

Se hizo una observacion a cinco (5) estudiantes en cada grupo de los grados
intervenidos, para hacer un seguimiento y analisis de las rabricas y otros instrumentos de
evaluacion desarrollados en el aula de clase.Para el analisis de datos se siguio el proceso
que expone Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio, 2006; consistente

en.

-Recoleccion de la informacion, a través de diarios de campo, Rabricas y matriz
bibliométrica. De otra manera, también se complementd con encuesta y entrevista

semiestructurada.

-Organizacion de los datos, en formato de matriz Word donde se clasificaron los datos y
la informacidn segun las categorias, subcategorias y momentos de analisis para proyectar

las tendencias y consolidarlas como parte de la articulacion investigativa.

-Revision y preparacion de los datos, para priorizar campos de interpretacion y analisis

pertinente al proceso investigativo.

-Describir, agrupar y relacionar las categorias para la comprension y desarrollo de

elementos en la basqueda de lineas resolutivas.

-Y, por ultimo, generar explicaciones, teorias, discusiones a la luz de los fines y

objetivos de la investigacion.

A continuacion, se evidencia un apartado del proceso de organizacién de datos e
informacion en una matriz Word, donde se agruparon por el grupo de docentes

investigadores.
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Tabla 7 Dimensién pensamiento. Categoria Observacion de la percepcién los estudiantes de la evaluacion.

EVALUACION

El

E2

E3

E4

E5

Concepciéony

significado

¢Qué es la evaluacion

Calificar algo

Mecanismo
de adquisicién
de

conocimientos

Mecanismo de
adquisicién de

conocimientos

Poner a prueba el

conocimiento

Mecanismo de
adquisicién de

conocimientos

Revision de Revision de Un instrumento
en el colegio? -
temay tema y progreso. para clasificar los
- ; . Comprobar
Propositoy Mecanismo de progreso. estudiantes
conocimientos
finalidad adquisicion de
conocimientos
¢A quién beneficia
la evaluacion en el
. Estudiante Estudiante Estudiante Padres de familia. Estudiante
colegio?
Docente
¢El Docente utiliza la Valorar los Mejorar los Valorar los Valorar los

evaluacién para?

aprendizajes.

aprendizajes

aprendizajes.

aprendizajes.
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Descripcion e interpretacion de resultados.

Se determina destacar en la descripcion de los resultados, las interpretaciones acordes a
las dimensiones y categorias de andlisis, relacionadas con los objetivos de investigacion.

Tabla 8 Categoria Concepcion de la evaluacién. Componente Significado de la evaluacion.

Dimensionesy  Preguntas Componente
Categoria  Orientadora (Subcategoria) Referentes Diarios de Campo
Pensamiento ¢Quéesla Mecanismo de adquisicidn, valoracion,

evaluaciénen  Significado medicidn de conocimientos.
Concepcion de el colegio? de la
la Evaluacion. evaluacion Clasificacion y promocion de estudiantes.

Expresar comportamientos.

Es bien difundida entre los estudiantes la concepcién de la evaluacion como una manera
de adquirir conocimientos, en la busqueda de una valoracién de tipo cuantitativo. Sumado a
este mecanismo, también se observa una marcada tendencia a cualificar sus
comportamientos como un componente que resalta el valor de los aprendizajes. Algunos
estudiantes ven en la evaluacion la posibilidad de clasificarse y asi lograr la promocion al
siguiente grado. Al centrar la atencion de la evaluacion en la adquisicion de conocimientos,
desplazan los criterios de valoracion desde el enfoque de ensefianza, dando total relevancia
a lo que ellos consideran que es aprender. La valoracion es sugerida como una alternativa
de medicion mas no como una posibilidad cualitativa de confrontar criterios y determinar

niveles de aprendizaje.

Es asi como en la resignificacion de la evaluacion es necesario para establecer el punto

de quiebre y la proyeccién de lo que se considera evaluacion con el peso cultural y lo
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habitos en contexto con relacidén a una mirada, donde las practicas evaluativas

intencionadas se consideren promotoras de autenticidad, entendida esta como la
participacion decidida, constructiva y hermenéutica de nuevos escenarios evaluativos que

involucre variadas metodologias, técnicas, herramientas y agentes del contexto.

En ese sentido, Condemarin y Medina (2000) sefalan que, “el objetivo primordial de la
educacion es mejorar la calidad de los aprendizajes de los estudiantes, responder a sus
necesidades educativas y considerarla parte del proceso educativo, con el propdsito de
alcanzar un mejoramiento continuo. Evaluar es a su vez una estrategia pedagdgica, sin
embargo, los procesos tradicionales dificultan la innovacién pedagdgica en la practicas de
evaluacion porque se fundamentan en verificar aprendizajes superados, comparan

resultados, jerarquizan e incurren en un falso concepto de equidad” (p. 22)

Se evidencia a través de la intervencion e implementacion en las aulas con perspectiva
de evaluacion formativa y del proceso, la relevancia de la valoracién como un proceso por
medio del cual el docente retne en forma detallada informacion que le permite percibir la
evaluacién como una accién paulatina, procesual, rigurosa y de seguimiento de los avances
o de las dificultades que presenta el estudiante en el aprendizaje y el docente en la

ensefianza.

tabla 9 Categoria Concepcion de la evaluacion. Componente finalidad de la evaluacion

Dimensione Preguntas Referentes Diarios de Campo

sy Categorias Orientadoras Componente

Formacion de valores,

regularizacion de comportamientos,

Pensamiento  ¢(Qué es la Finalidad de . .
mejorar y valorar los aprendizajes,
Concepcion de  evaluacién en la i .
determinar la condicion y
la Evaluacion. el colegio? evaluacion

habilidades de los estudiantes.

Elaboracion fuente propia



Resignificacion de la evaluacion en el aula 154
Es importante para los estudiantes que sus procesos estén enfocados a mejorar y valorar

los aprendizajes, comprendiendo que los docentes son mediadores y tutores del proceso.
Existe una marcada tendencia a estimar la formacion en valores que conlleve una mejor
disposicion de los comportamientos como criterio cultural en contraposicion a las
realidades sociales. Sin embargo, se puede observar un interés por el desarrollo o
fortalecimiento de habilidades y en qué condiciones se encuentra el estudiante frente a

ellas.

Es posible transformar la evaluacion “en una herramienta de conocimiento, en especial
para los profesores y para los alumnos, ya que permite considerar una perspectiva de
evaluacion que integre el saber ser, con el saber hacer, constituyéndose como una préctica
de los agentes educativos, para establecer juicios de valor y de auto-valor que afecte su
lectura de mundo y las acciones en los diversos contextos en los cuales interacttan los

sujetos”. (Camillioni y Celman, 1998, p.36)

La finalidad de la evaluacion de los aprendizajes debe derivar en la capacidad tanto de
estudiantes como de docentes para comprender y apropiar los progresos registrados en su
formacién como también en la experiencia, en el ambito cognitivo, procedimental y
actitudinal donde los desempefios, habilidades y competencias, se trasladen a campos de
realizacion personal, profesional y social convirtiéndose en referentes significativos para la
construccion de nuevos aprendizajes mas complejos y elaborados. Alli radica la
importancia de la finalidad de la evaluacion para el aprendizaje.

Respecto al argumento anterior Castillo y Cabrerizo (2003) sefialan que, “a través de la
evaluacion, se comprueban qué contenidos han adquirido los estudiantes con relacién a los
objetivos educativos y en qué medida demuestran que dichos conocimientos han

contribuido al desarrollo de competencias y desempefios” (p. 65).
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tabla 10 Categoria practica evaluativa. Componentes caracteristicas de las practicas.

Dimensiones Indicadores
y Componente Referentes Diarios de campo
Categoria (Subcategoria) Matriz bibliométrica

Proceso de enseflanza y aprendizaje para valorar, medir, emitir juicios, reflexionar,
mirada sobre las fortalezas debilidades de los conocimientos, aprendizajes, pretension

Ensefianza  Concepciony formativa, trabajo y avances de los estudiantes.

significado

Esquemas no memoristicos, critica, comprensién, desarrollo de competencias y

. acciones de pensamiento, proceso cualitativo y cuantitativo integral.
Caracteristicas

de la practicas Comprender la realidad, apropiarse del proceso educativo, desarrollo y fortaleza de
evaluativas habilidades, destrezas, actitudes, competencias, evidenciar potencialidades y

Practica debilidades para establecer mejoras, promocién profesional y social

evaluativas _ i S - —
docentes PropGsitos Aspectos cognitivos relacionados con la observacion, indagacion, analisis,
descripcidn, comparacion, clasificacion relaciones virtuales, conceptualizacion,
capacidad de sintesis, interpretacion, argumentacion y propuesta

Aspectos procedimentales relacionados con habilidades y técnicas para elaboracion
de actividades y productos, procesos de lecto-escritura, calidad y creatividad,

Objeto relaciones con el contexto, trabajo de campo, experimentacion, uso de datos relevantes.

Elaboracion fuente propia.
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tabla 11 Categoria practica evaluativa. Componentes caracteristicas de las practicas

Dimensiones
Indicadores ~ Componente Referentes Diarios de campo

y Categorias (Subcategoria) Matriz bibliométrica

Aspectos actitudinales donde se conjugan comportamientos, valores y principios personales,
sociales y ciudadanos. En general, para las clases se tiene en cuenta comunicacion de ideas,
toma de posicién, actitud critica, respeto por las normas y el principio de legalidad,

emociones, sentimientos, gustos, motivaciones y relaciones de convivencia.

o Observaciones formales e informales, bitacoras, registro de notas, guias de aprendizaje,
Ensefianza  Instrumentosy Caracteristicas ] ) ) o
pruebas escritas y orales, consultas, encuestas, entrevistas, informes descriptivos y
técnicas de las préacticas o ) ) y y )
) explicativos, matrices de interpretacion y comparacion, graficas, mapas, planos,
evaluativas ) o o L o
presentaciones audiovisuales, exposiciones, mapas conceptuales, cuadros sindpticos, visitas

guiadas a centros de interés, convivencia escolar, representaciones, puestas en escena, danza,

juegos de destreza mental y corporal.

Préacticas Se plantean desde los lineamientos institucionales, el docente los comparte con sus
evaluativas comparieros y se socializan con los estudiantes donde se fijan algunos acuerdos. Los

docentes. Criterios

estudiantes se acomodan a las condiciones establecidas, en pocas ocasiones las discuten.
Existe una ambigiiedad entre lo que se propone como grupo de docentes y los alcances en las

aulas determinandose visiones persolnales en cuanto a los criterios.

Fuente: elaboracion propia
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tabla 12 Categoria practica evaluativa. Componentes caracteristicas de las practicas
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Dimensiones y | Indicadores Componente Referentes Diarios de campo
Categoria (Subcategoria) Matriz bibliométrica
Tiempo Se enfatiza que en cada clase se concibe la evaluacion. Es imperante que al iniciar cada
ciclo formativo se genere una evaluacion diagnostica. Existen momentos planeados con
Ensefianza algunos criterios definidos usualmente al final de cada periodo. Se difiere entre lo que es el
proceso evaluativo y la utilizacion de técnicas y herramientas. Algunos establecen planes de
mejoramiento con objetivos y criterios particulares. Existe cierto apresuramiento por
Politicas Caracteristicas desarrollar la evaluacion muy relacionada con avances de la programacion. Practica de una
de lapracticas | aytoevaluacion de caracter comportamental.
evaluativas
Se considera que las politicas han cambiado, pero no contribuyen al fortalecimiento de la
evaluacion, flexibilidad y tecnocracia aplicada al proceso evaluar, Asimilacion de los
aspectos fundamentales del Sistema Institucional de Evaluacion de los estudiantes desde una
Practicas Contexto forma normativa, se asume la escala valorativa como insumo fundamental para la promocion.
evaluativas
docentes. En algunas circunstancias en importante la participacion de la familia en los procesos

evaluativos, se destaca las reuniones de padres para temas convivenciales e informes
valorativos, la comunidad participa del proceso cuando se requiere. Escasa participacion para
la reformulacién de procesos.

Fuente elaboracion propia
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La capacidad del conocimiento y la experiencia del docente provoca las disposiciones,
capacidades y destrezas de ensefianza para concebir una evaluacion. En ese sentido desde la
practica evaluativa se considera parte del proceso de ensefianza para valorar ante todo las
actividades como también los productos elaborados con cierto grado de cualidad en los
procedimientos, técnicas y criterios que marcan seguimiento donde se emite un juicio de
valor. Es categdrico que el docente se asegure de la adquisicion del conocimiento por parte
de los estudiantes. Persiste la tendencia a la medicion y clasificacion de los aprendizajes
derivado de lo que considera el docente que es susceptible de ser aprendido para que los

estudiantes logren la promocion.

La evaluacion se relaciona directamente con la valoracion cuando se concibe desde lo
cualitativo ya que bajo este modelo es definida como una categoria que interviene y es
intervenida por lo contenido en el curriculo, por esto “puede decirse que toda evaluacion es
cualitativa en tanto que valora y emite un juicio de valor a partir de los datos que observa

en el proceso” (Castillo y Cabrerizo, 2003, p.16).

Segun los criterios institucionales y las politicas publicas de la evaluacion, se le atribuye
valores cuantitativos y cualitativos, los primeros surgidos de una escala de valoracion y los
segundos por la accion decidida de la puesta en practica de reflexiones y retroalimentacién
del proceso, mas por el acompafiamiento pedagdgico surgido en los contextos particulares.
La evaluacion se constituye en un cuerpo de elementos dispuestos por el proceso de
ensefianza para contribuir al perfil de estudiante institucional muy relacionado con la

normatividad vigente.

Desde la perspectiva de Camilloni (1998), la evaluacion es una herramienta necesaria en
la optimizacion de la ensefianza, desafiar a través de la revision y de la reflexion la practica
pedagdgica del docente, significa proceder en busca de la mejora y la transformacion de sus

acciones educativas, produciendo “procesos deseables de aprendizaje.” (p.71)
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Sin embargo, hay una marcada vision a liberar la evaluacion desde aspectos mas

individuales de realizacion y autorrealizacion donde los docentes canalizan las expectativas
de lo que es necesario y Util para el proceso de aprendizaje. El valor que poseen las técnicas
y herramientas de evaluacién, es la misma que se fija en la programacién de la ensefianza
con lo cual se considera, que por si mismas se promueve aprendizajes en el proceso. Si
bien, el contexto debe ser tenido en cuenta para mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, el involucramiento de otros agentes como la familia y la comunidad distan
mucho de las posibilidades de integralidad formativa. Se concibe que la evaluacion
formativa debe estar cargada de retroalimentacion, criterios claros y definidos desde el

proceso de ensefianza y el seguimiento a los procesos.

La condicion y la génesis de los sujetos inmersos en este contexto marcan de alguna
manera el proceder del docente. Segin Estepa (2000),” El conocimiento es construido por
experiencia vivida y contacto con el mundo (social e historico). Se habla de los “lentes
cognitivos” es decir, representaciones del mundo como condicién relativista para el
conocimiento que se ensefia. (Profesor y el que se aprende). Hay que tener en cuenta las
actitudes, concepciones y valores de los estudiantes para profesor y profesores en ejercicio
ya que estos actian como lentes a traves de los cuales se toman las decisiones profesionales

y representan la ensefianza y su papel en ella” (p.316).

El valor de la relacién entre creatividad y pensamiento critico es intrinseco El esfuerzo
de los sujetos inmersos en el hecho educativo para alcanzar posibilidades de
autorrealizacion no solo formativa, sino esencial para la vida, esta trazado por los limites
que imponen los paradigmas, espacios, personas, acciones y otros que debilitan o

promueven dicha creatividad o la suprimen.

La Evaluacion es consustancial a la ensefianza-aprendizaje. El propdsito formativo de la
evaluacién, anteriormente expuesto, implica que “la evaluacion no debe considerarse un
proceso separado de las actividades diarias de ensefianza, 0 como un conjunto de pruebas al
término de una unidad: ella debe ser vista como una parte natural de la ensefianza —

aprendizaje”, es decir, que tiene lugar cada vez que el alumno toma la palabra, lee escucha
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0 produce un texto, en el contexto de una actividad determinada. (Condemarin y Medina,

2000, p.23).
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Tabla 13 Categoria practicas evaluativas. Componente relacién précticas y criterios evaluativos S.I.E.E

Dimensiones Indicadores Componente Referentes Diarios de campo
y Categoria (Subcategoria) Matriz bibliométrica
Fundamentos Se mantiene la valoracion como aspecto fundamental para la evaluacion y el crecimiento
integral de los estudiantes, continua y permanente, expresada mediante los indicadores de
Criterios de desempefio para el desarrollo de las competencias generales y especificas, atribuibles al proceso
g\r/grl:qjggzgﬂ.y de formacion. La evaluacion como proceso dindmico, continuo, sistematico e integral, enfocado
hacia los cambios, comportamiento y rendimiento de los estudiantes, a partir de los desempefios
Ensefianza | Estrategias de de aprendizaje con relacion a los objetivos propuestos. Cualitativos y cuantitativos, relacionados
valoracion con la escala de valoracién a nivel nacional. Enfatiza en los desempefios y las competencias
integral de los Criterios como meta formativa. (Saber, saber hacer y ser). Se establecen estandares de oportunidad a
desempeﬁos de evaluativos manera de profundizacion y nivelacion, brindando autonomia para la elaboracién de actividades,
los estudiantes del S.I.E seguimiento y evaluacion, todos vinculados a un plan de mejoramiento que esté acorde con las
i . necesidades presentes en los estudiantes.
Préacticas Acciones de
evaluativas | seguimiento para i ) . B
Docentes. | el mejoramiento Las estrategias estan centradas en la valoracion de los desempefios en el aula y fuera de ella.

de los
desempefios de
los estudiantes

Procesos de
autoevaluacion de
los estudiantes.

Relaciona aspectos cognitivos, procedimentales y actitudinales como criterio estratégico.
Contempla planes de mejoramiento pero no denota lineamientos para su elaboracion. Se
establecen acciones de acomparfiamiento de padres de familia y estamentos institucionales;
también propiciar el desempefio autbnomo como valoracion frente a los planes de
mejoramiento. Se identifica como juicio de cada estudiante frente a su aprendizaje para
reconocer fortalezas y debilidades. Es discrecional a cada docente segun su estrategia de
ensefianza. Existe la posibilidad de utilizar instrumentos para la autoevaluacidn pero no existe
una guia matriz.

Fuente: Elaboracion propia
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Tablal4 Categoria practicas evaluativas. Componente relacidn précticas y criterios evaluativos S.I.E.E
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Dimensiones Componente Referentes Diarios de campo

y Categoria Indicadores (Subcategoria) Matriz bibliométrica
Acciones que garantizan que los Estan dispuestas para el trabajo colaborativo entre estudiantes, relacionada
directivos docentes y docentes con los momentos de profundizacion y nivelacion. Es declarativa y deja al
cumplen los procesos evaluativos docente como propiciador de la estrategia, estas estrategias se designan por
estipulados en el SIEE. areas y segun las necesidades de los estudiantes, flexibilizando el curriculo

Ensefianza Criterios para acoplarlos a aquellos estudiantes con necesidades especiales.
Acciones que garantizan que los evaluativos del | Contempla algunos aspectos para que se reformule y socialice el S.I.E.E. Se
directivos docentes y docentes S.LE supedita a la valoracion y resultado del desempefio de los estudiantes en
cumplen los procesos evaluativos relaciones y términos cuantitativos y en el informe que los docentes pueden hacer de ello.
estipulados en el SIEE. lineamientos Las acciones son declarativas pero no existe estructura que configure maneras

o formas.

Préacticas Periodicidad en la entrega de

evaluativas | informes. En cuatro periodos con acumulados cuantitativos y descripciones del

Docentes. Estructura de los informes de los desempefio de los estudiantes. Contempla la identificacion, las areas de

estudiantes.

Instancias, procedimientos y
mecanismos de atencion y resolucién
de reclamos sobre evaluaciéon y
promocion.

Mecanismos de participacion de la
comunidad educativa en la
construccion del SIEE

conocimiento segun disposiciones de la ley 115 con sus respectivas
asignaturas, valoracion cuantitativa, descripcion de los desempefios por
periodo y observaciones generales.

Determina la ruta del debido proceso y las instancias segun estamentos
institucionales (Docente, coordinador, Consejo académico y Consejo
Directivo). Se sugiere el dialogo y la resolucion de las situaciones. No
establece participacion de padres de familia y de estudiantes para la toma de
decisiones.

Fuente: Elaboracion propia
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Desde el concepto de evaluaciéon contemplado en el S.1.E. y con el que los docentes se

identifican y evidencian a través de sus practicas evaluativas, se mantiene una vision de
valoracién, promocidn, con emision de juicios cuantitativos y cualitativos para el logro de
los aprendizajes. La progresion hacia un proceso integral y continuo debe estar mediada por
la comprensién de la evaluacion no como algo acabado, sino como un proceso transversal

de la ensefianza y aprendizaje.

Ante una perspectiva pedagogica que articule criterios, lineamientos y principios desde
el contexto, los docentes recurren a la normatividad sin ningln soporte y evidencian de
manera interdependiente, es decir que el margen de pensar y comprender la evaluacion de
los aprendizajes no es colaborativo entre actores y estamentos, por consiguiente, el peso de
las decisiones recae sobre el docente y agentes externos como las consideraciones de la

politica educativa.

En Argumentos de Santos (2002), “quienes no pueden hacer la evaluacion de la forma
que quieran, en el momento que quieran, con la nomenclatura que considere oportuna y
sobre los aspectos que se les antojen, existen unas prescripciones legales, en donde la

evaluacion esta condicionada por disposiciones legales que la inspiran y regulan”. (p.8)

Si bien, existe autonomia de acuerdo al S.1.E.E para las estrategias de valoracion y
acciones de seguimiento en las practicas evaluativas mas alla de las intenciones
declarativas, se persiste en confundir la evaluacion con un proceso de verificacion de
resultados con ambigliedades entre lo cognitivo, procedimental y actitudinal. Sin embargo,
frente la implementacion se logra visibilizar e identificar aquellos factores incidentes en la
busqueda de una resignificacion de los aprendizajes como los son: una lectura sesgada de
las expectativas formativas de los estudiantes, un control desmesurado de las circunstancias
del proceso no dejando espacio a las situaciones emergentes como emociones, intenciones
y motivaciones, unos criterios desempefios poco claros para la evaluacion, la marcada
tendencia a pensar y actuar frente a la evaluacion como algo prescriptivo y definitorio para
la promocidn, entre otras entrando en contradiccidn con el espiritu del S.LLE.E y la

evaluacién formativa.
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Con atencidn se observa que la autoevaluacion se nombra como factor de participacién

de los estudiantes. Sin embargo, la practica de la misma en concordancia con las
posibilidades de crecimiento en cuanto a fortalezas y superacion de debilidades, pierde
claridad ya que los estudiantes comprenden el proceso como referente de autoayuda
cuantitativa. En la implementacion con la rabrica de evaluacién y la matriz de
autoevaluacion se hace claridad sobre los criterios que apuntan a los niveles de desempefio
y aprendizaje en un proceso de didlogo permanente del estudiante con los diferentes
saberes y la autorreflexion del su proceso.

Santos (2002) plantea que se requiere que se acuerden y establezcan parametros claros y
fijos para la aplicacion de la autoevaluacion, asi como brindar una conceptualizacion de
este proceso para que de manera concertada pueda ser aplicada por todos los docentes, con
ella se conocera cual es la valoracion que éstos hacen del aprendizaje, de los contenidos que
se trabajan, de los métodos que se utilizan y de las formas empleadas en la

heteroevaluacion”. (p.25)

Las estrategias de mejoramiento conducen al establecimiento de acuerdos de aprendizaje
donde la retroalimentacion y el seguimiento frente a las disposiciones de ensefianza y
aprendizaje se comprueben y evidencien en el tiempo. Los planes de mejoramiento
estaticos, con tiempo limite y desarticulados de acompafiamiento no generan

fortalecimiento formativo.

Su proposito principal es mejorar la calidad del proceso de aprendizaje y aumentar la
probabilidad de que todos los estudiantes aprendan. En este sentido, la evaluacion auténtica
constituye una actividad formadora que permite regular los aprendizajes; es decir,
comprenderlos, retroalimentarlos y mejorar los procesos involucrados en ellos. (Nunziatti,
1990 citado en Condemarin, 2000, p.22). En tal sentido, permite mas que juzgar una
experiencia de aprendizaje, intervenir a tiempo para asegurar que las actividades planteadas
y los medios utilizados en la formacidn respondan a las caracteristicas de los alumnos y a
los objetivos planteados, con el fin de hacer que ésta sea una experiencia exitosa (Allal y
Cardinet, 1989 citado en Condemarin,2000, p.22).
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Tabla 15 Categoria Evaluacion para fortalecer los aprendizajes. Resignificacion Docentes

Antes hacia

Ahora hago

-Planeacion de acuerdo a una matriz
macrocurricular y microcurricular o plan de
asignatura.

- Seleccion de recursos (video, imagenes,
textos, guias o modulos, sin relacionar
tematicas y conocimientos previos)

- Evaluacion diagnostica.

-Una clase de dos horas iniciaba con una
oracion, frase o0 maxima para abrir las
expectativas frente a la vida, continua con un
corto o video como activador motivacional o
como apertura a los interrogantes que surgen
del problema general, se establece recuerdos y
aprendizajes adquiridos con anterioridad, se
alimentan con otras ideas previas, se genera un
dialogo entre los contenidos, las apreciaciones,
las posibilidades de andlisis, la participacion
comprensiva en niveles basicos y complejos a
través de preguntas durante una hora y en la
siguiente hora se establece actividades de
profundizacion de acuerdo a los avances y
alcances de la meta formativa y de aprendizaje.
Al final de la clase, si el tiempo alcanza se
realizan las sintesis y conclusiones sobre la
actividad de profundizacion, se valora en la
planilla los avances y se fijan los compromisos
para la siguiente clase.

Planeacion desde un macrocurriculo, plan de asignatura que incluye
contexto mental, linguistico, situacional. Desarrollo del componente de
pensamiento critico y reflexion pedagdgica.

Evaluacion diagnostica

Recursos diversificados segun planeacion curricular, plan operativo,
desempefios, criterios de evaluacion y retroalimentacion.

Criterios de evaluacion claros y definidos desde una evaluacion
diagnostica.

Desempefios acordes con el desarrollo de habilidades, destrezas y
competencias.

Fijar criterios para la autoevaluacién con instrumentos definidos y
acordados con los estudiantes.

Propdsito de recoleccion de informacion para propiciar cambios en los
diferentes ciclos formativos.

Describir y cualificar los procesos de ensefianza que impactaran en la
evaluacion.

Gestion de la clase

Inicio: Dialogo informal, a través de manejo de ideas previas y
observacion de video, con rutina como ver, pensar, preguntarse y la
recopilacion de palabras relevantes y aproximacion interpretativa al
fendmeno

Desarrollo:  Preguntas provocadoras, lectura, comprension vy
aproximacion argumentativa y la elaboracion de escrito.

Cierre: Presentacion propuesta audiovisual, puesta en comun y
reflexion final.

Curriculo: Lineamientos y Estandares MEN

Ensefianza: Enfoque, social- cognitivo.

Estrategias metodoldgicas para la enseflanza: Exploracién de ideas
previas,
Observacion,
significacién
Evaluacion del aprendizaje: a través de instrumentos de evaluacion
tales como las rubricas, se manejan conforme a los criterios
establecidos dentro del SIE y los lineamientos curriculares, de alli se
formulan  estructuras que permitan realizar matrices de
autoevaluaciones

indagacion, comprension lectora, representacion y

Fuente: Elaboracién propia
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tabla 16 Categoria Evaluacién para fortalecer los aprendizajes. Resignificacién Docentes.

Qué me hizo cambiar

Referente tedrico de reflexion

-El andlisis del conocimiento profesional del profesor
desde el componente disciplinar o de contenido,
pedagdgico, didactico de contenido y contextual.

-El anélisis en la accion de las capacidades, habilidades
y destrezas que se conjugan en la interaccion de los
estudiantes, con la metacognicién del docente por
manejar los ritmos de lo que ensefia, como se ensefa.
Se mantiene la linea del pensamiento en la accion y la
reflexion después de la accion como informacion e
insumos para lograr mejoras en la ensefianza, no solo
desde los procedimientos sino también desde los
dispositivos del conocimiento profesional.

La visibilizacion del pensamiento, la puesta de practica
de habilidades y destrezas, la comprensién de técnicas
y formas, los cambios que en el tiempo reflejan
comportamientos para la construccion de nuevos
saberes Son aprendizajes que estan en sintonia con la
evaluacion.

-Generar pensamiento critico, argumentacion profunda,
comprensiones mas coherentes y contextualizadas,
motivar los desempefios desde criterios claros que
configuren ideas alternas desde el contexto de los
estudiantes con propuestas interactivas y sociales de
significacion.

-Repensar la labor docente, desde la investigacion
sobre la ensefianza, el aprendizaje y el pensamiento.

-La idea del proceso evaluativo en el aula se potencia
con continuidad y seguimiento, como constante
reflexion, por lo que debe ser cambiante y atender a las
necesidades especificas de los estudiantes.

-La intencion de un nuevo proceso evaluativo es
evidenciar de una forma mas clara los resultados y si
estos se traducen en formas de significacion de las
tematicas direccionadas al contexto

Conocimiento disciplinar: Conocimiento de la materia
que se ensefia, tanto de los contenidos concretos de la
ensefianza, como de la forma en que estan organizados en
su estructura sintactica y sustantiva. (Valbuena, 2007)

Conocimiento contextual:EIl conocimiento del contexto es
otro dominio importante que influye en el resto de
componentes del Conocimiento Profesional, pero muy
especialmente en el Conocimiento Didactico del
Contenido, ya que el conocimiento cotidiano esta
frecuentemente influenciado por la relacion del sujeto con
los elementos contextuales a diferentes niveles (sociedad,
cultura, familia, escuela, etc.). (Valbuena, 2007)

Situacional: Medio socio-cultural, ambiental,
institucional y al momento histérico.

Linglistico: Habla de profesores y alumnos, y en la
terminologia propia del contenido y su ldgica.

Mental: Del docente y alumnos, conformado por todo lo
“no observable” mencionados como las representaciones
y referentes sobre el tema)

El CDC, pues, es una subcategoria del conocimiento del
contenido e incluye diversos componentes: “los topicos
que mas regularmente se ensefian en un area, las formas
mas Utiles de representacion de las ideas, las analogias
mas poderosas, ilustraciones, ejemplos, explicaciones y
demostraciones, y, en una palabra, la forma de
representar y formular la materia para hacerla
comprensible a otros” (Shulman, 1986, p. 9)

Cualquiera sea el significado que se atribuya a
“ensefianza”, el concepto siempre designa algln tipo de
tarea intencional y especifica de ordenamiento y
regulacién del ambiente y/o de la actividad con el fin de
promover experiencias y aprendizajes. (Feldman, 2010, p.
35)

Fuente, elaboracion propia



Resignificacion de la evaluacion en el aula 167
La evaluacion siempre se concibié como un método para reconocer el grado,

conocimiento o aprendizaje que se obtenga de una ensefianza, a través de cuestionarios y
examenes de una hoja y en un corto tiempo demaostrar lo aprendido. Dando un equivocado
concepto a la evaluacion, siendo sindnimo de calificacion para dar un valor numerico al

conocimiento.

El grado de pérdida o de fracaso escolar era muy alto, pues no lograban obtener la nota
necesaria para promover una asignatura, llevando siempre al estudiante a preparase para el

momento y o como un proceso de adquisicion de un conocimiento para la vida.

La evaluacion es el reflejo de lo que se ensefia, el aprendizaje es un sintoma de la
evaluacion. Es decir, todos los dispositivos de ensefianza que parten de la planeacion y se
movilizan en el aula a partir de la relacion metodoldgica de los contenidos que se
transforman para ser ensefiados se reflejan en un estilo evaluativo desde el primer instante
que se interactla. Por otra parte, la visibilizacion del pensamiento, la puesta de practica de
habilidades y destrezas, la comprension de técnicas y formas, los cambios que en el tiempo
reflejan comportamientos para la construccion de nuevos saberes son aprendizajes que

estan en sintonia con la evaluacion.

“Ensefianza” son las acciones ligadas con las distintas posibilidades para guiar,
ayudar o conducir las tareas de aprendizaje. Agrupa las acciones del profesor
relativas a la presentacion del material, la puesta en marcha de tareas y la
creacion de situaciones que propicien distintos tipos de aprendizaje en sus
alumnos. Puede decirse que esta tarea se compone por tres aspectos principales:
gestionar la clase, prestar ayuda pedagdgica y generar situaciones de

aprendizaje” (Feldman, 2010, p. 63).

La experiencia evaluativa se nutre de la vision de ensefianza en una época determinada y
el perfil de ser humano que se desea. Se construye de forma histdrica donde el tiempo
marca, registra las posibilidades o limitaciones para el cambio. Si se mira el tiempo como
elemento del contexto, sus implicaciones sobre los sujetos, las relaciones subyacentes de las

interacciones sociales, tendremos un insumo muy valioso para transformar los aprendizajes.
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Es decir, una evaluacion sobre y para los aprendizajes, con un ritmo tal que cuestione y

construya en el tiempo alternativas de vida, de sociedad y de realizacion.

El uso de instrumentos de evaluacion tales como la rubrica permitieron que se formara
en el estudiante una cultura de la evaluacion como proceso continuo lo cual permitio el
cambio en pensamientos y paradigmas que tenian los estudiantes acerca de la evaluacién
como método de medicion del conocimiento sobre un tema, permitiendo que a través de la
utilizacion de estas herramientas el estudiante mejore ademas de los aprendizajes, sus

actitudes y compromisos frente al estudio.

A pesar de los esfuerzos y de la aceptacion a este método, no todos los estudiantes han
logrado alcanzar este proceso; a raiz de esto se llevan a cabo la realizacion de planes de
mejoramiento y se permite flexibilizar el curriculo para atender necesidades especiales, se
puede determinar que los procesos se demoran o intervienen de acuerdo a un plan de aula
conectado con los ritmos de aprendizaje. A traves de la reflexidn del concepto de
evaluacion como proceso desarrollado conjuntamente en la ensefianza y aprendizaje fue
necesario reconocer factores que componen y hacen parte de estos procesos y de los sujetos

que conllevan a dicha realidad en el aula de clase.

La implementacion de la gestion de clase con criterios y desempefios evaluativos
claros, de la participacion de los estudiantes en el proceso, del seguimiento con recoleccion
de informacidn relevante para la transformacion evaluativa, los lineamientos de ensefianza,
la retroalimentacion de las rabricas como herramientas valorativas ha cambiado la
perspectiva de los estudiantes frente al momento de la evaluacion, pues ahora reconocen
que todo el proceso dentro y fuera del aula tiene un valor, y ya no es solo una nota al final
del tema, por el conocimiento. “No basta saber el conocimiento que se ensefa, también es
necesario el saber sobre el pensamiento del alumno, conocer el proceso de construccion que
siguen los estudiantes de los conceptos, métodos y habilidades que se ensefian” (Castafio,
2008, p. 29).
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tabla 17 Categoria Evaluacién para fortalecer los aprendizajes. Resignificacion estudiantes

Antes hacia

Ahora hago

Se establecian actividades de profundizacion en el aula y
extraclase tales como representacion grafica de palabras
clave, significado de palabras, analisis de estadisticas e
imagenes, completar parrafos, sintetizar con argumentos
razones y problematicas conexas, elaboracion de mapas
y construccion de convenciones, analisis de imagenes
geogréficas, entrevistas a padres y familiares, juegos de
destreza fisica y mental donde se pongan de relevancia
normas, habilidades y destrezas personales y colectivas,
debates sobre situaciones conflictivas y toma de
posiciones argumentadas, apoyo de dispositivos
tecnoldgicos como computador, conexion a internet,
televisor y mdviles.

Cobra gran importancia como elementos evaluativos
durante todo el proceso con relacion a los componentes
del plan de aula, el dialogo permanente sobre los
desarrollos metodoldgicos, como también sobre las
posibilidades de aprendizaje evidenciados de forma oral
y escrita, individual y grupal y en la participacion, los
niveles de complejidad de habilidades, destrezas y
operaciones mentales como identificacion,
caracterizacion, clasificacion, indagacion, observacion,
relaciones virtuales, hipotesis, analisis, abstraccion,
inferencia, deduccién entre otras, como también en la
observacion de los momentos de clase la capacidad
procedimental, la creatividad, la imaginacion, la
resolucion de problemas, la produccion textual de
sentido y significado.

En lo posible se abre la participacion a todos los
estudiantes, inicialmente voluntaria y después selectiva
de acuerdo con los ritmos, apegos o desapegos de cada
estudiante. De otra manera el componente actitudinal
tiene como base 7 criterios base que los estudiantes
autoevaltan al final del periodo, pero se ponen a
disposicion durante cada clase. Al iniciar un nuevo

periodo o en el transcurso dependiendo de las
necesidades  formativas se  acuerdan  nuevos
requerimientos metodologicos, siguiendo los

lineamientos del plan de aula.

Los estudiantes responden a estimulos audiovisuales
que fomenta la observacion y la indagacion. Responden
a estrategias de ensefianza dialégicas y participativas.

Fortalecimiento de elementos visuales, descriptivos,
procedimentales, con un grado de inclinacién hacia
actitudes habilidades y destrezas como base para el
aprendizaje. Analiticos y criticos.

Hacen explicaciones de fendmenos sociales

Uso de fuentes secundarias y datos relevantes

Uso comprensivo del conocimiento social — reflexion.
Indagacion previa (ideas), observacion material
audiovisual, indagacion procesual, accion comunicativa,
interpretacion y argumentacion, (proceso lecto-escritor),
trabajo colaborativo, metacognicion.

Actitudes fortalecidas.

Interés, motivacién, participacién, critica,
solidaria, disposicion para trabajar en equipo

postura

Fuente, Elaboracién propia
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tabla 18 Categoria Evaluacién para fortalecer los aprendizajes. Resignificacion docente

Qué me hizo cambiar

Referente tedrico de reflexion

Se propone que la funcion principal de la
actividad docente es la creacion de ambientes
adecuados para facilitar diferentes tipos de
aprendizaje y que existen formas generales para
promoverlos. Estas formas generales son vélidas en
distintos dominios de conocimiento y han sido
propuestas por distintos enfoques.

“No se puede caer en la simbiosis practica que,
todo el proceso de ensefianza responde a las mismas
personas, estilos, costumbres y por consiguiente se
asume que los aprendizajes surgen automaticamente.
El éxito estudiantil es en realidad una construccion
de una amplia gama de habilidades, experiencias y el
resultado a traves de diferentes dominios, desde el
aprendizaje  socio-emocional, la salud, al
pensamiento creativo y critico, como también, a las
cualidades de la ciudadania democratica.”

Proceso de aprendizaje derivado de una
evaluacion en el aula esta estrechamente ligado con
estructuras y criterios de ensefianza. (Shanker, 2014,
Ferguson, 2014, Sears, 2014, Upitis, 2014 citado en
Bascia, 2014, p. 124).

“La propuesta de técnicas, procedimientos y estrategias
que deben ser dominados por los futuros docentes
reconoce tipos de intervencion relativamente constantes y
estables, que pueden utilizarse de manera flexible”.
(Feldman, 2010, p. 48)

Parcerisa (2008), sugiere “la evaluacion como una
herramienta para la toma de decisiones que se dirigen al
mejoramiento del aprendizaje en los estudiantes diciendo:

Evaluar sirve para acreditar el nivel de aprendizaje
adquirido por el alumnado (de cara a otorgarle un titulo o
no, o a decidir su promocién o permanencia en un ciclo o
nivel) pero, sin duda, debe servir asimismo para ayudar a
mejorar el proceso de aprendizaje de alumnas y alumnos,
asi como debe ser util para mejorar la ensefianza
(curriculum, Intervencion docente, seleccién y uso de
materiales...)”. (p. 9).

Competencias cientificas

“Exploracion de hechos y fendmenos, analisis de
problemas, observacion, recoleccion y organizacion de la
informacion, métodos de analisis, evaluacion de métodos,
compartir resultados”. (Documentos Estandares MEN,
2006).

“Observar, Describir, Comparar y clasificar, Formular
preguntas investigables, Proponer hipotesis y predicciones,
Disefiar experimentos para responder a una pregunta,
Analizar resultados, Proponer explicaciones que den
cuenta de los resultados, Buscar e interpretar informacion
cientifica de textos y otras fuentes, Argumentar”. (Furman,
2008,p.78)

Fuente: Elaboracién propia
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A través de la implementacién de una nueva estrategia evaluativa, se van creando

habitos de mejoramiento en los estudiantes como también, se van reconociendo aciertos
para potenciar y falencias que mejorar. Los padres de familia reconocen la diferencia entre

nota y evaluacién, se comprometen en la casa con el refuerzo de este proceso.

Asi entonces, no hay una invitacion a negar la evaluacién como herramienta para la
toma de decisiones, de certificacion y otras tantas propias de la escuela, es una funcion de
la evaluacion que no se pretende desconocer, sino ir mas alla de esta para ponerla al
servicio de la ensefianza y el aprendizaje, una tarea en doble via donde ademas de evaluar
también el docente es evaluado, donde recomienda y le recomiendan, donde piensa su
practica y hace cambios sobre ella, al tiempo que espera que el estudiante realice el mismo
ejercicio en una accion bidireccional que afecta y es afectada por cada uno de los actores y

contextos que en ella estan implicados.

La evaluacion hace parte del proceso ensefianza y aprendizaje, debe ir a lo largo de cada
uno de estos procesos. No solo se evalla el conocimiento y los procesos para conseguirlo,
también se evaltan las actitudes, comportamientos, experiencias significativas, expresiones
motrices y todo aquello que permita reconocer que el estudiante va evolucionando en un

proceso.

La evaluacion debe ser vista como un proceso que atraviesa un diagndstico de
conocimientos previos, una construccion guiada de conocimientos y una finalidad basada
en objetivos consensuados que apuntan a una reflexion para mejora del ejercicio. La
evaluacioén pasa de lo sumativo a ser propuesta desde su aspecto formativo, donde el
estudiante y el docente le apuntan a una construccion de conocimientos aplicables y
significativos para la formacion del sujeto. La practica evaluativa en clase incluye de
manera participativa y critica a los estudiantes en procesos de autoevaluacion y

coevaluacion.
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Haciendo una aproximacién al conocimiento partiendo de preguntas, conjeturas o

hipdtesis que inicialmente surgen de la curiosidad del estudiante ante la observacion del
entorno y de su capacidad para analizar lo que observa, el estudiante va, construyendo y
modificando los conceptos asi mismo, desarrollando estrategias de visibilizarian del
pensamiento. “Es un pensamiento sistematico y a la vez creativo que requiere poder mirar

mas alla de lo evidente”. (Furman, 2008, p.67).

Analisis de resultados desde cada una de las areas

A partir de los andlisis de las observaciones percibidas en los diarios de campo y las
preguntas orientadoras en cuanto a lo que significa la evaluacién en el colegio, se aprecio
una serie de similitudes en las distintas asignaturas y grados que hacen parte de la
investigacidn. A continuacion se hara una descripcion por aulas y finalmente una

generalizacion mostrando los elementos comunes que se identificaron.

Desde la dimensidn de pensamiento, en el area de matematicas: en grado primero se
observa que los estudiantes perciben la evaluacién como una manera de repaso de los temas
vistos, una forma de calificar los ejercicios realizados en la case, para determinar si la
informacion o concepto ensefiados por el docente fueron recibidos, analizados y
comprendidos por cada uno de los estudiantes. Por lo tanto la finalidad de la evaluacion se
basa principalmente en obtener una calificacion cuantitativa, la cual determina si los
estudiantes aprendieron a realizar operaciones basicas, identificar nimeros, formas o

figuras y percibir si adquirieron el conocimiento necesario para avanzar al grado siguiente.

Area de ciencias naturales: en el grado primero se pudo evidenciar desde el area de
ciencias naturales a través de la exploracion de instrumentos a partir de los cuales se
recoge informacion tales como revision de actividades académicas, diarios de campo y
observacion del aula, el concepto que los estudiantes tenian de evaluacion era de forma
cuantitativa, siendo referenciaban como un momento al finalizar la tematica y con un

proceso sumativo donde prevalecian las calificaciones obtenidas en el control de las tareas,
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los quiz, la evaluacion final, al igual que la represion conductual que suponia la evaluacion,

ademas el estudiante reconocia el avance en su proceso de aprendizaje con tan solo mirar
la planilla de notas o las calificaciones obtenidas a lo largo de la tematica, estas cifras mas
que indicarle el grado de progreso n su proceso de ensefianza y aprendizaje le representaba

la aprobacidn o reprobacién del tema.

Area de lengua castellana: en el grado octavo, en la asignatura de Lengua Castellana, a
partir de la revision de las notas de campo, las apreciaciones de los estudiantes y el analisis
de tareas, pruebas escritas, exposiciones y talleres, se aprecio que la evaluacién se
representa en los resultados y en el componente numeérico que es el que define si el
estudiante aprendié o no y por lo tanto el que define si es promovido o no al siguiente afio
escolar. El objetivo de cada uno de los ejercicios a evaluar es la nota; los estudiantes
conocen los porcentajes y es posible que busquen llegar a la nota minima para sentirse
evaluados positivamente. Por otro lado, la evaluacion también se ve como un componente
coercitivo que se refleja no solo en la medicion de conocimientos y en la promocion
escolar, sino que también regula su comportamiento ya que puede verse como una amenaza

0 un mecanismo condicionante.

Area de ciencias sociales: para el area de ciencias sociales se observa una marcada
tendencia a estimar la evaluacion como un mecanismo para certificar la adquisicion de
ciertas habilidades para la elaboracién de actividades y productos, mas que la posibilidad de
adquirir aprendizajes donde el conocimiento sea cada vez mas compuesto y derive en
transferencias para el abordaje de situaciones o fendmenos de indole social.

Es también muy comdn la observacion que se hace de la evaluacién como la manera de
certificar con valoraciones de tipo cuantitativo, con plena aprobacion del docente, el paso a
seguir en la secuencia de tematicas establecidas en la estructura de ensefianza. Sin embargo
subyace en la condicién formativa la importancia de observar y reflexionar acerca de la
evaluacion como la manera mas eficaz para el desarrollo de aprendizajes y el pensamiento
que conlleve a una formacion integral donde prime las dimensiones del ser, evidenciandose

en los dispositivos de ensefianza y la revaloracién de los instrumentos de evaluacion.
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Desde la dimension de ensefianza en el area de matematicas: en el grado primero,
especificamente en el area de matematicas se han desarrollado los estdndares curriculares
establecidos por el MEN, La Ley General de Educacion, y el SIE; reconociendo la
evaluacion como un proceso formativo en la cual no solo se esta valorando su aprendizaje
con una nota, sino en la cual los mismos estudiantes reconocen sus falencias o debilidades y
se establecen actividades para fortalecerlas. Este proceso lleva a los estudiantes y docente a
generar un ambiente de aula mas integral y colaborativo en las practicas evaluativas,
puesto que se evalla no solo de forma cuantitativa sino de manera cualitativa, teniendo
en cuenta el proceso de aprendizaje de cada uno de los estudiantes apoyados de una
autoevaluacion y coevaluacion, las cuales se realizan utilizando las caritas alegres, serias
y tristes para dar un valor a su proceso. Esta forma de evaluar al inicio no es facil, pero
realizando el proceso continuamente los estudiantes y padres de familia se van
familiarizando y comprendiendo cada vez mejor que la evaluacion no siempre debe estar

basada en una nota.

Area de ciencias naturales: la construccion e implementacion de planes de aula,
mallas curriculares y componentes pedagdgicos, se realizan de acuerdo a los contenidos
previstos desde los criterios establecidos en los derechos basicos aprendizajes, al igual que
los lineamientos curriculares formulados por el MEN para las Ciencias Naturales (1998),
asi como los desempefios establecidos en el SIE (sistema de evaluacién institucional)
documento enfocado hacia una evaluacion de caracter formativo integral, con todos los
procesos Y criterios para hacer de la evaluacion un proceso continuo y adyacente al proceso
de ensefianza y aprendizaje, pero el desconocimiento de este documento por parte de los

estudiantes ayuda a incrementar la vision y el concepto equivocado frente a la evaluacién

Area de lengua castellana: en el aula de Lengua Castellana las practicas evaluativas
estan determinadas por las politicas educativas del MEN y los estandares de Lenguaje, que
se ven reflejados en el Proyecto Educativo Institucional, asi como las formas de evaluar en

el Sistema Institucional de Evaluacion; en este aspecto se puede notar desde lo propuesto
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que se plantea una evaluacion formativa e integral que desarrolle en los estudiantes un

aprendizaje basado en diagnosticos, seguimiento a los procesos y reflexion sobre los
resultados; sin embargo, se puede notar en las préacticas una ambigtiedad entre lo que se
propone Yy los alcances en las aulas determinandose visiones personales en cada docente en
cuanto a los criterios, donde factores como el tiempo, el descuido de los padres de familia o
el poco compromiso, dificultan los procesos, tomando la nota y la evaluacion cuantitativa
como una estrategia para conseguir avances o llegar al minimo de los resultados propuestos

al inicio del programa.

Area de ciencias sociales: para el area de ciencias sociales, la ensefianza esta
estrechamente relacionada con el aprendizaje y mediada por la evaluacion. La preparacion
del docente su habilidad con el conocimiento disciplinar, didctico y experiencial va
determinar la estructura para la promocion de aprendizajes acordes con el contexto como
también con la expectativa de aprendizaje esperado. La evaluacién y su practica, es un
componente transversal donde los criterios, la toma de decisiones, la relacion con la politica
publica en cuanto al sistema de evaluacion, lineamientos, estandares de competencia, los
instrumentos y técnicas son una amalgama para un todo. La finalidad, fortalecer

aprendizajes y establecer mejoras en la ensefianza.

Desde la dimension de aprendizaje en el area de matematicas: en el grado primero el
proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica era rutinario y tradicional, en donde se
trabajaba principalmente el tablero y el cuaderno con una evaluacién final cuantitativa, la
cual era fundamental para determinar si se aprendio o no. Pero al tener una nueva visién
principalmente en el proceso evaluativo se da un cambio, en donde se realiza un método de
ensefianza méas dinamico, utilizando no tanto la escritura en el cuaderno, sino desarrollando
ejercicios practicos con objetos reales de su entorno y actividades que le permitan al
estudiante determinar por si mismo y con ayuda de las rubricas si realmente esta
comprendiendo los nuevos conceptos.

Como docentes nos damos cuenta que los estudiantes cada dia llegan con habilidades y

destrezas més desarrolladas, preguntas e inquietudes nuevas las cuales necesitan de un
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método de ensefianza y aprendizaje que abarque todas sus expectativas y logre envolverlos

y dar respuesta a sus necesidades. Por esto se hace necesario dar un cambio en las practicas
evaluativas, brindando a los estudiantes clases cada vez més interactivas las cuales le
generen un pensamiento critico y analitico y en donde el docente no sea el que llegue a dar
un concepto sino que a partir de actividades y ejercicios practicos y de forma colaborativa
se llegue a un consenso y sean los mismos estudiantes quienes identifique y elaboren los

conceptos y resuelvan las inquietudes.

Area de ciencias naturales: la evaluacion como concepto y como proceso han tenido
una evolucion significativa, puesto que antes se concebia como la obtencion de una nota
(calificacion) siendo este el resultado de una sumativa de notas, puntaje o valoracion
numérica en actividades y trabajos realizados en el aula y fuera de ella, pero siempre
viéndola como el resultado previsto al colocar estas actividades y trabajos; aunque es
indispensable reconocer que en una gran mayoria los estudiantes se esforzaban por obtener
una buena nota o en su evento obtener la calificacion minima para no perder, sin que esto
fuese consecuente con el aprendizaje; ahora es claro para los estudiantes y docente, que la
evaluacion la cual esta estipulada en el SIE de la Institucion es de caracter formativo y por
lo tanto es un proceso diario, que permite realizar un diagnéstico mas real en el cual se
reconocer el estado de los estudiantes frente a la adquisicion y manejo de un conocimiento,
permitiéndole explorar sus falencias para mejorarlas y sus fortalezas para empoderarse mas
y desarrollar su proceso de ensefianza y aprendizaje, con la conviccion de adquirir y
manejar el conocimientos, esto a través de herramientas e instrumentos que fortalecen tal
proceso, y que sirve en doble direccion, no solo hacia los estudiantes sino ademas repercute

en mejoras para el docente a la hora de guiar un tema.

Entender que ademas de ritmos de aprendizaje, los estudiantes presentan aptitudes y
habilidades que no se tienen en cuenta al estar haciendo la revision de un examen en una
hoja de papel, fue una accion que me lleva a reflexionar frente a lo que conocemos como
evaluacion; al identificar y entender los criterios expuestos en el SIE sobre una evaluacion

formativa en el aula y contrastar con los postulados que se tienen frente a esos criterios, los
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cuales permiten analizar y entender que es necesario estar en constante reflexion y

retroalimentacion, como lo expresa Shepard (2006), “para que haya una retroalimentacioén
eficaz, es necesario que los maestros sean capaces de analizar el trabajo del estudiante e
identificar los patrones de errores y las lagunas que mas atencion requieren (no cualquier
error posible)”, de alli que la reflexion en el aula por parte del docente es fundamental, pues
esta permite que seamos capaces de ensefiar pero sobre todo de mejorar la ensefianza

misma.

Area de lengua castellana: la transformacion en los procesos evaluativos se aprecia en
el uso de los distintos momentos de la evaluacion; es decir, antes se revisaba y calificaba
Unicamente los resultados, se decia quién habia superado esa tematica, quién no y se
avanzaba a un siguiente tema. Ahora se tiene en cuenta todos los espacios y los momentos
como posibilidad de evaluacion continua, desde el inicio como un diagnostico que advierte
conocimientos previos e intereses, hasta la culminacion de los objetivos donde se puede
hacer una reflexion de la metodologia, las herramientas, las estrategias etc. Anteriormente
cada ejercicio de evaluacion era visto como posibilidad de calificacion, de obtener una nota
para plasmar en las planillas y asi cumplir con las directivas y politicas educativas que
exigen un valor determinado; ahora estos ejercicios se convierten en herramientas de
seguimiento, refuerzo y guia para fortalecer debilidades y evidenciar fortalezas en los
procesos particulares, es decir, durante los procesos se tienen en cuenta qué es aquello que
representa dificultades y facilidades para los estudiantes. La retroalimentacién también
empieza a tener un valor importante ya que es la oportunidad de hacer que la evaluacién sea

comprendida y permita la participacion del evaluado a manera de co y autoevaluacion.

Lograr una mirada diferente a los procesos evaluativos, resignificar la evaluacion en el
aula se dio gracias a los procesos de reflexion con los comparieros docentes en cuanto a
casos particulares de estudiantes que no lograban los objetivos académicos propuestos a
pesar de tener ciertas habilidades. Los postulados de Feldman (2010) en la didactica

general sobre evaluacién diagndstica y formativa, da a comprender que es necesario tener
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en cuenta todos los momentos y espacios académicos para que la evaluacién se conforme

en un proceso de construccion de conocimiento, partiendo desde las ideas previas como
inicio de las temaéticas, la valoracién continua e integral y la reflexién sobre los resultados
como posibilidad de mejoramiento y reforma. Una segunda mirada se dio desde lo que
Shulman (1986) denomina el Conocimiento Pedagdgico del Contenido, que hace énfasis al
reconocimiento de los intereses y particularidades de los estudiantes, a la apropiacion del
contexto académico y social para lograr una contextualizacion de las tematicas haciéndolas

précticas e interesantes,

Area de ciencias sociales: ara el &rea de ciencias sociales es fundamental incorporar
acciones de pensamiento y de produccion referidos a las formas como proceden los
cientificos sociales; fomentar el desarrollo de competencias cognitivas, procedimentales,
interpersonales e intrapersonales y ciudadanas; acciones comunicativas como la
interpretacion, la argumentacion, la proposicion; dar un valor central a los conocimientos
previos y a los intereses de los estudiantes. Desde la indagacion en el aula se garantiza la
transferencia del conocimiento aprendido en la escuela a conocimientos vitales cotidianos,
que tienen los estudiantes. Es importante la comprension de categorias como causalidad,
temporalidad, continuidad y discontinuidad, espacio y diversidad para entender la realidad
personal y social. El desarrollo de habilidades y técnicas procedimentales propias de las
ciencias sociales como cronologias, cartografias sociales y espaciales, diarios de campo,

encuestas, entrevistas elaboracién de informes entre otros.
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Capitulo 9

Conclusiones y recomendaciones

La evaluacion de los aprendizajes en el aula aln se encuentra arraigada a un precepto
tradicional, donde se le da fuerte importancia a la evaluacién sumativa. La calificacion
numérica que parte de la verificacion de los resultados es evidente en la promocion de los
estudiantes y la comprobacion del avance de sus conocimientos. Sin embargo, la nueva
mirada a la evaluacion como un proceso continuo, desde el diagnostico, el desarrollo y la
reflexion ha permitido una Resignificacion de los instrumentos que eran utilizados para

verificar desarrollos como las tareas, las pruebas, etc.

La propuesta de una evaluacién cualitativa y formativa en los grados primero, octavo y
noveno de la I.E. Fagua, ha permitido atender, ademas del aspecto cognitivo, también los
aspectos procedimentales y actitudinal. Esta propuesta, vista desde la mirada del estudiante,
modifica directamente su percepcion, que pasa de ver la evaluacion como un sistema de
represion y verificacion a una oportunidad de reflexionar sobre sus acciones; la
autoevaluacion pasa a ser un aspecto relevante en el proceso de aprendizaje que pasa el

estudiante.

Es importante que en la evaluacion formativa se permita una retroalimentacion bilateral
docente-estudiante y una guia constante de las construcciones de conocimiento para lograr
el fortalecimiento de los aprendizajes. Es en esa interaccion que se construye canales de
participacion y propuesta; los estudiantes al reconocer la importancia que tienen dentro del

proceso aportan en las estrategias, criterios y formas de evaluar.

Esta interaccion docente-estudiante es trascendental en el momento de llevar a cabo
procesos de evaluacion, pues, a pesar que cada asignatura tenga sus tematicas y
procedimientos especificos como se puede entender entre las ciencias humanas y las
ciencias exactas, la evaluacion formativa indica unos caminos que se pueden mantener en
cada campo del conocimiento. La diferencia esta en el qué se va a evaluar, el como esta

atravesado en el diagnostico inicial que se puede lograr reconociendo los conocimientos
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previos del estudiante; el desarrollo de los temas y los avances se revisan con la guia y el

proceso constante; finalmente, la atencion al cumplimiento de los objetivos se centra en la
reflexién, analisis y reformulacion de las didacticas, herramientas, estrategias, tematicas y
demaés del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Como se puede apreciar, el proceso evaluativo no cambia de esencia con las asignaturas
y tampoco con la edad de los estudiantes. De la misma manera que en la evaluacién
sumativa se evaluaba de igual manera a un nifio de primero de primaria y un joven de
secundaria, atendiendo solo a lo cuantitativo en los resultados definiendo su éxito o fracaso
escolar, la evaluacién formativa se puede definir en todos los cursos como un proceso de
valoracién continua que tiene en cuenta los avances particulares y dentro de ellos las
debilidades y fortalezas que se deben tener en cuenta para el desarrollo de las habilidades
del estudiante. Entonces, se puede lograr una evaluacion formativa en todos los estudiantes,
teniendo en cuenta los manejos conceptuales y procedimentales para que se comprendida

en cada uno de los niveles escolares.

Ademas, es preciso que los contenidos a evaluar sean de vital importancia para los
estudiantes, que se contextualicen, para que el componente socio-afectivo tenga incidencia
en su proceso; de esta manera cada instrumento de evaluacion se convierte en una
oportunidad de generar observaciones y criticas constructivas; lo que anteriormente se
usaba para verificar resultados, pasa a ser una herramienta de diagnostico, de
fortalecimiento de criterios, de seguimiento y de andlisis sobre los resultados para

posteriores reformulaciones y reflexion pedagogica.

Para lograr un cambio en la percepcion de los estudiantes sobre la evaluacion de los
aprendizajes, es necesario dar una mirada critica a las préacticas evaluativas de los docentes
investigadores; la evaluacion, en un principio, de corte tradicional, que se define con unos
tiempos, herramientas y finalidades especificos, centrados en lo sumativo, al final de cada
tema y periodo, siendo aspectos de exclusiva consideracion del docente y el estudiante era

en si, el unico evaluado. Sin embargo, dentro de los analisis que se hicieron en los diarios
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de campo v las reflexiones pedagdgicas, se descubrio que los docentes investigadores

tenian una préactica que encerraba lo cuantitativo y cualitativo.

A pesar del constructo tradicional, se evidenciaban en los docentes aspectos de
participacion, retroalimentacion y proceso con los estudiantes, que, aunque apartados del
concepto de evaluacién formativa, fueron la oportunidad de fortalecer el conocimiento y
desarrollo de la misma. Es claro que las formas de evaluar van cambiando al tener en
cuenta al estudiante como sujeto activo en su proceso académico, de alli que se deba
atender a los aportes de todos los sujetos inmersos en el contexto académico, para lograr
construir desde un consenso y analisis continuo e integral, la evaluacion de los

aprendizajes.

Precisamente, esta dicotomia de la evaluacién de los aprendizajes entre lo sumativo y
formativo en la realidad de las aulas tiene gran relacién con la ambigtiedad que se aprecio
en la I.E. Fagua, entre las politicas evaluativas del SIE y la practica en las aulas. Mientras
que la literatura institucional apunta a una evaluacién cualitativa que promueve la
formacion integral del estudiante, en la mayoria de las aulas se ve una evaluacion
tradicional que apunta a la promocion del estudiante segun los resultados y sus productos.
Entonces, mas que proponer una nueva forma de evaluar, se pretendié dar importancia y
desarrollo a lo que estaba propuesto en el SIE. La evaluacion de los aprendizajes desde la

valoracién continua, guiada, retroalimentada y consensuada.

Una de las razones por la que el docente predomina los aspectos tradicionales en sus
précticas evaluativas, no es el desconocimiento de su SIE, si no la falta de comprension de
los conceptos y la finalidad de la evaluacion. Ya que si bien, en su quehacer logra dar una
mirada formativa a los instrumentos de evaluacion, finalmente le da un valor mas
significativo a la nota final, que sera la que evidencie si el estudiante puede pasar al
siguiente tema o al final del afio ser promovido. Las pretensiones de una evaluacion
formativa donde prime el carécter valorativo cualitativo no desconoce las escalas

valorativas de rango numeérico, solo las coloca al servicio equilibrado de su comprension a
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lo largo del proceso, sin que esta se convierta en la finalidad de la evaluacion o en una

ecuacion distante del aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, se logra una relacion directa entre las diferentes
concepciones de evaluacion y su practica en el aula de clase: la utilidad y finalidad de la
evaluacién. Cuando la evaluacion de los aprendizajes se propone como una manera de
formar un sujeto critico, participativo, analitico y reflexivo; que sea activo en el desarrollo
y construccion de los procesos generales de su ambito académico y social, se contempla

que estas practicas evaluativas llevan a que se dé una evaluacion formativa.

Es precisamente esta reflexion pedagogica sobre la evaluacion en el aula, la que permite,
desde el objetivo general de la investigacion, generar una perspectiva formativa para
fortalecer los aprendizajes en los estudiantes de los grados primero, octavo y noveno de la
IE Fagua. La reflexion sobre el antes y el después de las practicas evaluativas, la dicotomia
entre lo cuantitativo y lo cualitativo, la resignificacion del concepto y la nueva mirada a las
herramientas de evaluacion, han logrado que los aprendizajes se den de una manera mas
interesada y comprometida. A pesar de que los procesos en todos los estudiantes no se den
de una manera avanzada con tiempos definidos, si es posible atender a los momentos,
posibilidades y avances personales, teniendo en cuenta el refuerzo personal a través de una

retroalimentacion mas directa.

Cabe aclarar que fortalecer los aprendizajes no significa que todos los estudiantes
superen las tematicas con notas superiores; el proyecto define este objetivo como la
posibilidad de ver en el estudiante la capacidad de reflexionar sobre sus avances y
participar en la construccién de los procesos evaluativos, proponiendo tiempos, formas y
herramientas, siendo un sujeto activo y propositivo en su desarrollo académico. Uno de los
aprendizajes mas significativos se da cuando el estudiante logra ver la importancia de su
trabajo y el interés que imprimio en él, de una manera autoevaluativa y metacognitiva,

restdndole importancia al nimero que siempre fue el objetivo final de todo lo que hacia.

Un aspecto importante que se logro al generar una perspectiva formativa es la
observacion constante y positiva en el proceso, a pesar de los errores que pudieron darse.
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Tanto los nifios de primaria como los de bachillerato que estuvieron inmersos en el

proyecto de investigacion, mostraron mejor disposicion e interés en los ejercicios
evaluativos cuando, incluso, se valoraba las fallas. Es decir, se buscaba en el error un punto
de partida para direccionar al estudiante al objetivo, esto fortalecio las relaciones y no dejo

que el estudiante se cohibiera de hacer sus aportes.

La participacion guiada y responsable del estudiante, compromete al docente a
direccionar las tematicas a los conocimientos previos, intereses y habilidades de los
estudiantes. Cuando se establece la importancia de influir sobre las actividades, se posibilita
la valoracidon continua y la practica en contexto de los conocimientos adquiridos. Es
necesario, al inicio del proceso, establecer criterios, herramientas y momentos de una
manera consensuada para que el estudiante se sienta parte del mismo, promoviendo la
reflexion en el desarrollo de las tareas y objetivos, ya que €l mismo es posibilitador,

autoevaluador y coevaluador de las propuestas.
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Capitulo 10

Aprendizaje pedagogico y didactico

El momento al final del proceso pedagdgico, mediante el cual se valoraba el
conocimiento obtenido por el estudiante a lo largo de una tematica y se obtenia una
calificacion, es lo que se conocia como la evaluacion, y se llevaba a cabo a través de varios
instrumentos especificos como lo eran los examenes o pruebas escritas, talleres, tareas y
demas, de la cual se conseguia una nota definitiva; pero tras la produccion e
implementacion de esta investigacion, la evaluacién pasa a ser un proceso continuo, guiado,

retroalimentado dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

Al vincular la evaluacion en el desarrollo de los procesos cognitivos de ensefianza y
aprendizaje, los instrumentos que antes servian solo para obtener la nota, pasan a ser
insumos que ayudan a reconocer las falencias que presenta cada estudiante, estas se pueden
ver reflejadas con la aplicacién de las rabricas de evaluacion, apoyadas en la
retroalimentacién y la posibilidad de realizar la autoevaluacion, las cuales deben ser
dirigidas y que dispongan del objetivo de mejorar aquellos procesos que se encuentran con

dificultades en la adquisicion del conocimiento.

Por lo cual, a través de la reflexion del concepto de evaluacion como proceso
desarrollado conjuntamente en la ensefianza y aprendizaje fue necesario reconocer factores
gue componen y hacen parte de estos procesos y de los sujetos que conllevan a dicha
realidad en el aula de clase. La implementacion de las rabricas como herramientas
valorativas han cambiado la perspectiva de los estudiantes frente al momento de la
evaluacion, pues ahora reconocen que todo el proceso dentro y fuera del aula tiene un valor,
y ya no es solo una nota al final del tema por el conocimiento. “No basta saber el
conocimiento que se ensefia, también es necesario el saber sobre el pensamiento del
alumno, conocer el proceso de construccion que siguen los estudiantes de los conceptos,

métodos y habilidades que se ensefian” (Castafio, 2008, p. 29).
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Las didacticas de este proceso que se establecieron en las aulas de los docentes

investigadores, determinaron que la evaluacion formativa dispuesta desde las concepciones
reales de formacion, retroalimentacion, autoevaluacion y progreso individual desde sus
propias falencias, generaron mejores aprendizajes en los estudiantes, el progreso se pudo
observar desde la disposicion para recibir el tema, hasta el compromiso que estos
adquirieron frente al desarrollo de los procesos pedagogicos, cognitivos y

comportamentales.
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AnNexos

Anexo 1. Entrevista semiestructurada a docentes

P Universidad de
24! La Sabana

Universidad de La Sabana.
Facultad de Educacion — Maestria en Pedagogia.

Evaluar para transformar: Incidencia de la evaluacion en los aprendizajes de los

estudiantes de basica y media de la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia

Practica evaluativa Docente en las areas de Matematica, Lenguaje, Ciencias Naturales y
Sociales.

Comparieros Docentes: La entrevista que se realizara, hace parte de una investigacion
adelantada por estudiantes de Maestria en Pedagogia de la Universidad de la Sabana, con el
fin de construir un mejor proceso de evaluacion. El proposito no es evaluar su “modo de
evaluacion”, sino que cuenten de forma espontanea o natural la forma como la implementa
en el aula, qué aspectos consideran relevantes para hacerla o qué tienen en cuenta. La
informacion aqui suministrada tiene fines exclusivamente académicos y serd manejada bajo

criterios de confidencialidad. Gracias por su colaboracion.
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Universidad de

La Sabana UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
ENTREVISTA DOCENTES
Fecha: Hora: Lugar:

Entrevistador:
Datos del entrevistado
Nombres y apellidos:

Sede: Jornada: Sexo:

Nivel educativo en el que se desempefia: Primaria __  Secundaria __  Media
Nivel de escolaridad: Normalista Licenciatura Maestria Otro
Afos de experiencia: Afios en la Institucion:

1.  ¢Parausted que significa evaluar?

2. ¢Cémo debe ser la evaluacidn en su asignatura a cargo? (Matematicas, Lenguaje, Ciencias Naturales y Sociales)

Propésitos de la evaluacién (¢ Para qué evalua?)

3. éCudles son los propdsitos fundamentales de la evaluacion que usted practica?

4. :Qué es mas importante la profundidad o la extensién en la evaluacién?

5. éConsidera usted que su evaluacién es formativa y por procesos?

6. ¢ Practica la evaluacidn diagnostica? ¢De qué forma?

7. éPractica usted la autoevaluacidn, heteroevaluacion y la coevaluacién? ¢ Cémo lo hace? Objeto de la evaluacion (¢ qué evaltia?)

8. ¢Qué aspectos y tipos de aprendizaje evalla en los estudiantes?

9. ¢En los exdmenes o evaluaciones indaga sobre nombres, fechas, definiciones, aprendizajes especificos?
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10. ¢ Usted privilegia el desarrollo de operaciones intelectuales y competencias cognitivas (argumentativa, interpretativa, propositiva,
entre otras)? ¢De qué forma?

11. ¢ Usted privilegia aspectos procedimentales y actitudinales? ¢ De qué manera?

Instrumentos y técnicas (¢Cdmo y con que evalia?)

12 ¢Cuales herramientas y procedimientos utiliza para la evaluacién en (matematicas, lenguaje, naturales y sociales)? ¢ Qué formas de
registro utiliza?

Criterios de evaluacion.

13. ¢Cudles son los criterios de evaluacion que utiliza y quién los propone?

14. ¢ Con quién discute la evaluacion (estudiantes, docentes, otros)? ¢ Cémo socializa el proceso evaluativo con sus estudiantes? ¢Qué
tipo de retroalimentacion, reflexion o didlogo existe?

15. ¢Como asumen los estudiantes la evaluacion?

16. ¢éComo considera el esfuerzo de los estudiantes en los momentos de la evaluacién?

17. ¢Como tiene en cuenta el nivel de desarrollo de los estudiantes y las diferencias de este con otros estudiantes?

Tiempo de la evaluacién (¢ Cuando evalta?)

18. ¢ Cada cudnto evalua en el periodo y cudles son los momentos que considera propicios o claves para la evaluacion?
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Politicas y evaluacion

19. éLas politicas y normas existentes sobre evaluacion, han incidido en su forma de evaluar? Describa desde su experiencia de evaluacién.

20. ¢ Usted considera que se articula el S.1.E con sus practicas evaluativas?

Contexto de la evaluacion.

21. ¢Qué elementos del contexto de los estudiantes tiene en cuenta para evaluar?

22. ¢ Considera necesaria la retroalimentacién en el proceso evaluativo de los estudiantes?
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Anexo 2. Encuesta a estudiantes de grado primero.

P! Universidad de
24 La Sabana

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
PERCEPCION DE LOS ESTUDIANTES SOBRE LA EVALUACION.

Encuesta para estudiantes de grado primero para conocer su percepcion en el tema de evaluacién en la

Institucion Educativa Fagua

Colorea solamente el dibujo que mejor representa la respuesta a la pregunta:

1. Colorear ;como te evaltan los profesores?

2.

Solo preguntas En hojas Levantando la mano
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3 ¢laevaluacién te ayuda a?

Ser mejor comprender lo que Con lo que no sabes
has aprendido

4 ¢ A quien beneficia la evaluacion en el Colegio?

Profesor Estudiante Familia

5. ¢Qué aspectos y tipos de aprendizajes evalUan los docentes en los estudiantes?

Contenidos comportamiento social Afectivo
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Anexo 3 Encuesta a estudiantes de grado octavo y noveno

P! Universidad de
24! La Sabana
UNIVERSIDAD DE LA SABANA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
ENCUESTA - PERCEPCION SOBRE LA EVALUACION POR PARTE DE LOS
ESTUDIANTES.

La intencidn de la presente encuesta es reconocer las percepciones que tienen los
estudiantes de la evaluacion, sus procesos y sus finalidades. Las respuestas son de opcién
multiple, pero se pueden marcar las que se crean necesarias. Se pide, en los casos de
respuesta abierta, explicar breve y claramente las apreciaciones dadas.

[EEN

. ¢Qué es la evaluacion en el Colegio?

a. Un proceso de formacion de las personas

b. Un mecanismo que define si se adquirieron conocimientos

c. Un Instrumento para clasificar a los estudiantes

d. Una herramienta para promocionar a los estudiantes al siguiente grado

N

. El profesor utiliza la evaluacion para

a. controlar a los estudiantes

b. definir quienes pasan y quienes no
c. valorar los aprendizajes en el aula
d. mejorar los aprendizajes

3. ¢Cuéndo se realiza la evaluacion en el Colegio?

a. Al inicio del periodo

b. Durante el periodo.

c. Al finalizar el periodo.

d. Después de finalizar el periodo.
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4. ¢Cual de estas te parece la mas adecuada? ¢Por qué?

5. ¢A quién beneficia la evaluacion en el Colegio?

. Al docente

. Al padre de familia
. Al estudiante.

. Todas las anteriores.

o O T o

[op}

. ¢Quién es responsable del adecuado desarrollo de la evaluacion en el Colegio?

. El estudiante.

. El padre de familia

. El docente de la asignatura

. El director de grupo

. La coordinacion académica
La rectoria

. El consejo academico

. Todas las anteriores.

SKQ o o O T D

7. ¢La evaluacion en el Colegio favorece la relacion docente — estudiante?

. Mucho

. Bastante.
Algo

. Poco

. Nada

©® 00 T o

¢Por qué?
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8. ¢En qué medida conoce el Sistema Institucional de Evaluacién?

a. Mucho
b. Bastante
c. Algo

d. Poco

e. Nada.

¢Por quée?

9. ¢Qué aspectos y tipos de aprendizajes evaltan los docentes en los estudiantes?

a. Cognitivos: contenidos o temas de las asignaturas

b. Procedimental: tareas y trabajos de la clase o fuera de ella
c. Actitudinal: compromiso e interés en las clases

d. Creatividad: capacidad para desarrollar tus ideas

e. Todas las anteriores

f. Otro. Cual
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Anexo 4 Formato diario de campo primaria
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FECHA:

LUGAR

GRUPO:

ASIGNATURA:

TEMA

TIEMPO

NOMBRE DEL OBSERVADOR:
REGISTRO N°

NOTAS PRE-CATEGORIAS NOTAS
DESCRIPTIVAS INTERPRETATIVAS

NOTAS
METODOLOGICAS

Anexo 5 formato diario de campo secundaria
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UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO

FECHA:

LUGAR:

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION:

HORA DE INICIO DE LA OBSERVACION:

HORA DE FINALIZACION DE LA BSERVACION:
TIEMPO:

OBJETO DE LA OBSERVACION:

NOMBRE DEL OBSERVADOR:

REGISTRO N°:

CLASE:

DESCRIPCION DE LA POBLACION

PRECATEGORIAS NOTA DESCRIPTIVA

SITUACIONES ALTERNAS NOTA METODOLOGICA
(preguntas de los estudiantes) -

OBSERVACIONES

ANALISIS
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Anexo 6 Formato matriz bibliométrica

Indicadores de busqueda: Formacidn en investigacion educativa y/o pedagdgica. Practicas

pedagogicas y/o educativas de los docentes




Resignificacion de la evaluacion en el aula 211



