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RESUMEN

ConTIC aprendi: Aula invertida como modelo para promover el pensamiento critico en
estudiantes de grado noveno del colegio Antonio Garcia. I.E.D, es un proyecto de investigacion
educativa, que busca disminuir los diferentes problemas académicos evidenciados en los
estudiantes del ciclo 1V, del colegio Antonio Garcia y que estan relacionados con el escaso

desarrollo de las habilidades propias del pensamiento critico.

Estas habilidades fueron promovidas mediante el cambio de las précticas educativas en el
aula, cuestion que plantea un analisis en el quehacer del docente y la revision de propuestas
innovadoras que de alli se deriven. En este caso particular, se propuso una forma de aprendizaje
semipresencial denominado “Flipped Classroom” o " modelo de aula invertida” (MAI), como
modelo didactico para el cambio en las practicas tradicionales de clase, en donde el estudiante es

el centro del aprendizaje y se responsabiliza de este.

De esta forma el proyecto buscd utilizar recursos y metodologias diferentes, con el fin de
potencializar habilidades de pensamiento critico, iniciando por habilidades comunicativas
fundamentales como la lectura y la escritura, para luego reforzar el proceso mediante el analisis,
la interpretacidn, la inferencia, la explicacién y la evaluacion de problemas. Lo anterior, que le
permitieron al estudiante desarrollar la capacidad de exponer con claridad su pensamiento y su
postura frente a la realidad, poniendo en evidencia fortalezas, areas de oportunidades y
soluciones posibles a problematicas de bajo rendimiento académico y falta de motivacién hacia

la adquisicion de conocimientos.



e PALABRAS CLAVE: Pensamiento critico, analisis, inferencia, aula invertida, TIC,

practicas pedagogicas.



1 INTRODUCCION

Los nuevos cambios que viven actualmente los estudiantes, como consecuencia de la
modificacion a las politicas educativas de Colombia, buscan desarrollar diferentes habilidades de
pensamiento critico. Estas destrezas estan orientadas a ampliar en ellos la capacidad de
comprender acontecimientos mundiales, nacionales y regionales, los cuales generen un analisis
critico creando posturas sobre la realidad. Sin embargo, no se puede desconocer que estos
cambios plantean una serie de necesidades que permitan generar espacios de reflexion, pero con
la posibilidad de adaptarse a las nuevas formas de aprender. En este sentido los jovenes requieren
que la escuela y las préacticas educativas permitan relacionar las habilidades de induccion,
deduccion y procesos autbnomos de pensamiento con las nuevas tecnologias de la informacién y

la comunicacion (Lipman, 1998).

El propdsito de la investigacion es el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, que
incrementen en ellos la capacidad de actuar, evaluar y emitir juicios, que logren manifestar
liderazgo y autonomia; jévenes que sean capaces de proponer soluciones a las realidades
problemaéticas propias de su contexto social y, que mediante el uso adecuado de diferentes
herramientas tecnologicas logren explorar, entender, aplicar e interesarse en el aprendizaje y la

construccién de su historia y su sociedad.



En la escuela secundaria es comun encontrar varias dificultades para desarrollo de
pensamiento critico en los estudiantes, especialmente porque las practicas pedagogicas en el aula
recurren a la memoria y al trabajo tradicional, generando un bajo desarrollo en las habilidades de
pensamiento. Otra dificultad que entorpece el proceso es la falta de conectividad en los colegios
del sector oficial, aunque el Colegio Antonio Garcia tiene toda una infraestructura y recursos
tecnoldgicos con los que se podrian generar proyectos que implementen la mejora de
competencias en el manejo de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC), la falta
de conectividad se presenta como uno de los primeros limitantes para cohesionar las précticas
propias del manejo de las TIC y las habilidades para indagar, interpretar, comprender y aplicar el

pensamiento critico en las diferentes esferas académicas.

De esta manera, inicialmente se realiza un estudio buscando los diferentes referentes que se
relacionan con el desarrollo del pensamiento critico, la incorporacion del modelo de aula
invertida (MAI) como mediacion TIC y la revisidn de las préacticas pedagdgicas y las
modificaciones que de ahi se derivaron. Este sustento tedrico fundamento las diferentes etapas de

la investigacion y plante6 la forma de implementar el proyecto educativo.

Seguidamente se realiz6 la implementacion del modelo de aula invertida con el apoyo de la
plataforma EDMODO, en donde se propuso diferente material educativo, tales como
documentos, mapas conceptuales, audios y screen cast y evaluaciones. También se posibilito el
espacio en un BLOG “ConTIC aprendi” para el trabajo interactivo a través de foros lo que

permite la interaccion entre pares.



La investigacion se definid bajo un enfoque cualitativo y con la metodologia de etnografia
educativa, utilizando técnicas de observacién participante, entrevista a profundidad y grupo
focal, lo que facilito en andlisis de los resultados y hallazgos importantes en relacion al
desarrollo del pensamiento critico y la practica pedagdgica a través del modelo de aula invertida.
De estos resultados se obtiene conclusiones fundamentales, para dar respuesta a la pregunta
investigativa, lo que permite establecer mejoras en las practicas educativas y en el desarrollo de

habilidades de pensamiento critico en la institucion y poblacion objeto de estudio.
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2 PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

2.1 Contexto

2.1.1 Contexto Interno.

Esta investigacion se pretende orientar y aplicar en la Institucion Educativa Distrital Colegio
Antonio Garcia ubicado en la localidad de Ciudad Bolivar. EI proyecto tiene como sujetos de
exploracion a estudiantes de ciclo 1V. Las necesidades estdn enmarcadas en el Proyecto
Educativo Institucional (P.E.I) de la institucién educativa, puesto el plan curricular de la
institucion se evidencia la necesidad de implementar las Tecnologias de la Informacion y

Comunicacién y el pensamiento critico (TIC).

En el PEI del colegio Antonio Garcia “construyendo procesos de transformacion social a
través de la ciencia y la tecnologia™ tiene como objetivo primordial la consolidacion de
ambientes de aprendizaje en donde se vincule la tecnologia como herramienta para mejorar la
calidad de vida propia y de la comunidad, el desarrollo de conocimientos y competencias
tecnoldgicas para el trabajo y la mejora de la autonomia intelectual aplicada en el pensamiento

cientifico-tecnoldgico.

La institucion Antonio Garcia tiene como mision la formacion integral, en ciencia y
tecnologia y el desarrollo de pensamiento critico, cuestiones fundamentales para que el

estudiante logre la adquisicion de un conjunto de conocimientos y habilidades, que le permitan
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aplicar las competencias en la lectoescritura, el calculo matematico, la resolucion de problemas,
la capacidad para planear, trabajar y decidir en equipo, manifestar y vivenciar amor y respeto.

(Colegio Antonio Garcia, 2007).

Hay que mencionar, ademas que la comunidad educativa del Colegio Antonio Garcia tiene
muy bajos ingresos, ubicados principalmente en estratos socioeconémicos 1y 2. EI 58% de la
poblacion presenta problemas a nivel familiar que demandan atencidn urgente, como es el apoyo
para la continuacién y permanencia en el sistema educativo (Colegio Antonio Garcia, 2007). Su
mision se plantea dentro de los limites y necesidades propias de la poblacion, comprometiéndose
con la generacion de una educacién de calidad para las personas que asisten a la institucion,
mediante la interiorizacién de los valores propios de la ciencia y tecnologia, practica de la
autonomia y el liderazgo del estudiante en el ejercicio de ciudadania, con el firme proposito de

construir calidad de vida tanto a nivel individual como comunitario en la localidad.

Actualmente la institucion cuenta con dos jornadas escolares. En la jornada de la tarde se
encuentran matriculados mil doscientos catorce (1214) estudiantes en los niveles de preescolar,
primaria, basica secundaria y media vocacional. Quinientos cuarenta y seis (546) conforman la
secundaria; de los cuales, ciento sesenta y nueve (169) compone el ciclo IV. Es asi como el
grado noveno esta constituido por dos cursos de cuarenta (40) estudiantes cada uno, en los que se

busca aplicar este estudio investigativo.

El ciclo IV (octavo y noveno) se caracteriza por la transicion que presentan los jovenes y

adolescentes que lo conforman. Transicion en cuanto al paso de la nifiez a la pubertad y los
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cambios generados en su proyecto de vida. Los educandos tienen edades que oscilan entre los 14
a 17 afos. Las anteriores caracteristicas representan un desafio para el desarrollo de una clase
dentro del modelo tradicional por parte de los docentes, adicionalmente los grupos son bastantes
heterogéneos en las etapas de desarrollo intelectual y comportamental de acuerdo a sus edades.
De esta manera se propone que parte de esta problematica, pueda ser solucionada por medio de

ambientes virtuales de aprendizaje (AVA) y la introduccion del modelo de aula invertida (MAI)

El escenario fisico de la Institucion esta integrado por un area administrativa, 32 salones de
clase, 3 aulas de informaética, 1 aula polivalente, 1 aula de audiovisuales y 4 aulas especializadas
(tecnologia y laboratorios). Estos espacios permiten crear ambientes educativos que motivan el
desarrollo de procesos académicos en la comunidad educativa, el colegio también cuenta para el
afio 2015 y 2016 con una red de conexion inalambrica en cada uno de los pisos, sin embargo, se
depende de las dindmicas mismas de las politicas de la Secretaria de educacién Distrital que
muchas veces no permiten una conectividad permanente aunque hagan parte de la
responsabilidad de la SED en la gestion de recursos tecnolégicos para el desarrollo educativo sea
parte pues no permiten la conectividad de generalizada (Pinto, 2016), cuestion que problematiza

el desarrollo y vinculacion en el aula de Tecnologias de la informacion y Comunicacion (TIC).

2.1.2 Contexto Externo

La educacion colombiana, en los Gltimos tiempos se encuentra en la busqueda de implementar
practicas y propuestas pedagdgicas, que impulsen el desarrollo de estructuras curriculares que

potencien el proceso adecuado en el aprendizaje y la investigacion. Esta bdsqueda se encuentra
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establecida en el Plan Decenal de Educacion 2006-2016; en ese documento se plantean los fines
de la educacién colombiana para el siglo XXI. De esta manera, el uso de herramientas
tecnoldgicas hace parte de una politica pablica que busca la innovacion en las diferentes esferas
del curriculo. En el &rea de ciencias sociales también se ha hecho importante integrar nuevas
tecnologias al desarrollo del aprendizaje de esta ciencia, sin embargo, dichas modificaciones en
los planes de estudio requieren una amplia rigurosidad en su estudio y aplicacion, ya que buscan
que la implementacién de estas nuevas tecnologias proporcione una mayor riqueza en el

aprendizaje y proyeccién de los estudiantes.

El 4rea de ciencias sociales se ha reestructurado a lo largo de la historia de la educacion
colombiana, y a partir de varias reformas, leyes, planes decenales y decretos: reforma educativa
1984 y 1987, ley 115 de 1994, plan decenal de educacion 1996-2005 y 2006-2016 (Ministerio de
Educacion Nacional, 2002) ha modificado sus metas conceptuales, la funcién y objetivos que
debe tener y alcanzar esta area en la formacion de los ciudadanos, se enfrenta a buscar en el
estudiante el desarrollo del pensamiento reflexivo y problémico, desconociendo muchas veces el
origen del problema, cuestion que se queda sélo en la discusion pero no en el andlisis critico de
las diferentes fuentes y versiones, lo que da como resultado la fragmentacion de temas y el
desconocimiento de la realidad del pais (Melo, 2014) por eso, las ciencias sociales siguen en la
busqueda constante de la adquisicion y generacion de conocimientos que sean pertinentes para
el contexto mundial, que hace exigencias en cuanto a ciencia y tecnologia y que ademas
brinden la posibilidad de enfrentarse a realidades de diferente indole, con el fin de promover la

apropiacion social de viejos y nuevos saberes, para centrarse en la tarea prioritaria de formar
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ciudadanos criticos, democraticos y solidarios frente a los problemas y a sus posibles soluciones

(Ministerio de Educacién Nacional, 2002).

De esta forma la educacion en Colombia en la actualidad, exige y requiere el uso de las
tecnologias de informacion y comunicacion, en este sentido estos cambios deben ser
desarrollados en la escuela, ya que esta, se torna en espacio social esencial para el proceso de
construccion de cada uno de estos individuos y de la forma como se utilizan estos cambios para
alcanzar objetivos personales que les permitan una mejor calidad de vida y la capacidad de
generar pensamiento critico, creativo y dialdgico, aprendizajes fundamentales para la

transformacion de sus realidades.
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3 JUSTIFICACION

En los ultimos afios la educacion colombiana se encuentra en la busqueda de implementar
practicas y propuestas pedagogicas, que impulsen el desarrollo de curriculos que orienten los
procesos de los estudiantes hacia nuevas formas de aprender y de investigar. De esta forma una
de las metas del plan educativo colombiano es que las estructuras curriculares sean flexibles y
pertinentes, articuladas al desarrollo de las capacidades de aprender, hacer, ser, convivir y de las
dimensiones cientifica, técnica, tecnoldgica, humanistica y artistica; y a las competencias en una
segunda lengua en ambientes de aprendizaje, contextualizados e incluyentes, que privilegien el
uso y la apropiacion de las TIC (Ministerio de Educacion Nacional, 2006). Es asi como el uso de
herramientas tecnolégicas hace parte de una politica publica que busca la innovacién en las

diferentes esferas del curriculo.

En este sentido el plan decenal de educacion desarrolla para cada una de las areas
lineamientos con el fin de poner en marcha las modificaciones al curriculo escolar y la
introduccién de nuevas practicas que permitan la innovacion en el aula y la renovacién
pedagogica desde el uso de las TIC en la educacion (Ministerio de Educacion Nacional, 2006).
Desde estos lineamientos en el area de ciencias sociales también se han modificado sus objetivos
y metas tradicionales para integrar nuevas tecnologias al desarrollo del aprendizaje en esta area,
sin embargo, dichas modificaciones en el plan curricular requieren una amplia rigurosidad en su
estudio y aplicacion, ya que buscan que la implementacion de estas nuevas tecnologias
proporcione mayor riqueza en el aprendizaje y proyeccion de los jovenes. (Ministerio de

Educacion Nacional, 2006)
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A su vez, el ministerio de Educacion Nacional plantea al area de ciencias sociales la
modificacion de sus metas conceptuales, su funcion y sus objetivos con el propdsito de que el
area, oriente la formacién de ciudadanos que promuevan la construccion de una sociedad mas
equitativa, critica y pacifica, (2006) Las ciencias sociales buscan en el estudiante el desarrollo
del pensamiento reflexivo y problémico, determinado por una generacién de conocimientos, que
sean pertinentes para el contexto mundial que hace exigencias en cuanto a ciencia y tecnologia y
que ademas brinden la posibilidad de enfrentarse a realidades de diferente indole, con el fin de
promover la apropiacion social de viejos y nuevos saberes, para centrarse en la tarea prioritaria
de formar jovenes criticos, democraticos y solidarios frente a los problemas y a sus posibles

soluciones (Ministerio de Educacion Nacional, 2002).

El MEN (2002) fundamenta los lineamientos curriculares para el area de ciencias sociales,
desde el constructivismo y la sociologia, de caracter abierto y flexible, con una estructura
interdisciplinaria — transdisciplinaria. Los lineamientos estan organizados desde un enfoque
problémico con ejes generadores, ambitos conceptuales y competencias: cognitiva,
procedimental, valorativa y socializadora, la secuencia esta integrada en espiral y su metodologia
se basa en la investigacion y la incertidumbre guiada, mientras que el papel del educador es de
orientador. De esta manera el plan decenal de educacion busca nuevas habilidades de
pensamiento, con el fin de fortalecer y orientar sus politicas hacia una Colombia mas educada.
Una de las habilidades que se pretende desarrollar dentro del area es la denominada
pensamiento critico, que pretende el fortalecimiento de conocimientos, actitudes y habilidades en

la construccidn de ciudadania (Ministerio de Educacion Nacional, 2006)
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De esta forma el pensamiento critico aparece dentro de las ciencias sociales como el camino
para que el estudiante haga una revision historica de su realidad de modo selectivo y organizado
ante las diferentes situaciones que se presenten dentro de un contexto particular o un contexto
general desde la perspectiva académica, social y personal, sin desconocer el contenido propio de

la historia. (Caicedo & Hernandez, 2013)

Lipman (1998) afirma por su parte, que el pensamiento critico es un pensamiento habil y que
las habilidades de interpretar, analizar, evaluar, inferir, explicar y comunicarse, no pueden ser
definidas sin criterios, es decir, el pensamiento critico es un pensamiento organizado que
funciona como una evaluacion metodoldgica de estudio y de las estrategias que se pueden
utilizar para desarrollar el pensamiento reflexivo. En este sentido el objetivo es desarrollar este

pensamiento mediante el MAI y el uso de TIC.

El pensamiento critico se considera como una habilidad con la que el mundo se ha
desarrollado durante los ultimos siglos, es por eso que la educacion para el siglo XXI debe estar
basada en el aprendizaje de este pensamiento, pensar criticamente, es pensar de forma auténoma.
(Acosta, 2009) Las habilidades propias del pensamiento critico, se constituyen hoy en dia como
elementos importantes e integradores en la educacion colombiana, se presentan como un reto en
la escuela secundaria, ya que se evidencia como un espacio de analisis y proposicion del joven
en una sociedad de constantes cambios en donde se hace imprescindible, formar estudiantes
capaces de desarrollar habilidades y actitudes necesarias para generar un pensamiento creativo,

analitico, logico e innovador; que, logren propiciar nuevas formas de conocer su realidad y la
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resolucion efectiva de problemas en virtud de una actitud de aprendizaje continuo que les
permita la autoformacion, la deduccion e induccion en el desarrollo mismo de su vida. (Acosta,

2009)

Hoy se vive un ritmo de cambio frente a los procesos de globalizacion, y de la introduccion
de las TIC en todos los &mbitos sociales y se requiere de mas pensadores criticos con autonomia
de pensamiento. Esto se lograria mediante la consolidacidn de habitos que los estudiantes no
pueden desarrollar por si mismos, como la lectura de textos y libros, el uso del razonamiento y

sus herramientas y la discusion de puntos de vista con otras personas. (Educarchile, 2013)

El bajo desarrollo de pensamiento critico, se ve reflejado en las practicas en el aula de los
estudiantes de la institucion educativa distrital colegio Antonio Garcia, ya que, la mayoria de
ellos presentan dificultades al momento de llevar a la practica algunas de habilidades del
pensamiento critico tales como analizar, identificar argumentos y supuestos, reconocer relaciones
importantes, realizar inferencias correctas, evaluar la evidencia y deducir conclusiones, ademéas
se evidencia no logran relacionar los conceptos y contenidos del area con su quehacer cotidiano,
limitando la transferencia del conocimiento y la orientacién de un proyecto de vida encaminado
al analisis de la realidad del pais, dicho problema se hace palpable en las practicas diarias de
clase que muestran un escepticismo y falta de motivacion por parte de los estudiantes frente a las
tematicas planteadas y también, en las diferentes pruebas de caracter evaluativo que se presentan
en la institucion, ya que el bajo desempefio en estas pruebas de suficiencia (evaluaciones
bimestrales presentadas por los estudiantes en todas las areas de conocimiento), de los

participantes de grado noveno que hicieron parte de esta investigacion en el afio 2016, y que
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presentaron pruebas de grado octavo en el afio anterior, exponen resultados en donde un 78,6%
de los estudiantes se ubican en niveles de desempefio bajo en la prueba de ciencias sociales,
también un 20,4% en un nivel basico. Estos porcentajes se consolidaron después de aplicar la
prueba de suficiencia a lo largo del afio escolar (2015), lo cual demuestra que la problemética se
mantuvo con los tres grupos iniciales de analisis (801, 802, 803), tal y como se muestra en la
Figura 1. Lo que justifica ain mas la realizacion de investigaciones como ésta, que busquen un
andlisis de las dificultades presentadas a la hora de desarrollar en los estudiantes el pensamiento
critico, las competencias requeridas en los estandares orientados por el instituto colombiano para
el fomento de la educacidon superior (ICFES) y la fundamentacion conceptual del area de ciencias
sociales (figura 2), que muestra la necesidad de encontrar estrategias pedagogicas y

metodoldgicas que promuevan dichas habilidades.

NUMERO DE SUPERIOR |ALTO BASICO
ESTUDIANTES QUE

APLICARON LA PRUEBA

CURSOS
801 35 0 0 5 30
802 30 0 1 11 18
803 33 0 0 4 29
NUMERO DE ESTUDIANTES 98 0 1 20 77
PORCENTAJE 0,0 1,0 20,4 78,6
RENDIMIENTO DEL NIVEL
78,6
80,0
60,0
B RENDIMIENTO DEL NIVEL
40,0 T 204
20,0 0,0 1,0 -
_—— A
0,0 T ‘
SUPERIOR  ALTO BASICO BAIJO

Figura 1. Rendimiento en las pruebas de suficiencia del colegio Antonio Garcia en el drea de ciencias sociales, 2015.
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FORTALEZAS DEBILIDADES PLAN DE MEJORAMIENTO

COMPETENCIAS

v" Describe,
reconoce e
identifica los
elementos
bésicos que
caracterizan las
dinamicas
sociales.

v' Clasifica y
jerarquiza
elementos y
factores que
articulan,
delimitan y
regulan
fendmenos
procesos y
estructuras
sociales.

v" Relaciona e
integra
elementos y
factores que
articulan,
delimitan y
regulan
fendmenos.
procesos y
estructuras
sociales.

v Se le
dificulta
describir,
reconocer e
identificar  los
elementos
basicos que
caracterizan las
dinamicas
sociales.

v Le cuesta
trabajo clasificar
y jerarquizar

elementos y
factores que
articulan,
delimitan y
regulan
fenémenos
procesos y
estructuras
sociales.

v" Norelaciona
ni integra
elementos y
factores que
articulan,
delimitan y
regulan
fendmenos,
procesos y
estructuras
sociales.

v' Trabajar constantemente en el
aula preguntas tipo ICFES, para
acercar al estudiante a la forma de
presentacion de este tipo de
examenes.

v' Trabajar en el aula la prueba
anterior identificando en ella las
respuestas correctas e incorrectas
para generar una mayor seguridad en
el estudiante.

v preparar talleres con preguntas
saber 9° 11° preguntas tipo
universidad nacional que dinamicen
el conocimiento orientado a la
competencias necesarias para el
fortalecimiento de los puntajes a
nivel nacional.

v' Desarrollar un proyecto que
permita el desarrollo  del
pensamiento reflexivo y critico para
apoyar el trabajo en las pruebas de
suficiencia.

Tabla 1. Competencias evaluadas en las pruebas de suficiencia del drea de ciencias sociales.
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Hay que mencionar, ademas que en esa busqueda de estrategias para el desarrollo efectivo de
espacios de aprendizaje que propendan en el mejora de habilidades del pensamiento critico, en la
actualidad sobresale, el uso de las TIC, como herramientas y espacios de interaccion que
presentan aportes destacables a la hora de generar procesos educativos y de innovacion
(educativa) en el aula. La tecnologia y la ciencia han estado presentes desde el origen mismo de
la humanidad, por ende, los hombres han creado y utilizado estos artefactos tecnoldgicos para su
sobrevivencia y desarrollo, como una forma de superar sus limitaciones fisicas y actuar sobre su
realidad y transformarla (Coll, 2001). Dentro de las tecnologias que el hombre ha desarrollado y
utilizado a lo largo de la historia, la que ocupa un lugar preponderante en la vida humana, es la
que tiene relacidon con la informacion y la comunicacion; dado “que afectan directamente todos
los ambitos de la actividad de las personas, desde las formas y practicas de organizacién social,
hasta la manera de comprender el mundo, organizar esta comprension y transmitirla a otras
personas” (Coll, 2001, p.2). Cabe aclarar, segun lo afirma Coll, que cuando se habla de las TIC,
no hablamos de algo nuevo o de moda; en el sentido mas amplio de la definicion, las TIC han
acompariado al hombre desde sus inicios, por eso son fundamentales a la hora de motivar

cambios en las formas de aprender y conocer el mundo (2001).

La educacion debe evolucionar a la integracion de las TIC, no sélo por la evolucion de las
TIC en si misma, sino porque la sociedad a la cual la educacion da su servicio tambien
evoluciond, vivimos en una era distinta, la era digital, con una sociedad donde el valor agregado

es el conocimiento, donde los educandos nacieron en una cultura de lo digital (nativos digitales)
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y donde los medios tradicionales de educacion, serian un anacronismo. Asi lo afirma Rodriguez

(2009)

Si los alumnos estan en una sociedad donde el desarrollo tecnoldgico y sus aplicaciones
son una realidad que cada dia esta méas presente en sus vidas, tendremos que dotar a los
alumnos /as de conocimientos y capacidades que les permitan situarse ante esa realidad con
una minima autonomia y capacidad critica (p.8).

De esta forma esta investigacion busca dar respuesta, a la necesidad de generar, las
competencias necesarias en los jovenes frente al desarrollo del pensamiento critico
mediado por AVA, para que los educandos se desenvuelvan de manera exitosa en la
sociedad del conocimiento y logren potencializar las habilidades de este pensamiento. Sin
lugar a dudas la mayor ventaja que ofrecen las TIC en la ensefianza y desarrollo del
pensamiento critico, es la posibilidad de extender los limites fisicos del aula a plataformas
virtuales, donde es posible interactuar, compartir experiencias e indagar sobre los
contenidos y competencias de la educacion en general. El estudiante tiene literalmente todo
el conocimiento del mundo a un clic de distancia, asi como software educativo que le

permiten desarrollar sus competencias en distintos saberes del conocimiento.

La investigacion tiene como finalidad generar un plan de estrategias y actividades
organizadas en Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA), especificamente desde el modelo de
aula invertida (MAI), para optimizar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de
grado noveno a través del curriculo. Para ello es primordial una correcta seleccion de objetivos y

contenidos curriculares, como también la adopcion de estrategias de ensefianza adecuadas a las
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caracteristicas de los procesos de construccion de conocimiento teniendo en cuenta las

diferencias individuales entre los estudiantes.

Al adoptar estrategias innovadoras mediadas o intervenidas por TIC se busca que las clases
dejen de ser, una presentacion tradicional de informacion, de teorias y de conceptos, para buscar
el conocimiento construido desde la experiencia, la creatividad y la colaboracion. El aula
invertida se presenta como una estrategia centrada en el estudiante, esta modificacion supone
trasladar la mayoria de la instruccion tedrica al exterior del aula, para que se pueda aprovechar
el tiempo de la clase en la construccion del conocimiento de forma colaborativa y en la
interaccion entre profesor y estudiante. (Tecnoldgico de Monterrey, 2014) Esta propuesta de aula
invertida, logra integrarse a los objetivos del desarrollo del pensamiento critico, ya que el salon
de clase se convierte en el espacio ideal para interpretar, analizar, evaluar, inferir y comunicarse,

pues permite la construccion de un pensamiento reflexivo enriquecedor y significativo.

Los alumnos se pueden involucrar mas en las practicas, debates, ejercicios o actividades,
lo que permite hacer una evaluacion del aprendizaje directo mientras ellos estan aplicando lo
aprendido. Al implementar este modelo, los estudiantes salen de clase con un nivel de
claridad y un sentido de logro que es dificil obtener con los formatos utilizados en las clases
tradicionales (...) La rapidez con la que reciben retroalimentacion cuando 1as ideas ain estan
frescas en sus mentes, es uno de los mayores beneficios del modelo y de otros enfoques de

aprendizaje activo. (Tecnoldgico de Monterrey, 2014, pag. 10)

La investigacion constituye un aporte valioso para los estudiantes del grado noveno del
colegio Antonio Garcia, ya que el desarrollo del pensamiento critico mediado por el MAI,
son indispensables para promover habilidades de interpretacion, analisis y comunicacion

en los estudiantes, que originen el analisis de las problematicas sociales de una forma



eficaz, responsable y que refuerce positivamente las realidades muchas veces complejas en

las que ellos viven.

3.1 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢ Como fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de ciclo IV del Colegio Antonio
Garcia a través de estrategias mediadas con TIC, AVA, plataformas virtuales y material

educativo digital dentro de la modelo de aula invertida?

24
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4 OBJETIVOS

41 OBJETIVO GENERAL

Generar un plan de estrategias y actividades organizadas en Ambientes Virtuales de
Aprendizaje (AVA), especificamente desde el modelo de aula invertida, para fortalecer

habilidades de pensamiento critico en los estudiantes de noveno grado del IED Antonio Garcia.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Identificar las caracteristicas del modelo de aula invertida como
metodologia para desarrollar el pensamiento critico en la poblacion objetivo de estudio

2. Disefiar un plan de accién para mejorar las habilidades de pensamiento
critico a partir de la implementacion de aula invertida.

3. Evaluar la influencia de la implementacion de aula invertida en los

estudiantes objeto de estudio en el desarrollo del pensamiento critico.
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5 ESTADO DEL ARTE

La revision literaria a continuacion, parte de la busqueda alrededor de la temética de
ensefianza y aprendizaje del pensamiento critico dentro de la educacion media. Para esto, se
pretende identificar los problemas que han impedido el desarrollo de este pensamiento en
diferentes espacios educativos. De esta forma es importante considerar algunas premisas
generales que muestran los conceptos y referentes en el campo de pensar criticamente y su
relacion con el uso de Ambientes Virtuales de Aprendizaje y Aula Invertida en la escuela
secundaria. Es asi como se busca analizar diferentes aspectos, referentes al pensamiento critico,
para luego generar aproximaciones hacia el aprendizaje relacionado con la intervencion que, en
este proceso, pueden generar las Tecnologias de informacion y comunicacion (TIC). De igual
manera en trabajos de investigacion sobre pensamiento critico y didacticas basadas en procesos
autonomos y de resolucion de problemas, se han encontrado referentes que aportan elementos
importantes y que permiten hacer comparaciones entre objetivos, propositos, métodos,
conclusiones y resultados, los cuales van mostrando relacién con la investigacién, pues

contribuyen a la ampliacion de perspectivas con respecto al tema de investigacion.

Por lo tanto, en esta seccion se pretende realizar una revision de estudios donde se ha
realizado investigacion sobre el pensamiento critico y sus atributos, realizados en contextos de en
la educacion basica secundaria. Tambiéen se considera relevante la revision de las caracteristicas
del aula invertida y sus estrategias de aplicacion en diferentes investigaciones. De ese modo, se
trata de entender los diversos estudios que han abordado el tema del aula de clase invertida en el

proceso de aprendizaje con los estudiantes, o han incorporado algunos de sus atributos tales
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como el trabajo colaborativo, el aprendizaje basado en problemas o el aprendizaje basado en
proyectos. Asi mismo, se revisan estudios asociados con las relaciones de los atributos del aula

invertida y su implementacion con TIC y por medio de ambientes virtuales de aprendizaje.

El pensamiento critico es fuente multiple de investigacion en diferentes entornos educativos,
ya que este busca llevar a los estudiantes a una reflexion mucho mas profunda sobre las
diferentes particularidades en las que se puedan desarrollar, uno de los trabajos encontrados nos
presenta una reflexion del pensamiento critico en la escuela, Lépez (2012) sustenta que

La mision de la escuela no es tanto ensefiar al alumno una multitud de conocimientos que
pertenecen a campos muy especializados, sino, ante todo aprender a aprender, procurar que
el alumno llegue a adquirir una autonomia intelectual. Esto se puede lograr atendiendo el
desarrollo de destrezas de orden superior como las del pensamiento critico. Su progreso va
mas alla del entrenamiento de habilidades cognitivas; se distingue, ademas, por las
disposiciones que cada persona aporta a una tarea de pensamiento, rasgos como la apertura

mental, el intento de estar bien y la sensibilidad hacia las creencias, los sentimientos y el

conocimiento ajeno y la manera en que se enfrenta a los retos de la vida. (p.2).

En este articulo de Lopez, reflexiona sobre la importancia de desarrollar el pensamiento
critico para la vida académica y personal de los estudiantes. Ya que como afirma, se analiza su
conceptualizacion y las habilidades basicas que lo componen. También se logran describir las
caracteristicas del pensador critico, asi como algunos modelos y disefios instruccionales y su
evaluacion. Finalmente, se analizan algunas dificultades de su uso en los contextos escolares. En
este mismo escenario, los estudios realizados por Espitia y Reyes (2011) permiten evidenciar lo
importante que es desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de basica primaria, pues
es aqui donde inician su formacion critica y reflexiva por el mundo que los rodea, en este sentido

se encuentran trabajos que aunque presentan una poblacién mucho maés joven a la que se esta
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estudiando, se puede reconocer como desde los grados de basica primaria se pretende fortalecer
las habilidades propias del pensamiento critico. En esta investigacion se tuvo en cuenta como
objeto de estudio las habilidades iniciales del pensamiento critico como la prediccion,
anticipacion e inferencia; mientras que en el trabajo de (Tamayo, 2011) se centra en una de las
habilidades de alto orden como es la capacidad de argumentacion de los jovenes estudiantes.
Dichos trabajos presentan resultados satisfactorios luego de la intervencién pedagdgica,

mostrando alternativas al momento de desarrollar el pensamiento critico.

En el trabajo investigativo de Laiton (2010), se evidencia la seleccion de una habilidad
superior: la resolucion de problemas ya que al momento de evaluar los estudiantes fueron
capaces de generar el desarrollo de procesos argumentativos y también posibilitaron la capacidad

de destinar ese aprendizaje en el mundo real.

Las anteriores investigaciones presentan similitudes ya que buscan potenciar una habilidad
superior, que permita el desarrollo integral e inicial del pensamiento critico. Al igual que Acosta
(2009), Caicedo y Hernandez (2013) y Medina (2008)se interesaron por valorar habilidades de
alto orden, a partir de intervenciones pedagdgicas basadas en didactica problematizadora,

efectiva para el desarrollo de pensamiento critico.

Caicedo y Hernandez (2013) vinculan ademas de la argumentacion habilidades tales como la

interpretacion y la toma de decisiones, también lograron desarrollar la aplicacion de una nueva
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metodologia en el aula, denominada estudio de caso, que permite no solo la mejora en los
procesos académicos de los estudiantes, sino que ademas modifican metodologias y practicas en
el aula. Frente a la metodologia, también se encontraron semejanzas, pues los diferentes estudios
se desarrollaron en enfoques de tipo cualitativo, cuantitativo o mixto, lo cual permite concluir
que el pensamiento critico puede ser analizado, estimado e investigado con cualquiera de estos

métodos de acuerdo a la perspectiva que tengan los investigadores.

El pensamiento critico se ve fortalecido por las mediaciones TIC en un escenario virtual que
favorezca la interaccion y el trabajo colaborativo. Es asi como Federov (2007) desarrolla una
investigacion sobre el foro y su incidencia en la formacion de pensamiento critico. Las
dimensiones que se exploraron en el estudio fueron la cognitiva y la actitudinal. En la primera se
aglutinaron habilidades de pensamiento asociadas con las inferencias, explicacion,
autorregulacion, entre otras. En la segunda se aglomeraron las relacionadas con la motivacién y
postura hacia el aprendizaje. La metodologia incorporé el foro como estrategia complementaria a
la educacidn presencial y como instancia evaluativa y de discusion de los temas tratados en la
asignatura. La poblacion objeto de estudio fueron estudiantes de primer semestre del Instituto
tecnoldgico de Costa Rica. La conclusion de la investigacion es la incidencia positiva del foro
en tanto exista el seguimiento y acompafiamiento adecuado para que efectde una labor de
formacion y no un escenario de comunicacion basico. Esta investigacion se considera un
referente de estudio porque implica el desarrollo de las dimensiones del pensamiento critico en
un ambiente de aprendizaje mediado por TIC, donde la presencialidad se ve complementada con

los escenarios virtuales de aprendizaje de igual manera que ocurre en el aula invertida.
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En este sentido, Valenzuela (2014) realiza un estudio alrededor de la disposicion y
motivacion para desarrollar la habilidad de pensamiento critico, se contrastaron ambas
estrategias, la conclusion de la investigacion es que los aspectos motivacionales del pensamiento
critico favorecen en mayor medida su desarrollo en relacion con los aspectos de disposicion dado
que ésta puede generar muchas otras habilidades relacionadas o no con el pensamiento critico.
En este sentido, esta investigacion se considera referente dado que las actividades proyectadas en
el marco del aula invertida para el pensamiento critico cuentan con el aspecto motivacional como
uno de los pilares para mostrar resultados 6ptimos. Valenzuela (2014) al respecto afirma

Finalmente, quisiéramos insistir en las consecuencias pedagogicas de estas
constataciones. Si queremos intervenir para favorecer el pensamiento critico no basta con el
aspecto cognitivo, es necesario que los estudiantes quieran utilizar esta potente herramienta
mental. A partir de lo expuesto, pareciera que es mucho méas prometedor intervenir
educativamente, por ejemplo desde el valor de la tarea y el sentimiento de competencia
frente a ella, como componentes claves de la motivacion, que hacerlo desde

conceptualizaciones mas descriptivas 0 menos operativas, como ser "juicioso™ o "inquisitivo"

sin que exista una teoria que dé cuenta sobre como se llega a ese estado. (p.28)

El fortalecimiento del pensamiento critico depende de los factores motivacionales como lo
demuestra el anterior estudio. Otro factor influyente es la metodologia pedagdgica orientada a su
desarrollo. Es asi como Olivares (2012) realiza un estudio sobre el desarrollo del pensamiento
critico a través de la técnica de aprendizaje basado en problemas. Es pertinente en el marco de la
estrategia de aula invertida reconocer experiencias de este tipo que pueden considerarse afines a
la estrategia planteada. Los estudiantes que participaron en el estudio fueron de primeros

semestres del Instituto Tecnoldgico de Monterrey, del area de salud. Las habilidades que se
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potenciaron a través de la resolucion de problemas fueron el analisis, la inferencia y la
evaluacion. Las conclusiones del estudio arrojaron el mejor desempefio en la habilidad de
andlisis que en las de inferencias y evaluacion. Al respecto de las tres categorias, el estudio
plantea

1) Andlisis: los estudiantes con altos niveles en este elemento demuestran habilidad para

examinar ideas, asi como identificar y segmentar argumentos en cada uno de sus

componentes.

2) Inferencia: incluye habilidades para la busqueda de evidencias, generar posibles
alternativas y establecer las conclusiones.

3) Evaluacidn: es uno de los elementos mas importantes del pensamiento critico porque es
donde se establece la capacidad de la estudiante para establecer "juicios autorregulados, los
cuales consideran evidencia, contexto, conceptualizaciones, métodos y criterios" como se

plantea en la definicion de pensamiento critico. (Olivares, 2012, p.769)

Las definiciones de las habilidades tratadas en este estudio son un aspecto fundamental para
la presente investigacion por cuanto estos tres factores son importantes para potenciar el
pensamiento critico por medio del aula invertida. Otras habilidades del pensamiento critico se
encuentran ubicadas en el escenario de lo declarativo y se evidencian por medio de la escritura y
la oralidad, ambos contextos son de vital importancia para esta investigacion dado que son objeto
de las actividades de aprendizaje en el aula invertida. De esta manera, Barriga (2001) desarrolla
una investigacion sobre los aspectos declarativos orales y escritos del pensamiento critico en
estudiantes de secundaria del Colegio de ciencias humanas de la Universidad Auténoma de
México. El estudio se desarrollé sobre 190 estudiantes distribuidos en tres cursos cuyo tema gird

en torno al concepto del surgimiento y desarrollo del imperialismo. La investigacion busco
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demostrar que los docentes que tratan estos conceptos con los estudiantes pueden potenciar el

pensamiento critico desde la declaracion de las habilidades de lectura y escritura siempre y

cuando la didactica pedagdgica pueda orientar los siguientes procesos del pensamiento critico
a) La o las aseveraciones nodales acerca de las propiedades o cualidades del objeto de
conocimiento que se juzga, o la relacion existente entre dos o méas objetos.

b) Comprender la explicacion tedrica, el mecanismo hipotético o la justificacion en que ésta

se sustenta.

¢) Proporcionar y juzgar la evidencia que permite apoyar o refutar la aseveracion o tesis

central sostenida en la comunicacion que se valora.

d) Como consecuencia de lo anterior, realizar una evaluacion o juicio que permita tomar una

postura, es decir, decidir si se acepta o no el argumento en cuestion. (Barriga, 2001, p. 4)

Este procedimiento puede generarse a traves de didacticas constructivistas y emergentes como
es el caso del aula invertida, también puede verse apoyado por el uso de TIC en cada uno de los

items expuestos.

En el escenario del aula invertida, se encuentran pocos trabajos e investigaciones sobre el
“Flipped Classroom” Model (FCM) o Modelo de Aula Invertida (MAI). La mayoria de las
investigaciones son realizadas en los Estados Unidos, pais donde este modelo ha tenido una gran
acogida por parte de la comunidad educativa; sin embargo, la mayoria de los trabajos no son de
acceso publico gratuito, razén por la cual existe un limitado acceso a esos recursos y sus

resultados. En cuanto a paises de habla hispana, hay pocos aportes investigativos al tema, una de
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las razones que podria explicarlo, es quizas el hecho de ser un modelo bastante joven y hasta

ahora empezar a ser reconocido dentro de estos paises.

Se pudo rastrear una propuesta de proyecto Educativo utilizando MAI en Espafia, creado por
Bernal C (2014) de la Universidad Catolica San Antonio de Murcia, para estudiantes de 1° grado
de bachillerato en el area de Matematicas. Dentro de su propuesta metodologica, se encuentra la
creacion de un blog, videos, presentaciones y demas recursos; también propone para las
actividades de aula la conformacidn de grupos de 4 cuatro estudiantes, para hacer trabajo
colaborativo, como un complemento de la metodologia de MALI. Se presentan los disefios de las
unidades didéacticas para la realizacion del curso, asi como algunos de los recursos WEB
requeridos. También propone los instrumentos para la recoleccion de los datos y evaluacion de

los resultados encontrados.

En Colombia hay pocas investigaciones del MALI. Se encontr6 un informe preliminar, de una
propuesta de integracion de TIC en la Pontificia Universidad Javeriana Cali por medio del Aula
Invertida, realizado por: Paz, Serna, Ramirez, Valencia y Reinoso, (2014). Dentro del informe
identifican 5 categorias en la metodologia de implementacion del proyecto, las cuales son:
Conocimiento y uso de TIC; Intencion Educativa y Expectativas de Uso; Practica Educativa con
el (S.L.C); Uso Potencial e Impacto (Paz, et.al, 2014). Las técnicas empleadas para la
recoleccion de datos fueron: la entrevista, encuestas y la observacion participante. Esta
investigacion puede dar luces sobre la experiencia de aplicacidn de este modelo en la poblacion

colombiana, las ventajas y las recomendaciones para hacer una implementacion mas efectiva. Al
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ser un informe solo de la primera etapa, debemos estar atentos a los resultados definitivos

publicados del estudio.

A pesar de la corta informacion que sobre aula invertida se encuentra, al revisar las anteriores
investigaciones es claro determinar algunos atributos de esta modelo tales como el trabajo
colaborativo, los ambientes de aprendizaje basados en problemas y en proyectos y los ambientes
virtuales de aprendizaje. Dichas caracteristicas presentes en algunos de los anteriores estudios
permiten determinar que el uso de los mismos en el escenario del aula invertida es una ruta de

accion puede contribuir a desarrollar procesos de ensefianza aptos para identificar esta estrategia.

En este orden de ideas, Gutiérrez (2011) desarrolla una investigacion alrededor del uso de
TIC para generar trabajo colaborativo y resolver escenarios problémicos en un entorno virtual. El
trabajo se desarrolld a lo largo de cuatro fases, la primera generar competencia en la busqueda de
informacion, la segunda en el andlisis de la informacion recolectada, la tercera fue la supervision
de la construccion de ideas colectivas sobre la informacion y la Gltima fue la creacién de ideas
propias al respecto de la consulta. El proceso de andlisis critico de la informacion y produccion
de conocimiento finaliz6 con la construccion de una wiki con todo el material analizado y
producido. Este estudio es relevante por cuanto arroja diferentes estrategias para favorecer el
pensamiento critico que pueden ser establecidas en el aula invertida y que ademas involucran las
TIC como puente de comunicacion y escenario de trabajo colaborativo. De esta manera, la
experiencia conjuga varios aspectos determinados en las investigaciones de aula invertida antes

descrita. Al respecto Gutiérrez concluye
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Con la exposicion de las experiencias desarrolladas, pretendemos poner de relieve que la
adquisicion de los elementos de las competencias mencionadas, van unidos; a destacar, la
gestion de la informacion y la gestidn del conocimiento; pues no es suficiente formar en uno
de ellos, sino gue necesitamos elaborar contenidos y proponer actividades que permitan

trabajar todos al mismo tiempo. (p.192)

Dichos aspectos son propios del pensamiento critico por cuanto el analisis de la informacién
depende de una buena gestion de basqueda y un uso adecuado de las TIC, aspectos que se
pueden potenciar en la estrategia de aula invertida. En este orden de ideas, es importante
considerar el estudio del aprendizaje basado en problemas como un escenario propicio en el aula
invertida. Esta innovacién didactica se encuentra en el marco de las estrategias de ensefianza
basada en el aprendizaje por descubrimiento y construccion. Algunas de las conclusiones mas
relevantes de las investigaciones sobre el tema son planteadas por Gémez (2005) asi

No se desarrollan las habilidades para resolver problemas independientemente de saberes
especificos (Berner, 1984; Norman, 1992). Inicialmente pueden bajarse los niveles de
aprendizaje de contenidos. En periodos largos se incrementa la retencién de conocimientos.
El ABP activa los conocimientos previos. Se mejora el interés en el area especifica. Se
mejoran las destrezas de estudio independiente. El solucionador de problemas debe recibir

realimentacion correctiva sobre soluciones dadas. El uso de modelos y casos previos mejora
la habilidad de solucion de problemas (Norman et al., 1992). (p.18)

Dentro de las experiencias en aula invertida se han considerado algunas de las conclusiones
anteriores en particular cuando los contenidos son parte de la motivacion del estudiante y los
materiales con los que interactian mantienen esta actitud durante el proceso. Es asi como

Iglesias (2002) desarrollo una investigacion sobre la aplicacion del aprendizaje basado en
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problemas mediante cuatro fases. La primera cumplié con el planteamiento del problema para la
poblacion objeto de estudio, estudiantes de primer semestre de la Universidad de Atacama. Los
problemas deben ser abordados en grupos de seis a ocho estudiantes. En la segunda fase, los
estudiantes de manera auto dirigida manejan fuentes de informacion y motores de blsqueda para
analizar el problema planteado. En la tercera fase se busca el planteamiento de una o varias
soluciones al problema planteado y en la fase final los estudiantes autoevaltan su proceso y de
manera colectiva construyen soluciones al problema con base en la informacion consultada y el
apoyo del docente. Algunas de las conclusiones del estudio fueron
Los diferentes actores del proceso de formacion de docentes empezaron a cuestionar las

premisas y los supuestos que durante tanto tiempo orientaron sus acciones; se ha iniciado un

proceso permanente de reflexion sobre el tipo de docente que se espera para el siglo XXI'y

acerca de la necesidad de métodos y procedimientos alternativos para formarlo; los

profesores dedicados a la formacién de docentes se han unido en torno de los desafios de la

innovacién; los estudiantes estan comenzando a experimentar nuevas formas de aprender,

gue probablemente les serviran para percibir de una manera distinta su futura actividad

educativa. (Iglesias, 2002, p.16).

Estas consideraciones promueven nuevas estrategias para abordar la construccion del
conocimiento desde un escenario critico, productivo y diverso, donde el trabajo colaborativo y la
autonomia contribuyen en las relaciones de ensefianza aprendizaje. Cenich (2005) aborda estas
premisas desde el escenario del aprendizaje basado en proyectos, el estudio se orient6 hacia la
poblacién de primeros semestres de la Universidad Nacional del Centro de Argentina. La
propuesta metodoldgica se baso en el planteamiento de un problema de manera incompleta 'y

cuya solucion requiere del desarrollo de un proyecto.
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La experiencia contd con una mediacion TIC por medio de la incorporacion de un portal web
de apoyo e interaccién alrededor del planteamiento, disefio, produccion y socializacién del
proyecto. Algunas conclusiones derivadas de la experiencia fueron

Los resultados de esta experiencia resaltan los beneficios de disefiar actividades de
proyecto auténticas, desarrolladas dentro de un ambiente de aprendizaje que incorpora un
conjunto de herramientas para soportar la comunicacion online para trabajar
colaborativamente (pagina Web, grupo de discusion y correo electrénico). Se destaca en los
resultados la construccion de las funciones del tutor, a partir de la reflexion de las
actuaciones de un experto (el tutor del curso) y de su propio desempefio como alumno a
distancia (Collins, 1997). Los alumnos mostraron un compromiso real con la tarea, producto
de la interaccién necesaria con los otros que requiere conocer para participar; resolver en

tiempo para discutir, presentar ideas y defenderlas con argumentos sélidos, negociar y hasta,

en algunos casos, aceptar la propuesta de la mayoria. (Cenich, 2005, p. 15)

Este tipo de investigaciones contribuyen a considerar el aula invertida como un escenario
propicio para el desarrollo del pensamiento critico dado que involucra actividades propias del
aprendizaje basado en proyectos y en problemas, empleando de manera didactica la mediacién
TIC tal y como se muestra en la investigacion antes mencionada. Las mediaciones TIC son
posibles a través del aula abierta que favorezcan el trabajo colaborativo, las interacciones que
promuevan la construccion del conocimiento a través de la resolucion de problemas, la

construccién de proyectos entre otras estrategias innovadoras.
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6 MARCO TEORICO

El marco tedrico que se desarrolla a continuacion permite definir algunos referentes
tedricos y elementos principales que interactdan en el desarrollo del proyecto de investigacion.
Inicialmente se busca exponer los conceptos relevantes al desarrollo de habilidades de
pensamiento critico, posterior a esto, los conceptos TIC mas importantes y dentro de ellos las

AVA, el modelo denominado Flipped Classroom o Aula invertida.

Primero se inici6 con la definicién de pensamiento critico, con el fin de entender la
importancia de las habilidades propias de él, tales como la interpretacion, analisis, evaluacion,
inferencia y comunicacion en el desarrollo integral de los estudiantes, luego se definen las
dimensiones del pensamiento critico, lo que permite proyectar la investigacion y entender las

categorias seleccionadas.

Ademas, en relacion se presenta una definicion sobre TIC y sobre AVA para comprender la
forma en que este tipo de proyecto investigativo y educativo impacto en los estudiantes y cémo
se llevo a cabo. Asimismo, se definira el MAI por el que se modificaron las practicas educativas
tradicionales que se establecen en el aula y con el que se ayudo a desarrollar las habilidades de

pensamiento critico.
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6.1 ¢QUE ES EL PENSAMIENTO CRITICO?

La mayoria de fuentes documentales sobre el pensamiento critico afirman que esta forma de
pensamiento, esta basada en valores intelectuales que tratan de ir mas alla de las impresiones y
opiniones particulares. Estos valores llamados intelectuales, buscan un alto grado de claridad,
reflexion y evaluacion. El pensamiento critico parte de la teoria analitica, que se vale de la
I6gica, para poder entender y evaluar los argumentos en un contexto determinado. Asi dotar de
herramientas intelectuales con lo que permite distinguir diferentes posibilidades, que movilicen

estrategias para un pensamiento mas reflexivo y propositivo. (Acosta, 2009)

Lipman (1998) afirma que el pensamiento critico es “un pensamiento que facilita el juicio
porque se basa en criterios, es auto correctivo y sensible al contexto” (pag. 174) . En este marco,

los criterios son razones gue sustentan un grado de aceptabilidad en lo que lo que a validez,

evidencia y consistencia se refiere, pues propone diferenciar la actividad del pensamiento

tradicional y del pensamiento reflexivo.
Atendiendo estas apreciaciones, Vélez (2013) considera que el pensamiento critico es

Es un concepto poliseémico. La pluralidad de sus significados esta directamente relacionada
con los contextos disciplinares de los que emerge, evidente en los diversos matices y
comunidades académicas que promueven uno u otro sentido; ademas, las tradiciones y
trayectorias de las que surgen también son diversas. Esto quiere decir que, si bien hay
maltiples posibilidades de reflexionar sobre el pensamiento critico, las perspectivas posibles
no tienen la misma ponderacion y reconocimiento. Sin embargo, de todas maneras, hay un
hilo conductor que permite mostrar las relaciones entre cada una de estas lineas de

conceptualizacion hasta encontrar la fuente comun de todas ellas. (p.14)



De acuerdo a Velasquez (2014) el pensamiento critico es fundamental como instrumento de
investigacion, pues se convierte en una fuerza liberadora en la educacion y ademas permite la
construccion de relaciones mas adecuadas en la vida personal y civica de cada uno.

Si bien no es sindnimo de “buen” pensamiento, ¢l pensamiento critico es un fendmeno
humano penetrante, que permite auto rectificar y evaluar los contextos que rodean al

pensador, quien piensa criticamente, tiene habilidades que permiten la busqueda de
soluciones o propuestas posibles a las problematicas. (p.3)
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Esta forma de pensamiento constituye un reto en la formacion de estudiantes de secundaria, ya

que es el ejercicio de manifestar su autonomia para pensar criticamente, evaluar contenidos y
fuentes de informacion, disefiar soluciones, enfrentar problemas y aplicar conocimientos.

(Velasquez, 2014)

Teniendo en cuenta lo anterior en la actualidad diversas definiciones de pensamiento critico.

Cada autor que se ocupa de esta reflexion, busca centrar su atencion en diversos detalles que
delimitan y justifican la importancia de esta forma de pensamiento, en los procesos de
ensefianza- aprendizaje de la escuela. Otros autores como Paul y Elder (2003) creadores de la
Fundacidn para el Pensamiento Critico, sintetizan el pensamiento critico como:

El pensamiento critico es ese modo de pensar —sobre cualquier tema, contenido o

problema— en el cual se mejora la calidad del pensamiento inicial. El resultado es un

pensador critico y ejercitado que formula problemas y preguntas vitales con claridad y

precision; acumula y evalGa informacion relevante y usa ideas abstractas, llega a
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conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares relevantes; piensa con una

mente abierta y se comunica efectivamente. (p. 4)

En las distintas posturas dadas para definir el pensamiento critico, se encuentran diferencias
minimas, asociadas a las formas como algunos autores trabajan sobre una dimension u otra
(Vélez, 2013). La definicidn de pensamiento critico, desde la perspectiva filoséfica, ha logrado
integrar la critica de la racionalizacion, en una reconstruccion del proyecto de la modernidad.
Habermas (1999), explica que la teoria critica puede considerarse, en conjunto, como el maximo
esfuerzo por repensar a fondo la idea de razon y la teoria de una sociedad democratica basada en
esta. De otra parte, la concepcion de la pedagogia critica de Freire (1970), plantea que ensefiar a
pensar criticamente, no es transferir conocimientos, sino que se debe crear las posibilidades de
construir y producir el conocimiento a partir de la reflexion y el analisis de la situacion
planteada. EI pensamiento critico en Freire (1970), se relaciona con la postura que sostiene que
la tarea educativa no es neutral “todo acto educativo, es un acto politico” (p. 17), de acuerdo a
esto, el proceso educativo tiene que fundamentarse en la participacion, en la auto-reflexion y el

pensamiento critico de quienes son sujetos del proceso de ensefianza (Mesa, 2009).

Otra definicion sobre pensamiento critico, es la establecida por Dewey (1989), este
pensamiento es entendido como el ejercicio de concebir mediante un proceso sensato, una mente
abierta, un claro y sano escepticismo y con una amplia necesidad de contener componentes
intelectuales y emocionales. Igualmente, es preciso considerar que para incrementar el
pensamiento critico se deben de desarrollar una serie de habilidades del conocimiento, asi como

actitudes, que se mencionan a continuacion
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e La interpretacién consiste en entender y comunicar el significado de las situaciones que
se presentan diariamente.

e Elandlisis, por medio del cual se buscan las relaciones entre dos 0 mas supuestos o
situaciones con el objetivo de dar a conocer un punto de vista o informacion.

e Laevaluacion, cuya finalidad dentro del pensamiento critico, es hacer una valoracion de
las relaciones establecidas entre dos propuestas para identificar su veracidad o
factibilidad.

e Lainferencia implica emitir conclusiones logicas, con base a evidencias y supuestos,
como resultado de las ideas, situaciones, realidades que ya han sido evaluadas.

o Laexplicacion, se refiere a dar a conocer los resultados de pensamientos de una manera
coherente, justificandolos con argumentos razonables.

e Y, por ultimo, la autorregulacién, etapa en la cual se hace una revisién de la manera
cémo se ha generado la nueva idea o razonamiento, con el objetivo de cuestionarlos o

confirmarlos. (Facione, 2007, p. 7)

Con respecto a las habilidades, Mayfield (2001) enumera las necesarias para ser un pensador
critico: ser capaz de separar hechos, opiniones, evaluaciones e inferencias de manera adecuada, y
ser capaz de reconocer las conjeturas propias y las de los demas. Es necesario, ademas,
preguntarse la validez de la evidencia y preparar. Ademas, tener argumentos persuasivos usando
realidades. Otras habilidades requeridas, son hacer preguntas y verificar informacion, escuchar y
observar, evitar llegar a conclusiones apresuradas, tratar de entender multiples perspectivas y,
por supuesto, hacerlo buscando la verdad antes de tratar de probar que se tiene la razén. De todas
formas, debemos mencionar que estas fases son parte de un sistema dinamico, mas que de un

proceso lineal.

Asi mismo, Rojas (2006), explica que el pensamiento critico se desarrolla bajo cinco

dimensiones: la dimension logica, sustantiva, dialdgica, contextual y pragmatica, estas son
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complementarias y deben ser tenidas en cuenta en la labor educativa, pues facilitan el desarrollo
del pensamiento y propician la amplitud intelectual de los estudiantes, estas cinco dimensiones,
son las que logran asociarse de forma adecuada al pensamiento critico, ya que tras su

articulacion le dan significado al contexto educativo. Algunos de los aspectos fundamentales de

estas dimensiones son

e Logica: Permite pensar con claridad, organizacion y sistematicidad. Esta dimension
fundamental posibilita un pensamiento bien estructurado.

e Sustantiva: Se basa en datos de informacién comparada y no solamente en opiniones

e Dialdgica: Es la capacidad de examinar el propio pensamiento con relacion a los otros. Esta
dimensidn contribuye a la convivencia y cooperacion social por encima de diferencias de
ideas y valores.

e Contextual: Se refiere a las fuentes de emergencia del pensamiento, esta dimensién da el
poder de examinar el contenido social en el que se desarrolla el pensamiento.

e Pragmatica: Es la dimension gue permite examinar el pensamiento en términos de los fines e

intereses que busca y de las consecuencias que produce. (Rojas, 2006, p. 5)

6.1.1 Habilidades basicas del pensamiento critico

Facione (2007) al analizar las caracteristicas del pensamiento critico y las particularidades del

pensador critico ideal, afirma que

El pensamiento critico (PC) es el juicio auto regulado y con propoésito que da como resultado
interpretacion, andlisis, evaluacion e inferencia, como también la explicacion de las
consideraciones de evidencia, conceptuales, metodologicas, criteriolégicas o contextuales en
las cuales se basa ese juicio. EI PC es fundamental como instrumento de investigacion.
Como tal, constituye una fuerza liberadora en la educacion y un recurso poderoso en la vida
personal y civica de cada uno. Si bien no es sinénimo de buen pensamiento, el PC es un
fendmeno humano penetrante, que permite auto rectificar. "El pensador critico ideal es una

persona que es habitualmente inquisitiva; bien informada; que confia en la raz6n; de mente



abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar; honesta cuando confronta sus sesgos
personales; prudente al emitir juicios; dispuesta a reconsiderar y si es necesario a retractarse;
clara con respecto a los problemas o las situaciones que requieren la emisién de un juicio;
ordenada cuando se enfrenta a situaciones complejas; diligente en la busqueda de
informacion relevante; razonable en la seleccion de criterios; enfocado en preguntar, indagar,
investigar; persistente en la busqueda de resultados tan precisos como las circunstancias y el
problema o la situacion lo permitan. Asi pues, educar buenos pensadores criticos significa
trabajar en pos de este ideal. Es una combinacion entre desarrollar habilidades de
pensamiento critico y nutrir aquellas disposiciones que consistentemente producen

introspecciones Utiles y que son la base de una sociedad racional y democratica (p. 20)

Asi mismo identifica la necesidad de evidenciar habilidades cognitivas fundamentales,
como la interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacién y comunicacion, lo
que permite un proceso inicial confiado en el razonamiento y cercano al desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo necesario para la busqueda de la verdad antes de la

necesidad de probar que se tiene la razén. (Facione, 2007)

Por su parte, Lopez (2013) afirma que estas habilidades se deben agrupar en tres

grandes categorias

La primera de ellas se refiere a las habilidades vinculadas a la capacidad de clarificar las
informaciones (hacer preguntas, concebir y juzgar definiciones, distinguir los diferentes
elementos de una argumentacion, de un problema de una situacion o de una tarea, identificar
y aclarar los problemas importantes). La segunda categoria abarca las habilidades vinculadas
a la capacidad de elaborar un juicio sobre la fiabilidad de las informaciones (juzgar la
credibilidad de una fuente de informacion, juzgar la credibilidad de una informacion,
identificar los presupuestos implicitos, juzgar la validez légica de la argumentacion). La
tercera categoria se refiere a las habilidades relacionadas con la capacidad de evaluar las

informaciones (obtener conclusiones apropiadas, realizar generalizaciones, inferir, formular
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hipétesis, generar y formular de manera personal una argumentacion, un problema, una

situacion o una tarea) (p. 45)

A partir de los planteamientos de Facione (2007) y Vélez (2013) se han caracterizado

las habilidades de pensamiento critico en

DATOS,
EXPERIENCIAS,

JUICIOS,HECHOS,
CREENCIAS

INFORMACION

HABILIDADES ESENCIALES DE
PENSAMIENTO CRITICO

COMPRENDER IDENTIFICAR
Y EXPRESAR ELEMENTOS.
SIGNIFICADOS SACAR
INTERPRETACION‘ I— CONCLUSIONES
IDENTIFICA L
R RELACIO
ANALISIS
VALOR DE
CREDIBILIDAD Y
FORTALEZA
LOGICA
EVALUACION

Figura 2. Habilidades de pensamiento critico.

USO DEL
CONOCIMIENTO
PARA ALCANZAR
PUNTOS DE VISTA
RACIONALES Y
OBJETIVOS
ADECUADOS A LA
REALIDAD

INFERENCIA

RESULTADOS
REFLEXIVOS Y
COHERENTES

EXPLICACION

CONSCIENTE DE
ACTIVIDADES
COGNITIVAS
PROPIAS

AUTOREGULACION

o Interpretacion: comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia

variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias,

reglas, procedimientos o criterios.

e Anélisis: consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre

enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que



tienen el propdsito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacion u
opiniones

e Evaluacion: valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras representaciones
que recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u
opinion de una persona; y la valoracion de la fortaleza I6gica de las relaciones de
inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas
de representacion

e Inferencia: identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones
razonables; formular conjeturas e hipotesis; considerar la informacion pertinente y sacar
las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia,
juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de
representacion

e Explicacion: capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio de manera
reflexiva y coherente.

e Autorregulacion: monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los
elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de anélisis y de evaluacién a los juicios inferenciales
propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los

resultados propios. (p. 6)

De esta forma las caracteristicas primordiales del pensamiento critico estan enfocadas
en cuestionar toda evidencia presentada en un argumento para apoyar una idea, esto con el
fin de revelar su verdadera relacion o vinculo y ademas afirmarse en un sentir,
discernimiento u opiniones adecuadas, que correspondan o encuentren el significado méas
cercano a la verdad. Por esto, el pensamiento critico se presenta como una necesidad en la
escuela y en la educacién misma. El pensamiento critico, en suma, compone las estrategias
y las técnicas, para motivarse en la inteligencia, en el habito del cuestionamiento

sistematico y el aprendizaje auto determinado.
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6.2 ¢QUE SON LOS AMBIENTES VIRTUALES DE APRENDIZAJE?

Sostiene Henao (2004), que las TIC se han convertido a lo largo de los Gltimos afios en una
herramienta pedagdgica y didactica capaz de aprovechar variadas capacidades en el escenario
educativo. La posibilidad de combinar textos, graficas, sonidos, animaciones, videos y fotografia
ha permitido transmitir el conocimiento de manera mucho mas eficaz, vivida y dinamica, lo cual
es importante para el aprendizaje. Este tipo de herramientas pueden facilitar la transformacion en
los procesos de los estudiantes, en donde ellos logren abandonar su perfil de agente pasivo en la
busqueda del conocimiento para convertirse en participantes activos y propositivos de su proceso

de aprendizaje.

Las TIC juegan un rol importante dentro del sistema educativo publico pues hoy se conciben
como herramientas ubicuas, concepto utilizado por Burbules (2001) en donde estas permiten
potencializar en el estudiante oportunidades de busqueda del conocimiento en cualquier lugar y
momento, dependiendo de sus necesidades. Estas tecnologias estan presentes en el aula como
una realidad, entonces el sistema educativo publico debe estar en la actualidad con las TIC e
incluir estas nuevas formas de aprender, permitiendo que las tecnologias sean la excusa para
avanzar en la direccién de una educacion digital de calidad, en donde ya no sea solo una

novedad, sino que se presente como un “deber ser” en la educacion.
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Las tendencias presentes en la educacion estan en contexto con la realidad, pues en muchos
espacios se vuelven casi naturales y omnipresentes (Blazquez, 2001), una de estas tendencias
son los AVA, para Bravo (2012) “un ambiente virtual de aprendizaje es una aplicacion de las
tecnologias de informacion y comunicacién disefiada para facilitar la comunicacion pedagogica
profesor-estudiante en un proceso de ensefianza-aprendizaje, que promueve la autoconstruccion

del sujeto educable” (p.184)

Un ambiente virtual de aprendizaje es un espacio alternativo que se encuentra en la RED, en
este sentido el AVA se convierte en el &mbito educativo como
La organizacion del espacio, la disposicion y la distribucion de los recursos didacticos, el
manejo del tiempo y las interacciones que se dan en el aula. Es un entorno dindmico, con

determinadas condiciones fisicas y temporales, que posibilitan y favorecen el aprendizaje
(Ospina, 2010, p.12)

Por esta razon, los Ambientes virtuales de aprendizaje presentan multiples posibilidades de
conocimiento y variedad de recursos para aprender, se extienden los limites fisicos del aula a
plataformas virtuales, donde es viable interactuar, compartir experiencias e indagar sobre los
contenidos y competencias de la educacion en general. Si se habla del accionar del estudiante,
este tiene literalmente todo el conocimiento del mundo a un clic de distancia. Avila y Bosco
(2001) entienden por AVA

(...) al espacio fisico donde las nuevas tecnologias tales como los sistemas Satelitales, el

Internet, los multimedia, y la television interactiva entre otros, se han potencializado

rebasando al entorno escolar tradicional que favorece al conocimiento y a la apropiacion de
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contenidos, experiencias y procesos pedagogico-comunicacionales. Estan conformados por
el espacio, el estudiante, el asesor, los contenidos educativos, la evaluacion y los medios de

informacion y comunicacion (p. 2)

Es asi como los AVA le permitirdn desarrollar y potencializar sus competencias en distintos
saberes, originando no solo cambios en los estudiantes sino también propiciando una
transformacion en el trabajo docente, ya que al ser pensado como un escenario de aprendizaje
nuevo, modifica las practicas metodoldgicas y abre nuevas posibilidades de ensefianza al buscar
que las clases dejen de ser, una presentacion tradicional de informacion, de teorias y de
conceptos para lograr el conocimiento construido desde la experiencia, la creatividad y la

innovacion. (Avila & Bosco, 2001)

6.2.1 Elementos que construyen un AVA

Cinco etapas componen la construccion de un ambiente virtual de aprendizaje, los cuales son:
analisis, disefio, desarrollo, evaluacion y administracion. Estos factores claves buscan llevar con
éxito el desarrollo del espacio o escenario de aprendizaje. (Mendoza & Galvis, 1999), Barbosa
afirma, que existen una serie de momentos para la construccion del AVA y gue dichas etapas
deben mostrar una relacién con quien propone el ambiente y para quien es dirigido, estas etapas

son:

e Analisis: en esta etapa el usuario elabora y presenta la informacion que servira de base

para el proyecto. Con esto se quiere decir que una propuesta muy transformativa, pero
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gue no tuvo en cuenta los requerimientos, alcances y limitaciones de las tecnologias,
puede aterrizarse.

e Disefio: en esta etapa el disefiador del ambiente entrega los insumos requeridos para
materializar el proyecto siguiendo los compromisos definidos. Se elaboran los guiones
detallados para la produccion de los elementos del ambiente que corresponden a los
elementos establecidos y definidos en el predisefio. En este sentido, lo que se hace es
tomar el predisefio y detallarlo.

e Desarrollo: Se realiza la construccion de cada uno de los elementos disefiados,
recurriendo a las herramientas de software y hardware que corresponda en cada caso. A
medida que se avanza y de acuerdo con la dimensién del proyecto, solicitara la revision y
aprobacién del usuario.

e Evaluacion: Es un espacio para la realizacion de evaluacion del AVA en los aspectos
técnicos, comunicativos y pedagdgicos. Se escoge una muestra de estudiantes y se eligen
los expertos en contenido. A partir de la sistematizacion de los resultados obtenidos se
hacen los ajustes que sean requeridos. Administracién: Corresponde a la disposicién de
todos los elementos en el o los soportes adecuados para su operacion con los

destinatarios, garantizando calidad técnica y pedagdgica. (Barbosa, 2004)

6.3 PLATAFORMA EDUCATIVA

Las plataformas educativas tienen amplio espacio pedagdgico y formativo, que hace posible su
adaptacion a la realidad de los diferentes contextos escolares. Se define como un espacio de
oportunidades educativas que evidencia la necesidad de adaptarse a las nuevas formas de

aprender y ensefiar. Diaz (2009) sostiene que una plataforma educativa virtual es



Un entorno informaético en el gque nos encontramos con muchas herramientas agrupadas y
optimizadas para fines docentes. Su funcion es permitir la creacién y gestién de cursos

completos para internet sin que sean necesarios conocimientos profundos de programacién.
(p.2)

De acuerdo con Fernandez, una plataforma educativa web o Entorno Virtual de
Ensefianza y Aprendizaje es una aplicacion web que permite la integracion de diferentes
herramientas para la ensefianza-aprendizaje en linea, y que permite una ensefianza no
presencial (e-learning) y/o una ensefianza mixta (b-learning), donde se combina la

ensefianza en linea con experiencias en la clase presencial. (2014)

Este tipo de plataformas facilitan a los estudiantes espacios de trabajo colaborativo que
permite el intercambio de contenidos e informacion, en ese sentido se termina incorporado
herramientas de comunicacién (chats, correos, foros de debate, videoconferencias, blogs,
etc.) (Diaz, 2009), en muchos casos, cuentan con un gran repositorio de objetos digitales de
aprendizaje desarrollados por terceros, asi como con herramientas propias para la
generacion de recursos. El disefio de las plataformas educativas se orienta
fundamentalmente a dos aplicaciones

La educacidn a distancia (proceso educativo no presencial), y apoyo y complemento de la
educacion presencial. Actualmente, las plataformas educativas se utilizan también para crear
espacios de discusion y construccion de conocimiento por parte de grupos de investigacion, o

para la implementacion de comunidades virtuales y redes de aprendizaje, por parte de grupos

de grupos de personas unidos en torno a una tematica de interés. (Diaz, 2009, p. 3)

51
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Existe una amplia diversidad de plataformas cuyo software puede ser libre o privado,
siendo las de caracter libre, una alternativa que permite el uso sin tener costo alguno, lo
que crea un acceso mas amplio desde el marco de instituciones educativas publicas de
Bogota. Entre este tipo de plataformas se destacan Edmodo, Hootcurse, Claroline, Sakai y

Moddle.

De acuerdo a esto, Edmodo que es una plataforma social educativa gratuita que permite
la comunicacion entre los alumnos y los profesores en un entorno cerrado y privado, se
convierte en un espacio virtual que se adapta a las necesidades de proyectos educativos
porque cuenta con carteristas tales la creacion de alertas o avisos para mantener contacto
con los usuarios, Biblioteca: permite subir y almacenar todo tipo archivos multimedia
utiles para la clase, como: fotos, videos, audios y textos; espacio para realizar asignaciones
con fechas importantes de evaluaciones, entrega de tareas. También permite realizar grupos
clase de interaccion, tiene una interfaz bastante intuitiva, de facil manejo y adaptacion.

(Posada, 2015)

6.4 MODELO DE AULA INVERTIDA

El aula invertida es un modelo que busca, como su nombre lo indica, invertir los diferentes
momentos y roles de la ensefianza tradicional, en este sentido, la clase que habitualmente es
conducida y preparada unicamente por el profesor es atendida en horas diferentes a la clase por

el estudiante mediante herramientas o plataformas multimedia, de esta forma las actividades de
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practica, se trabajan o se asignan para el hogar, mientras que el analisis, compresion y evaluacion
pueden ser ejecutadas en el aula a través de métodos interactivos de trabajo colaborativo,
aprendizaje basado en problemas y realizacion de proyectos (Coufal, 2014; Lage, Platt y Treglia,

2000; Talbert, 2012.; Martinez, Esquivel y Martinez, 2012). Asi se puede observar en la figura 3

La Clase Inversa

Los estudiantes practican aplicando fas
cuestiones dave con feedback del profesor

BRRRsssararanccaranans Ob‘(hvo

FUERA DE CLASE

The Flipped | woousse

Adapiado de: hitp:/ictlutaxas edufteachingilipping-a-classiwhal

Figura 3. Modelo de Aula Invertida. Tomado de theflippedclassroom.

El termino MAI, se utiliza inicialmente para detallar la estrategia que utiliza tecnologia
multimedia, para acceder a un material de apoyo fuera del aula, por lo que empieza a ser

clasificado dentro de un modelo mediado por TIC (Martinez et al, 2012). Este material de apoyo



54

se realiza sobre un tema en particular, para ser revisado, analizado y estudiado previamente por

los estudiantes y luego ser discutido, aclarado y profundizado durante la clase presencial.

El modelo invierte el papel que cumple tanto el docente, como el estudiante en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en la escuela tradicional (Martinez et al, 2012), ya que el maestro deja
de ser el foco de atencion en el aula y se convierte en un guia de los procesos de aprendizaje de
sus estudiantes, pues su trabajo de instruccion se realiza extra-clase, incluso puede ser realizado
por otro docente, complementado por lecturas y busquedas que realizan por iniciativa propia de
los jovenes. El estudiante deja de ser una tabula rasa para convertirse en el actor principal de su

aprendizaje.

Garcia (2013) afirma que MAI se trata, de hacer en casa lo que habitualmente se hace en el
aula, pues el espacio virtual permite que la exposicion, las presentaciones, las lecturas y las
orientaciones generales del profesor, puedan ser cambiadas por un video o una presentacién en
power point, prezi o cualquier otro recurso multimedia, en donde las ensefianzas del profesor y
su presentacion, sean vistos y estudiados por los estudiantes en su propia casa y con la
particularidad de que pueden “rebobinar” cuantas veces sean precisas si es que algun concepto o

idea no quedaron suficientemente claros.

El MAL, busca desarrollar habilidades y competencias menos complejas (Bloom, 1959) como
el conocer (memoria, recuerdo) y el comprender (entender, justificar) que como lo explica

Garcia (2012), podrian desarrollarse sin la presencia directa del profesor y que habilidades como
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las de usar lo que se aprende en el andlisis y aplicacion de soluciones se puede realizar con la

colaboracion de un par o de las posibles orientaciones del profesor en el aula.

6.4.1 Construccion de Modelo de Aula Invertida

Lage et al (2000) expone que los elementos basicos que conforman el MAI, tienen que ver
con la necesidad de equilibrar los diferentes tipos y tiempos de aprendizaje de los estudiantes con
el estilo de ensefianza del profesor, el MAI transfiere la responsabilidad de acceso al
conocimiento de los contenidos a los estudiantes y a su vez es el profesor quien debe organizar la

practica con el fin de guiar la propuesta hacia metas planificadas.

Al mismo tiempo, Garcia (2013) afirma que el elemento central del MALI tiene que ver con la
claridad del profesor a la hora de identificar las habilidades y competencias que deben desarrollar

los estudiantes, una vez ocurre esto y para llegar a los objetivos planeados se requiere

(...) proceder con una metodologia centrada en el alumno; lo que conlleva a la planeacion
de tareas activas y colaborativas que impliquen el despliegue de actividades mentales
superiores dentro del aula, donde el profesor funge como auxiliar o apoyo. Ademas, requiere
gue desde el inicio del ciclo, se notifiquen al alumnado: los objetivos, la planificacion del
maodulo, entrenamiento en el uso del modelo, lo cual permite el avance del grupo a ritmos
personalizados e, idealmente, evaluaciones acordes al avance de cada estudiante. Dicha
estructura provee al alumno de numerosas oportunidades para demostrar, con la practica, la

aprehension del contenido. (p.5)
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Es asi como Bergman y Sams (2012) establecen una secuencia que permite entender las

claves basicas del MAI al momento de abordar el modelo y su préctica en el aula, el primer paso

indicado requiere que se realice una primera sesion (en este caso presencial) para motivar a los

estudiantes a revisar el material multimedia preparado, es recomendando sea de féacil acceso para

ser visualizado o descargado desde la Web. Suministrar material impreso o cuestionarios donde

se evidencie la toma de apuntes de la visualizacion de las presentaciones. Al inicio de las

sesiones presenciales, despejar dudas, luego el profesor junto con los estudiantes buscara abordar

situaciones problémicas experimentales de uso préctico del tema en cuestion. Luego se busca

fortalecer el trabajo colaborativo en donde, pequefios grupos de estudiantes construyan la

conceptualizacion del tema propuesto y una vez discutidas las respuestas, realicen una pequefia

exposicion al grupo. Tal y como se presenta en la figura 4

ELABORACION
DE VIDEOS CON
- CONTENIDOS
CONCEPTUALES
CIERRE CON
GAMIFICACION
ESTRATEGIA EN Modelo
AULA . EL
ROMPECABEZAS AuI?
Invertida
EXPLORACION DE
IDEAS APRENDIDAS
EDMODO
GESTIONA EL

AULA. (SUBIR LOS
RECURSOS)

Figura 4. Secuencia Modelo Aula Invertida.
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También sostienen que, se necesita evaluar con ejercicios practicos en donde los estudiantes
apliquen los conceptos revisados, al terminar, el profesor debe indagar sobre dudas o inquietudes
surgidas durante la clase presencial. Para el soporte del curso, los autores proponen la creacion y
uso de un sitio Web donde se pueda acceder al material de trabajo, al plan del curso, y a espacios

de interaccion para despejar dudas o ampliar informacion. (Bergmann & Samn, 2012)

6.4.2 Enfoque pedagégico del Modelo de Aula Invertida

El aula invertida se considera un sub-modelo de los entornos mixtos (Garcia, 2013), el
aprendizaje mixto o hibrido es definido como un programa de educacion formal en el que los
estudiantes pueden aprender en linea (estructurando tiempo, lugar y ritmo); acompafiado de la
guia del maestro que supervisa al menos de forma parcial la ruta de aprendizaje, de forma que se

logre un aprendizaje integrado.

Los modelos educativos hibridos o mixtos (Blended-Learning en la lengua inglesa) admiten la
mezcla de una educacion presencial y el componente de educacion en linea, de tal forma que
estos dos escenarios se logren complementar para lograr el éxito en el aprendizaje (Gonzélez,

Reus, & Olmos, 2014)
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El Blended- Learning busca personalizar el ensefianza y el aprendizaje del estudiante tanto en
el aula de clase como con el uso de las nuevas herramientas tecnologias, ya que se puede
recurrir a una gran variedad de estrategias, herramientas y recursos de informacion de diversas
fuentes, como son la realizacion de foros, compartir y construir documentos, transmision de
conferencias, videos, audios y la posibilidad de realizar clases en tiempo real o en interaccion
con contenido digital, lo que resulta motivante para los estudiantes. La realizacion de estas
actividades les permite participar en practicas entre pares con los mismos intereses académicos,

lo que permite la formacion de comunidades de aprendizaje. (Sanchez, 2015)

Bartolomé (2014), explica que el Blended Learning tiene tres objetivos distintos, favorables a
la hora de implementar proyectos educativos: inicialmente se da una reduccion en los costos de
formacion y adquisicion de conocimiento, ya que permite la reduccion de recursos humanos y
recursos fisicos (materiales y adecuacion de espacios); en segundo lugar busca optimizar los
resultados de aprendizaje, pues utiliza las diferentes herramientas tecnolégicas fortaleciendo el
aprendizaje al extender en el aula los tiempos de las clases presenciales a un espacio virtual y asi
poder regular eficazmente las actividades y por ultimo, se pretende formar ciudadanos que logren

desenvolverse en la sociedad de la informacién y la comunicacion.

De igual forma, Sanchez (2015) menciona que en el Blended Learning se combinan dos
formas comunicacion denominadas sincrona y asincrona. La primera esta basada en una
interaccion de los diferentes participantes, en este caso docente-estudiantes y/o estudiantes-

estudiantes, esta forma se puede realizar en el salon de clase, o en los diferentes espacios fisicos
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que propicie la escuela inicialmente de forma presencial, sin embargo, los ambientes virtuales
pueden proporcionar este tipo de interaccion a través de las videoconferencias, el chat y los
foros. Por otra parte, la forma de comunicacion asincrona se presenta sdlo en ambientes
virtuales, ya que una de sus caracteristicas es que la informacion permanece en algun espacio
virtual, en una plataforma educativa y el correo electronico. De esta manera, el estudiante puede
acceder a la informacién cuando tenga el tiempo, cuando sea necesario o cuando requiera de los

datos alli guardados.

De acuerdo con esto, el MAI se presenta como una variedad de Blended
Learning que persigue que los estudiantes interactien mas con el material de estudio y que
logren emplear recursos que reduzcan el aprendizaje tradicional, el MAI permite que el
estudiante se involucre en la realizacion de actividades tanto individuales como en equipo
(Cabero, 2009) de forma participativa, innovadora y motivante, lo que se traduce en la

construccién de un aprendizaje significativo.

Ademas de considerarse los elementos tecnoldgicos, el sustento tedrico de aprendizaje del
MAI esta relacionado con el modelo constructivista (Davies, Dean y Ball, 2013; Garcia, 2012),
el constructivismo es una teoria que propone que el ambiente de aprendizaje debe sostener
multiples perspectivas o interpretaciones de realidad, construccion de conocimiento, actividades
basadas en experiencias ricas en contexto (Jonassen, 1991; Hernandez, 2008). Esta teoria se
centra en la construccion del conocimiento, no en su reproduccion. Un componente importante

del constructivismo es que la educacion se enfoca en tareas posibles desde la construccion
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colaborativa del conocimiento. Al construir el conocimiento se logra llevar la teoria a la
practica, reforzando las habilidades de evaluar y de comunicar, por tal razén el conocimiento se
convierte en Util y relevante en el mundo real, pues su objetivo es desarrollar procesos de
construccion colaborativa del conocimiento, cuestionamiento y resolucion de problemas en un

trabajo conjunto (Hernandez, 2008)
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7 IMPLEMENTACION

7.1 PROYECTO EDUCATIVO

En la IED Antonio Garcia existen necesidades educativas que es fundamental identificar, para
desarrollar un proyecto educativo que proponga una solucion y pueda fortalecer las dindmicas
propias de la institucion. Por lo anterior, se desarroll6 una matriz de Debilidades, Oportunidades,
Fortalezas y Amenazas (DOFA), para diagnosticar esas necesidades y plantear el proyecto,

teniendo en cuenta tres componentes: organizacionales, tecnolédgicos y pedagogicos.

En la tabla 2 se muestran los resultados del diagnostico.

AMENAZAS OPORTUNIDADES

ORGANIZACIONALES
-Cambio de politicas educativas distritales,
por la nueva administracion que inicia el
préximo afio.
-Nuevas politicas educativas por parte del
MEN, por el actual plan nacional de
desarrollo.

TECNOLOGICAS
-No se pueda adquirir un servicio de internet
de banda ancha para toda la institucion.
-Recortes en los presupuestos institucionales,
que no permitan reponer o actualizar los
recursos tecnoldgicos.

PEDAGOGICAS.
-La incorporacion de nuevo cuerpo docente y
administrativos, por el actual concurso
docente de méritos.
-Recortes de presupuesto para formacion
docente.

FACTORES EXTERNOS




DEBILIDADES FORTALEZAS

FACTORES INTERNOS

ORGANIZACIONALES.
-Falta formacion en competencias TIC para
los docentes.
-No existe un plan de incorporacion de la TIC
por parte de las directivas.
-Dificultad para el acceso y uso de los

recursos TIC, para la mayoria de los docentes.

-Las aulas especializadas de informatica, son
de uso exclusivo de los docentes de
informatica.

TECNOLOGICAS
-El internet para los dispositivos méviles no
es confiable, dado que es intermitente.
-Existen restricciones de para acceder a
ciertos sitios de la web por parte de Secretaria
Distrital de Educacion (SED).
-Los recursos TIC tales como: computadores
portatiles y tabletas, no se utilizan de manera
Optima por dificultades en el acceso.

PEDAGOGICAS
-Poca innovacion en las estrategias didacticas
y pedagogicas.
-Planes de mejoramiento y superacion
tradicionales
-Actividades de aula poco interesantes
-Bajos resultados en el pensamiento critico
segun las pruebas de estado.
-Practicas educativas tradicionales, centradas
en el docente.
-Bajo rendimiento académico por parte de
educandos
-Poco interés de los estudiantes por sus
procesos de aprendizaje.
Los estudiantes utilizan las TIC casi que
exclusivamente para las redes sociales.

ORGANIZACIONALES
-El PEI esta orientado hacia las ciencias y la
tecnologia y el modelo pedagdgico esta basado en
el pensamiento critico.
-Existe interés por parte de las directivas, hacia la
realizacion de proyectos que propendan mejorar la
implementacion de -TIC, los resultados en pruebas
externas y la reprobacion.
-Existen recursos econdmicos para la
implementacion de proyectos educativos.

TECNOLOGICAS
-Se tiene la infraestructura necesaria (3 salas de
sistemas conectadas a internet) y suficientes
herramientas tecnoldgicas (60 computadores, 120
tabletas y 40 portétiles) en la institucién para
implementar las TIC en las practicas pedagogicas
de los docentes.

PEDAGOGICAS
-Los estudiantes en su amplia mayoria tienen
acceso a internet.
-Algunos docentes estan realizando estudios
académica en proyectos educativos mediados por
TIC.
-Existe interés por parte de los docentes para
formarse e incorporar TIC en sus practicas
educativas.

Tabla 2. DOFA para el diagnostico de la IED Antonio Garcia
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El DOFA muestra que una de las fortalezas con que cuenta la institucién es: la infraestructura

y los recursos tecnoldgicos, necesarios y suficientes para permitir incorporar las TIC en las

practicas educativas de los docentes, con el fin de mediar en los procesos de ensefianza y

aprendizaje. Sin embargo, su uso es limitado dado las dificultades de acceso que existen (por

ejemplo, las salas de informatica son de uso exclusivo de las areas de informatica y tecnologia vy,
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los portatiles y tabletas, estan a cargo de un directivo docente); ademas, de las practicas

educativas tradicionales de los docentes y las otras debilidades que muestra la matriz.

Teniendo en cuenta esas realidades institucionales se justifica implementar un proyecto
educativo, que tenga el potencial de mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje
(especialmente en el area de ciencias sociales y fundamentalmente en el Pensamiento Critico),
incorporar los recursos tecnoldgicos existentes y mejorar las practicas educativas de los
docentes. Las TIC se convierten en una oportunidad para lograr dichos objetivos, ademas su uso
es parte fundamental en la relacion entre los tres elementos del tridngulo interactivo: el
contenido, la actividad educativa y la actividad de aprendizajeFuente especificada no vélida..
Lo que permite acercar el contenido al estudiante, el docente a los estudiantes y los profesores
con los contenidos.Fuente especificada no vélida., fortaleciendo nuevas rutas de trabajo
pedagogico y permitiendo que el estudiante sea el centro del proceso de ensefianza aprendizaje,

otorgandole mayores niveles de autonomia y de responsabilidad.

Por lo tanto, se disefi6 el proyecto “ConTIC APRENDI” como una propuesta educativa
institucional que pretende mediar en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de la
institucion a través del MAI. También se busca que el proyecto estructure nuevas practicas
pedagdgicas, que determinen un proceso efectivo en el aula en el que, el joven haga uso practico
de pensar criticamente. Javier Montoya expone mediante la siguiente estructura el desarrollo
apropiado del pensador critico: “hacer una buena interpretacion de un texto escrito, redactar una

composicién coherente, comprender lo que se escucha en clase, proporcionar sélidos argumentos
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al asumir una posicion, detectar las diferentes posiciones asumidas, sugeridas o implicitas por un

autor” (2007, p. 11).

7.2 DESCRIPCION DE LA IMPLEMENTACION Y PILOTAJE

El programa del curso que se llevé a cabo, se planted con el fin de dar respuestas a las
necesidades encontradas en el problema, en el marco del proyecto educativo. Buscando alcanzar
el objetivo de promover las habilidades del pensamiento critico, en un grupo de 80 estudiantes de
ciclo IV de la jornada tarde de la Institucion, mediante la implementacion del MALI y utilizando
las herramientas de la plataforma Edmodo.

Se realizd un pilotaje antes de iniciar las actividades del curso, con el fin de identificar la
conveniencia del uso de la plataforma Edmodo, como parte de un ambiente de aprendizaje para
la realizacion del MAI. También se buscaba con la prueba piloto identificar posibles problemas
en el disefio de las actividades, dificultades en el acceso por parte de los participantes del curso y
demas escenarios que no permitieran el buen desarrollo del programa o de la recoleccion de
datos. Esto con el fin de corregir los posibles problemas encontrados y poder validar los

instrumentos utilizados en la implementacion.

El curso se desarrolld en 4 fases, durante 23 semanas con una intensidad de 4 horas
semanales (3 horas presenciales y 1 hora virtual aproximadamente) y un total de 9 actividades
(tabla 3). La fase 1 tuvo una duracion de 3 semanas iniciando el 14 de septiembre de 2015, con 2
actividades, las fases 2 y 3 tuvieron 3 actividades cada una con una duracién de 9 y 8 semanas
respectivamente, la 4 y Gltima fase consta de una actividad que durd 3 semanas, finalizando el 6

de mayo de 2016.



FASE ACTIVIDADES SEMANA
L coNTIC > VAMOS A PONER EL AULA .
o ALREVES.
> PLANETA DAVINCI 2y3
> PREGUNTA POR COLOMBIA 4,5,y6
2. CONTICLEIY > COLOMBIA: UN PAIS PARA - 8vg
ESCRIBI CONSTRUIR Oy
> COLOMBIA EN OTRAS PALABRAS 10, 11y 12
> SURGIMIENTO DE LOS GRUPOS 13 14 15
SUBVERSIVOS EN COLOMBIA Y
> LOS MOVIMIENTOS SUBVERSIVOS
3. CONTIC EN COLOMBIA (ANALISIS 16y 17
ANALICE REALIDAD) y
> LIDERES EN EL POSTCONELICTO 18,19y 20
4. CONTIC ME > IDOLOS DE LA CAVERNA
EXPRESE 21,22y 23

Tabla 3. Desarrollo del curso

Durante cada actividad se llevaba a cabo las 3 etapas del MALI: a). etapa inicial, donde el
docente presenta los insumos que los estudiantes requieren para la realizacion de la actividad

(videos, presentaciones en prezi o power point, infografias, entre otras), en esta etapa los
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estudiantes trabajan de forma virtual. b) etapa intermedia, donde se profundiza sobre el tema, se

debate y/o aclaran duras (foros, debates, trabajo colaborativo, entre otros), esta etapa se hace de

forma presencial. ¢) los estudiantes deben evidenciar los conocimientos adquiridos (ensayos,

exposiciones, mapas mentales y/o conceptuales)



7.3 ENFOQUE PEDAGOGICO

Las tecnologias de la informacion y la comunicacidn se convierten en una ruta para favorecer
el desarrollo de procesos de pensamiento en el marco de dindmicas pedagogicas diversas y

creativas.

El pensamiento critico involucra en su desarrollo cuatro dimensiones a saber: l6gica,
sustantiva, dialégica y pragmatica (Rojas, 2008). De acuerdo con la primera dimension, el uso de
videos y lecturas publicadas en la plataforma Edmodo, preparan al estudiante en el proceso de
pensamiento asociado con la nocion sistémica del conocimiento en la cual es posible comprender
una tematica por medio de su relacidn con saberes y elementos contextuales concretos. El
procedimiento relacionado con la dimensién sustantiva se ve soportado con el uso
complementario de blogs donde las opiniones sobre diversas preguntas orientadoras de los
contenidos abordados estan basadas en la construccién de conocimiento previo generado en la
dimension inmediatamente anterior. En cuanto a la dimension dialogica, donde la metodologia
del aula invertida pasa de la virtualidad a la presencialidad, se fortalece en la dindmica de debate
entre compafieros alrededor de la evaluacién del conocimiento construido. En este orden de
ideas, el proceso concluye en la dimensidn pragmatica, donde las herramientas del debate y
puesta en comun del conocimiento dan origen al escrutinio juicioso de los conceptos construidos

para develar causas y consecuencias de los mismos y su impacto en el contexto del estudiante.

El MAI fortalece las dimensiones del pensamiento critico, a través del uso de estrategias de

ensefianza virtuales y presenciales que optimiza el uso de los recursos ofrecidos en linea,
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minimiza costos y emplea las TIC como gestores de contenidos y productores de los mismos de
manera colaborativa y critica (Bartolomé, 2004). De igual forma, este modelo se convierte en
una oportunidad para favorecer el intercambio de postura docente en relacion con las dindmicas
de construccién del conocimiento en las cuales el docente pasa a ser un mediador ofreciendo
recursos en linea de calidad, estrategias de colaboracion efectivas desde la virtualidad y la
presencialidad, ejercicios de discernimiento basados en la evaluacion de los contenidos y de sus

contextos de aplicacién, entre otras.

En este escenario, las TIC obligan a pensar el ejercicio docente desde un contexto centrado en
el estudiante, en las habilidades de pensamiento y en la posibilidad de construccién y de

produccion de conocimiento en un marco colaborativo, abierto y critico (Bustillo, 2006).

7.4 RECURSO TECNOLOGICO

7.4.1 Recursos tecnoldgicos, técnicos y financieros

Se gestiono ante el consejo directivo y académico de la institucion, la disponibilidad de
forma permanente, de cuarenta (40) tabletas, un (1) portatil y un (1) videobean, para el uso y

desarrollo de las actividades propuestas en el marco del proyecto " CON TIC APRENDI ™.

Por otro lado, la institucion cuenta con servicio de Wifi contratado por la Secretaria Distrital
de Educacion y, servicio técnico ofrecido por REDP, para el mantenimiento, actualizacion y

conectividad, de los equipos delas Instituciones Educativas Distritales.



7.4.2 Recursos humanos.

Para la realizacion del proyecto se cont6 con el apoyo del siguiente equipo.

> Dos docentes lideres del proyecto.

» Un administrativo encargado del soporte técnico.

» Ochenta estudiantes de grado noveno de la jornada tarde.

7.5 ACTIVIDADES

A continuacion, se describe de forma general las actividades desarrolladas en el curso.

FASE ACTIVIDADES RECURSOS TIC
VAMOS A PONER EL AULA ALREVES.

Objetivos.
Comprender de manera global las caracteristicas del
MAI.
Descripcién.
Esta actividad pretende vincular a docentes y Blog
estudiantes en el MAI, proponiéndoles a los| Videobean, | Software libre:
participantes este tipo de estrategia como opcién de Portétil e Infogr.am (para
aplicacién de nuevos conocimientos y aprendizajes internet crear

' desde su cotidianidad. infografias)

O | Con el fin de que esta se convierta en un ambiente de

P aprendizaje innovador y que a su vez potencialice las

O habilidades de pensamiento Critico, ausentes en los

- estudiantes. Esta es una actividad de socializacion de

= la estrategia para generar el conocimiento de la

O metodologia a implementar.

O PLANETA DAVINCI

— Objetivos.
Relacionar los contenidos del renacimiento
propuestos, para ser trabajados en el MAI con el blog .
trabajo re’sencial Software [lbre:
DescjripF::ic’)n ' Computador, Cap_zles (lineas

o - Internet de tiempo)
Esta actividad pretende reforzar las practicas de la P
owtoon

estrategia metodologica “aula invertida”,
proponiéndoles a los participantes este tipo de
estrategia, como opcion de aplicacion de nuevos
conocimientos y aprendizajes desde su cotidianidad.

(presentaciones)
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En esta actividad se explorara el tema del
renacimiento como excusa para iniciar las practicas
de reconocimiento y vinculacién del aula invertida.

2. CONTICLEIY ESCRIBI

PREGUNTA POR COLOMBIA

Objetivos.

Utilizar videos y podcast de diferentes fuentes como
recurso y que estos presenten diversas miradas sobre
la temética planteada para que el estudiantes tenga la
posibilidad de conocer lo que los otros piensan.
Descripcion.

Esta actividad pretende la exploracion de diferentes
videos y podcast que presenten el tema planteado,
entendiendo a estos como una herramienta para
entender la realidad desde diferentes miradas.

Videobeam,
portatil,
tabletas e
internet

Blog, podcast y
Edmodo

COLOMBIA: UN PAIS PARA CONSTRUIR

Objetivos.

Incentivar en los estudiantes la habilidad de busqueda
de informacion en el blog, Edmodo y en otros
espacios virtuales, orientados en las tematicas
planteadas.

Descripcion

Esta actividad busca indagar sobre los conocimientos
previos que tienen los estudiantes sobre la
construccion de la identidad colombiana. De esta
forma la busqueda de informacion es autbnoma, pues
se propone que sean ellos quienes busquen
informacion para luego interactuar con los otros
desde diferentes espacios, tanto virtuales como
presenciales.

Videobeam,
portétil,
tabletas e
internet

Blog, Xmind 6,
Edmodo y
YouTube

COLOMBIA EN OTRAS PALABRAS

Objetivos.

Reforzar la habilidad lectora y analitica en los
estudiantes con el uso de la lectura en el blog y en el
aula.

Descripcion

Esta actividad pretende reforzar el proceso lector en
los estudiantes, para el desarrollo de las habilidades
de pensamiento critico. En esta oportunidad se
trabajara con fuentes de informacién mediatica, como
noticieros, radio y prensa impresa y digital. El blog
servira de medio para exponer diferentes tipos de
informacion, que los jovenes deberan leer y analizar
para comprender como se desenvuelve la informacion
en Colombia.

tabletas e
internet

Edmodo y
YouTube

CON

TIC
ANIAL ICT

SURGIMIENTO DE LOS GRUPOS
SUBVERSIVOS EN COLOMBIA

Objetivos.

Evaluar la informacion. Su practica fomenta el
desarrollo del pensamiento critico mediante su
experiencia.

Videobeam,
portatil,
tabletas e
internet

Blog
Portafolio digital
y Edmodo
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Descripcién.

Esta actividad pretende explorar diversas fuentes de
informacion, que presenten el tema planteado. El
docente creard una serie de videos para evidencias los
aspectos fundamentales a tener en cuenta en el
momento de andlisis del problema o la temética en
cuestion.

LOS MOVIMIENTOS SUBVERSIVOS EN
COLOMBIA (ANALISIS REALIDAD)

Objetivos.

Entender con precision, claridad y relevancia, las
diferentes formas de entender nuestra realidad social.
Descripcion.

Esta actividad pretende la exploracion de diferentes
videos, textos y noticias que presenten el tema
planteado, entendiendo a estos como una herramienta
de facil ajuste en las tematicas planteadas en el aula
invertida. En la clase presencial el uso de diferentes
preguntas busca el analisis de la realidad colombiana.

Videobeam,
portatil,
tabletas e
internet

Edmodo y
YouTube

LIDERES EN EL POSTCONFLICTO

Objetivos.

Fortalecer el pensamiento critico mediante el analisis
y discusion de problematicas de nuestra realidad
social y cultural.

Descripcion.

Esta actividad pretende la exploracién de diferentes
fuentes escritas que evidencien la situacion problema
del postconflicto en Colombia y como, el estudiante
puede utilizar todas sus habilidades, en el analisis y
resolucién de problemas asociados a su realidad.

Tabletas e
internet

Blog, Edmodo
Software libre,
Google docs,

Mind Manager.

4. CON TIC ME EXPRESE

IDOLOS DE LA CAVERNA

Objetivos.

Desarrollar en los estudiantes la capacidad de
exponer sus ideas y posturas frente a otras personas,
utilizando diferentes técnicas para lograrlo.
Descripcién.

Esta actividad pretende la exploracion de la oralidad
en los estudiantes ya que el desarrollo del
pensamiento critico, requiere de un espacio
socializador que posibilite las diferentes
manifestaciones verbales de los estudiantes frente a
su sentir. Por esta razon esta actividad pretende
desarrollar en ellos la capacidad de enfrentarse a
diferentes pablicos en donde puedan manifestar como
entienden el mundo y la realidad que los rodea.
“Idolos de la caverna” busca crear espacios artisticos
donde a partir puestas en escena que logren recoger la
lectura, analisis y discernimiento de sus propias
realidades.

Videobeam,
portatil,
tabletas e
internet

Blog, Edmodo y
screencast

Tabla 4. Descripcion de las actividades del curso.
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8 ASPECTOS METODOLOGICOS

8.1 SUSTENTO EPISTEMOLOGICO

La investigacion se desarrolla con un enfoque cualitativo pues es pertinente al tema de
estudio ya que permite el analisis de las estrategias y las actividades organizadas desde el
modelo de aula invertida para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en los
estudiantes de grado noveno del Colegio Antonio Garcia, este analisis pretende inicialmente
revisar la estructura de aula invertida como mediacion TIC y el disefio de las actividades para el
desarrollo de habilidades propias del pensamiento critico, también permite la evaluacion de estos

dos aspectos y el impacto en el grupo objeto de estudio.

El paradigma cualitativo busca generar analisis en profundidad, que permita comprender
diferentes fendmenos, en este caso generados desde la practica en aula. EI enfoque cualitativo es
el enlace reflexivo entre el investigador y los participantes (Sampieri, Hernandez, & Baptista,
2010), ya que este estudio se centra fundamentalmente en las dinamicas vividas al producir
procesos descriptivos, tal y como lo sefialan Taylor y Bogdan: “La investigacion produce datos
descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas y la conducta observable”

(1994, p. 20).

La metodologia cualitativa permite entonces explorar, la incidencia de la investigacion en

la vision y en el conocimiento del mundo, por parte de cada uno de los individuos con los que se
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busque implementar dicho proceso investigativo, de esta manera y asi como lo afirma Gurdian,
hay cuatro aspectos fundamentales a la hora de trabajar con la metodologia cualitativa: el
primero de ellos es el papel del investigador, pues este debe acercarse a profundidad a las
personas, situaciones o fendmenos a estudiar, para que lograr la comprension e interpretacion de
lo que estéa sucediendo y el significado que esto tiene para el grupo objeto de estudio, de esta
forma el investigador genera un proceso conjunto en donde se integra con el grupo que es centro
de investigacion; en segundo lugar el investigador debe hacer una captura fiel y detallada de
todo lo que ocurre ya que esta sera la base de la investigacion; tercero, el investigador debe
entender que la primera fase debe centrarse en la descripcion profunda de las categorias, y por
ualtimo, los datos deben ser referencias directas de las personas, de las dindmica, de las

situaciones, de la interaccion y del contexto del grupo de estudio (2007).

Es asi como la metodologia cualitativa permite a partir de estos aspectos fundamentales
generar el andlisis de los procesos que evidencien la aplicacién en el aula del pensamiento
critico, y revision de los datos recolectados sin medicion numérica y la captura de detalles
especificos de algunos fendmenos que se dan en el aula al generarse las modificaciones dadas a

partir de la vinculacién del MAI y asi lograr dar respuesta a la pregunta de investigacion.

8.2 DISENO DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion estd enmarcada en el disefio de la etnografia educativa, ya que ella es

uno de los espacios formulados para tratar la informacidn cualitativa obtenida y busca explicar
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de forma detallada las situaciones, eventos personas, interacciones y comportamientos que
pueden ser observables en investigacion (Murillo & Chytia, 2010). La etnografia educativa
ofrece a la hora de trabajar en profundidad la metodologia cualitativa un enfoque especialmente
rico en el ambito educativo pues como afirma San Fabian ( En Alvarez, 2008) “al ser la
educacion un proceso cultural por el que nifios y jovenes aprenden a actuar adecuadamente como
miembros de una sociedad, hace de ella un ambito particularmente idoneo para la investigacion
etnografica” (p. 2) En este sentido la etnografia educativa aparece como como un espacio de
interaccion y de participacion prolongada en un contexto. Rodriguez, Gil y Garcia, la definen
como el método de investigacion por el que se aprende el modo de vida de una unidad social
concreta, pudiendo ser ésta una familia, una clase, un claustro de profesores o0 una escuela.

(1996, p. 2)

Es por esto que el disefio metodoldgico de este proyecto, esta orientado a la etnografia
educativa, ya que busca mejorar de diferentes formas la calidad en los procesos educativos y
“ayudar a los educadores en la reflexion sobre la practica educativa. La investigacion influye

decisivamente en la innovacion pedagdgica, didactica y curricular” (Murillo & Chytia, 2010, p.

4).

La etnografia educativa es uno de los &mbitos de la etnografia, pues su campo o espacio
de desarrollo es la escuela, su objetivo primordial es la interpretacién, asi lo entienden Murillo y
Martinez: “toda escuela es interpretativa” (2010, p. 6) pues se ocupa de generar un proceso de
busqueda sobre las particularidades de los distintos actores que construyen y reinventan la

realidad en la escuela.
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Este tipo de disefio metodoldgico busca tratar temas de dificil interpretacion, pues se
enmarca en un alto grado de subjetividad, sin embargo, trata de establecer lo que acontece en la
escuela, para aportar de forma significativa en los procesos de modificacion pedagogica y
curricular con miras a desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del colegio Antonio

Garcia.

Es fundamental para la etnografia educativa llevar a cabo una observacion directa en el
aula, que permita recoger de forma efectiva datos que permitan la reflexion y la proposicion, de
esta forma “El resultado debe ser un plasma, una gran fotografia del proceso estudiado que, junto
con referentes tedricos, ayuden a explicar los procesos de la practica escolar estudiada” (Murillo

& Chytia, 2010, p.7).

El alcance del disefio es de tipo descriptivo ya que, el objetivo primordial es el indagar y
describir situaciones reales y ademas analizar su aporte en los estudiantes del grado noveno
permite evaluar juiciosamente las condiciones y el propoésito de identificar algo tal y como es.

Alvarez sostiene que

“la etnografia educativa no tiene una Unica finalidad, sino varias, intimamente
relacionadas, entre las que destaco: la descripcién de los contextos, la interpretacion de los
mismos para llegar a su comprension, la difusion de los hallazgos, y, en dltimo término, la
mejora de la realidad educativa. También sefialo otra finalidad no siempre considerada: la

transformacién del investigador” (2008, p. 3)

Ademas esta interpretacion es apropiada frente las necesidades de la
investigacion en donde este analisis permite dar cuenta del comportamiento del
grupo objeto de estudio, la interaccion y la cualificacion del aprendizaje a partir del

uso del MAI que incide en el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico en
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los estudiantes de grado noveno, y el proceso de trasformacion de las practicas

educativas mediante la implementacion del Aula Invertida.

8.3 POBLACION

Es una muestra no probabilistica con caracteristicas homogéneas (Sampieri, et al, 2010)
pues se desarrolla con un grupo de 80 estudiantes del grado noveno, del Colegio Antonio Garcia
en la jornada tarde. Este tipo de muestra permite una investigacion de tipo descriptivo y
exploratorio en estudiantes entre 12 y 14 afios con caracteristicas y perfiles cercanos. Dicha
poblacion se tomd como referencia pues es la asignada académicamente para los investigadores,
se desarrolla en 4 horas semanales de intensidad en el area de ciencias sociales. También
presenta 3 aspectos fundamentales para el desarrollo de la investigacion: la asistencia regular de
los estudiantes de este grado a la instituciéon, la colaboracion de los padres de familia o
acudientes en el diligenciamiento informado (Anexo 1) para el desarrollo de la investigacion y el

conocimiento previo de las caracteristicas de estudio del grupo objeto de estudio.

8.4 TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

De acuerdo al objetivo de la presente investigacion y esperando obtener datos
significativos que permitan dar respuesta a los propdsitos investigativos, se establece el uso de
diferentes técnicas e instrumentos de enfoque cualitativo, se seleccionan, tres técnicas
fundamentales para el trabajo en aula, estas son la observacion participante, la entrevista en

profundidad y el grupo focal.
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La observacion participante es esencial, pues permite descubrir la forma en la que los
estudiantes en este caso particular, actian dentro del proceso de investigacion. Esta técnica se

considera fundamental en la etnografia educativa, ya que

La observacion participante se entiende como forma condensada, capaz de lograr
la objetividad por medio de una observacion proxima y sensible, y de captar a la vez los
significados que dan los sujetos de estudio a su comportamiento. La observaciony la
observacion participante proporcionan descripciones, es decir, discurso propio del
investigador (Velasco & Diaz de Rada, 1997, p. 34)

Esta forma de observacion le permite al observador participar activamente de las
actividades planteadas, teniendo en cuenta, el qué se va investigar, el como, donde y que se
va observar, como lo va a medir y como lo va analizar, para que no se pierda en la

subjetividad, una de las debilidades tipicas del observador.

Asi mismo, la observacién participante permite recoger diferentes datos y prolongar los
periodos de contacto con el grupo investigado, facilitando las relaciones entre el investigador y el
grupo analizado. De esta forma y tras un mayor acercamiento participa y conoce con libertad las
dindmicas, el lenguaje, las problematicas y por supuesto obtiene una mayor comprension de lo

que tiene a favor y/o en contra dentro del aula.

Teniendo en cuenta el objetivo de la investigacion, la observacion participante sera
fundamental a la hora de dar respuesta a los cambios no solo de los estudiantes sino de las

practicas dentro y fuera del aula, ya que el aula invertida se presenta como una propuesta que



77

tiene que ver con el cambio de las experiencias pedagogicas, pues pretende llevar al aula tedrica
afuera y convertir al espacio fisico, en un espacio de andlisis, debate y reflexion de las

problemaéticas sociales que se generan a diario en nuestro pais.

Por otro lado, la entrevista en profundidad (Anexo 1. Formato guia entrevista') se presenta
como una técnica eficaz a la hora de obtener la informacion mas clara y certera por parte del que
esta siendo indagado. Siendo una técnica reflexiva y profunda porque busca adentrarse en las
problematicas mas serias del tema investigado. En esta técnica el entrevistador se convierte en un
elemento mas de analisis y exploracion, ya que su funcién es identificar la informacién mas
relevante que sirva no solo para diagnosticar el problema sino para ir identificando a lo largo de
la investigacion los alcances y falencias que se vayan presentando. De esta manera, Robles
manifiesta que

Este tipo de entrevista depende en gran medida de la informacion que obtengamos del
entrevistado, factores tales como la intimidad y la complicidad, permiten ir descubriendo con
mas detalle y con mayor profundidad, aspectos que ellos consideren relevantes y
trascendentes dentro de su propia experiencia, por lo que es indispensable realizarla no sélo

de forma individual, sino también, en espacios donde el entrevistado se sienta cémodo y
seguro. (2011, p. 44)

La entrevista en profundidad requiere de tiempo y paciencia, no solo para diagramar
la intencidn y la forma de la entrevista, sino para permitir los tiempos propios del

entrevistado, pues al tratar de dar respuesta a muchos de los cuestionamientos, el

! Sometido a validacién por par externo



entrevistado puede agotarse y desviar la investigacion, este es uno de los puntos de mayor
complejidad a la hora de entrevistar, por eso debe existir una estructura previa, con
pequefios cortes y recesos para el entrevistado. Es fundamental por parte del entrevistador,
claridad en cada sesion, para que la entrevista en profundidad no se convierta en una

desventaja o limitante en el proceso de investigacion.

La entrevista permitira evidenciar la experiencia del aula invertida y los alcances de
esta, en el desarrollo del pensamiento critico en el Colegio Antonio Garcia, ya que admite
explorar las percepciones de los estudiantes del grado noveno en las diferentes fases de la
investigacion y de la implementacion del proyecto educativo, para conocer su experiencia,

sus vivencias y sus cambios tras el dialogo que permitira esta técnica.

De igual manera otra técnica necesaria e importante en esta investigacion es el grupo
focal o grupos de discusion, que permite recopilar informacién acerca de lo que un grupo de

personas piensan, argumentan, debaten y proponen sobre un tema en particular, en palabras del

Gobierno Del Estado De Veracruz

El grupo focal es un método cualitativo de investigacién, que utiliza la discusion
grupal como técnica para la recopilacion de informacion, por lo que puede definirse como una

discusion cuidadosamente disefiada para obtener las percepciones de un grupo de personas,

sobre una particular area de interés. (2013, p. 4).

Teniendo en cuenta que el proyecto educativo, busca desarrollar habilidades de
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pensamiento critico, por medio del modelo de Aula Invertida, utilizar la técnica de Grupo Focal,
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es pertinente; en tanto permite manejar un enfoque de investigacion cualitativo, dado que el
pensamiento critico requiere de miradas holisticas e integradoras, que permitan establecer y
reconocer las diferentes perspectivas de los participantes, con las dimensiones propias de su

contexto.

Algunas de las ventajas que presenta esta técnica para la investigacion, son

1. Permite recoger informacion de todos los participantes de la investigacion,
teniendo en cuenta cada una de sus visiones, en tanto permite hacer una observacion del lenguaje
verbal y no verbal.

2. Permite establecer grupos con intereses comunes, lo cual agiliza el intercambio de

informacion y favorece la integracion e interaccion del grupo con el tema de la investigacion.

3. Ayuda a generar espacios para plantear problemas y asi mismo estrategias para su
resolucion.
4. Visibiliza las fortalezas y debilidades que presentan los participantes, respecto al

interés de la investigacion.

5. Es una técnica de bajo costo, ideal para las limitaciones de presupuesto de nuestra
investigacion.

6. Facilita la toma de decisiones, respecto a generar consensos frente a las
problematicas presentadas.

7. Es flexible porque no centra la investigacion solamente desde la perspectiva del
investigador, sino que tiene en consideracion todos los agentes directamente involucrados en

ella.



80

Para poder utilizar adecuadamente la técnica de Grupos Focales, es necesario establecer
los roles que cada participante va a desarrollar, dentro de cada una de las reuniones que se
estableceran para abordar los temas y problematicas asociadas a la investigacion. Los roles que
se definen son: Moderador, Observador, participante encargado de la logistica (Gobierno Del

Estado De Veracruz, 2013).

Al tener claro quién va a desempefiar cada uno de los diferentes roles, se debe pasar a la
etapa de la aplicacion metodoldgica de los grupos focales donde es fundamental, tener en cuenta
que:

. Los grupos que se conformen deben ser pequefios no deben superar la
conformacién de seis personas por cada uno.

. Tener listos los materiales a utilizar de acuerdo a la actividad programada, es
fundante que cada uno de los miembros del grupo tenga elementos para hacer sus propias
anotaciones y observaciones.

. El lugar que se use debe ser cdmodo y permitir que se organicen los grupos de
forma circular, puesto que es mas facil generar las discusiones de esta manera.

. El tiempo no es establecido, sin embargo, este varia de acuerdo a la complejidad
del tema, aun asi, se recomienda generar sesiones de una o dos horas, puesto que son mas

provechosas que realizar multiples sesiones de corta duracion.

Hay que evidenciar que metodologicamente los anteriores aspectos no son los Gnicos a

tener en cuenta a la hora de llevar a cabo la utilizacion de grupos focales, sino que también es
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fundamental, jugar con el ambiente para generar un clima ideal que active la creatividad de los
participantes, asi mismo posibilitar diferentes estrategias de comunicacion que abran un espacio
democratico de participacion en el grupo y por ultimo a través del consenso generar diferentes

posibilidades de resolucion a problemas.

Para el analisis de la informacion, se establecieron una serie de preguntas que
involucraron diferentes aspectos que permitan generar un plan de estrategias y actividades
organizadas que optimicen el desarrollo de las capacidades cognitivas en los estudiantes de grado
noveno, a través de modificaciones curriculares y pedagogicas. Para ello es primordial una
correcta seleccion de objetivos y contenidos para desarrollar el pensamiento critico, como
también la adopcion de estrategias de ensefianza adecuadas a las caracteristicas de los procesos
de construccidn de este conocimiento, teniendo en cuenta las diferencias individuales entre los

estudiantes.

De esta manera se busca que las clases dejen de ser, una presentacion tradicional de
informacion, de teorias y de conceptos para buscar el conocimiento construido desde la

experiencia, la creatividad y la innovacion.

Es asi que, para llegar a los objetivos propuestos en la investigacién y resumidos en
desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de grado noveno a través del modelo de aula
invertida. Se seleccionan los siguientes instrumentos de recoleccion que podra recoger

informacion para responder a la pregunta de investigacion.
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8.4.1 Instrumentos de analisis

8.4.1.1 Diario de Campo.

El Diario de Campo se convierte en un instrumento que permite sistematizar las préacticas
investigativas, ya que genera la conexion con la mejora y el enriquecimiento de la investigacion
(Martinez L. ), el diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del
proceso de observacion. “Puede ser especialmente Gtil (...) al investigador en él se toma nota de
aspectos que considere importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta

recogiendo” (2007, p. 77)

El diario de campo permite dar cuenta de los siguientes aspectos (Diaz, 1998).
1. Datos para ubicar la observacion (Lugar, fecha, situacion)
2. Lo observado(hechos)
3. Comentarios del observador participante
4. Destacar las notas Utiles que permitan dilucidar los cambios del objeto de estudio.

5. Realizar procesos de comparacion obtenidos en las diferentes observaciones.

85 METODOS DE ANALISIS

Murillo y Martinez (2010), explican que una etnografia educativa es un proceso de
actividades de investigacion que se buscan ser desarrolladas durante un periodo de tiempo

prolongado, dicho proceso pocas veces es lineal, pues depende de las multiples



condiciones y contextos que pueden llevar a cambios en el objeto de estudio. Pulidoy
Prados (como se cita en: Murillo & Martinez, 2010) proponen unas fases para el desarrollo
de una etnografia educativa que logre tener validez a la hora de analizar un grupo de

investigacion. Estas fases se plantean asi

1. Seleccion del disefio: Busca dar respuesta a las cuestiones indispensables, tales como el

método, los objetivos y antes de iniciar la investigacion.

2. La determinacion de las técnicas: Las técnicas mas empleadas en las investigaciones
etnograficas son las observaciones y las entrevistas. Como observaciones podemos
mencionar por un lado la no participante, en la que el investigador observa, pero no se
relaciona con el objeto de estudio, y, por otro lado, la observacién participante en la cual el
etnografo colabora de forma activa y asi poder recoger informacién necesaria para su

investigacion.

3. El acceso al &mbito de investigacion: El escenario es la situacion social que integra
personas, sus interacciones y los objetos alli presentes. El etndgrafo debe acceder al
escenario en el que se encuentran los miembros y en el que se provocan las situaciones

culturales que quiere investigar.

4. La seleccion de los informantes: El acceso al escenario lleva consigo el hecho de que el
etndgrafo ya tiene los primeros contactos con los sujetos que participan en la situacion
social que se quiere investigar. Lo que el investigador quiere conseguir es establecer

relaciones abiertas con los miembros del grupo que se encargaran de ser los informantes.

5. La recogida de datos y la determinacion de la duracién de la estancia en el escenario: El

proceso normal de observacidn es selectivo, es decir, el investigador selecciona en funcion
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de las categorias sociales y tedricas previas sobre la realidad objeto de estudio, es decir,
que se quiere ver del proceso educativo y sus relaciones con la comunidad u objeto de

estudio.

6. El procesamiento de la informacion recogida: Una de las caracteristicas mas particulares
de la investigacion cualitativa, y en concreto de la etnografia es, que el anélisis de los datos
se va realizando a lo largo del estudio. El proceso de recogida de los datos y su analisis

estan resistentemente unidos.

7. La elaboracion del informe: debe incluir suficientes detalles descriptivos para que el
lector conozca lo que pasd y como pas0, y se sienta trasladado a la situacién social
observada. El informe etnogréafico debe integrar con claridad cudl es la fundamentacion
tedrica y empirica que apoya el trabajo, que significo esa experiencia para los actores
involucrados y que representan los resultados obtenidos para la teoria ya establecida.

(2010)

e Teniendo en cuenta las fases anteriores se realiza el andlisis de los temas o categorias
en los que se fundamentara el proceso de recoleccion y organizacion de datos con el
fin de seleccionar de estos, los mas importantes que resulten de la observacion
participante, la entrevista a profundidad y los grupos focales. Para el anélisis de los
datos recogidos se plantea el siguiente proceso fundamentado en la propuesta de
Murillo y Martinez para la recoleccién y el analisis de datos: Revision del material
y transcripcion de las situaciones de los informantes. El investigador revisa los
instrumentos utilizados en la investigacion, desde el mismo momento en que termina
cada episodio de aplicacion de instrumentos. Mientras dura el proceso el

investigador podra revisar los datos y re direccionar con el objetivo de completar su
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busqueda interpretativa. Construccion o generacion inductiva de categorias. Se
organizan y se clasifican los datos recogidos de acuerdo con unidades de contenido
bésicas o teméticas comunes. De esta manera se logra realizar una conceptualizacion
y una agrupacion en categorias para interpretarlos y darles sentido. Por esta razén el
reto fundamental del investigador etnografico es el desarrollo de una comprension
del contexto las caracteristicas y percepciones de sus propios miembros. Dicha labor
etnografica en la presente investigacion considera dos categorias amplias de las que
se establecen dos (2) subcategorias determinadas por la triangulacion de datos, los

hallazgos y la interpretacion de ellos.

8.5.1 Categorias de analisis

v Modelo aula invertida

«» Uso del modelo

% Evaluacioén del material para MAI

v" Pensamiento critico

®,

% Habilidades del estudiante para el (analisis, discernimiento, evaluacion y

explicacion de tematicas asociadas a la asignatura)

Analisis. La etnogréfica educativa esta fundamentada en el trabajo de campo, este
espacio es importante ya que desde aqui resulta la interpretacion de los significados, el
analisis de la estructura social y de los roles en la comunidad estudiada. El investigador
recogera diferente material, fuentes y soportes que permitan la interpretacion de la

informacidn y la relacion de las categorias entre si. El anlisis de datos es visto como uno
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de los momentos mas dificiles del proceso investigativo pues realiza una tarea de

reflexion que es esencial para la clasificacion y seleccion de los mismos. (Alvarez, 2008)

Este analisis es esencial, pues cuando se observa de forma participativa, o cuando se
realiza una entrevista a profundidad, la labor del etnégrafo educativo no se limita a la
toma de notas o el registro del proceso educativo, la labor del etndgrafo real es la

reflexion contante entre los objetivos y los resultados obtenidos.

9.6 CONSIDERACIONES ETICAS

Algunas de las consideraciones éticas que se tuvieron en cuenta para esta investigacion,
tiene que ver con la naturaleza propia de los participantes que son menores de edad. Se
establecio una serie de acuerdos éticos que respete la integridad de los involucrados y que genere

confianza entre las partes.

Dentro de los acuerdos establecidos, se encuentra la confidencialidad de la informacion que
solo sera utilizada con fines investigativos, los resultados, hallazgos, logros y dificultades fueron

manejados de forma ética y moral, para no violentar la integridad de los participantes.

De otra manera, se solicitd al consejo académico y directivo de la institucion, la aprobacién
para la realizacién de la investigacion, donde se les entregd un informe con datos relevantes tales
COmMO: cronograma, recursos, espacios, objetivos de la investigacion, poblacién, herramientas de

recoleccion de datos, etapas y justificacion.
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Con la aprobacidn por parte del consejo académico y directivo, se procedié a diligenciar los
consentimientos informados a los acudientes de los participantes (Anexo 2), dado que son

menores de edad.

9 FASES DEL PROYECTO/CRONOGRAMA DE EJECUCION

APARTADO Y DESCRIPCION DE | SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE SEMESTRE
TAREAS
1 1 v \%

2015-1 2015-11 2016- 1 2016-11



RESUMEN

v

Incluir el objetivo del
pilotaje, presentacion
breve del propdsito y
problema de investigacién

Incluir el objetivo,
poblacion, el tipo de
estudio y los resultados
obtenidos en el momento.

Incluir el objetivo,
poblacion, el tipo de
estudio y los resultados
obtenidos en el momento.

PALABRAS CLAVES

v

Se complementan a partir
de la revision
bibliogréafica realizada

Se revisan y de ser el caso
seleccionan otras
palabras clave para el
documento

Incluir descriptores que
permitan catalogar
correctamente el trabajo
para una posterior
recuperacion

INTRODUCCION
v Presenta la

intencionalidad,
descripcion,  temas
claves, generalidades
y contexto en el que se
realiza la
investigacion.

Presenta objetivo del
proyecto, razones
para desarrollarlo,
alcances, pertinencia
en el contexto,
fundamentos y
antecedentes en los
gue se soportan.

Problemética origen
del proyecto, contexto
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en el que se desarrolld y
sustento tedrico
JUSTIFICACION Y ANALISIS

DEL PROYECTO

v' Complementar con
resultados del estado del
arte objeto de la
investigacion

v' Complementar
justificacidn a partir de
avances en el estado del
arte delimitando el ;Para
qué? Y ¢por qué?
desarrollar el proyecto

v' Exponer la pertinencia de
la investigacion, impacto
sobre la poblacion objeto
de estudio, enunciar
posibles causas de la
problemética 'y
expectativas del proyecto
como aporte a la solucién

PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA Y PREGUNTA DE
INVESTIGACION

v' Argumentar el
planteamiento del
problemay pregunta a
partir de rastreo
bibliografico, aporte
asignaturas y apoyo del
tutor

v' Ajustes a partir de
aprendizajes adquiridos.
Perfeccionamiento de la
escritura en este apartado

OBJETIVOS

v Realizar los ajustes
pertinentes, de manera
coherente con la
delimitacién de la
pregunta de
investigacion.



v' Realizar los ajustes de
forma que sean
pertinentes a partir del
pilotaje

v" Perfeccionar la escritura
en torno a la
retroalimentacion
recibida

ESTADO DEL ARTE

v' Completar el rastreo
bibliogréafico y elaborar
un texto analitico.

v' Complementar a partir
de los ultimos resultados
divulgados por la
comunidad cientifica

MARCO TEORICO

v" Desarrollar los
fundamentos tedricos del
proyecto, como un
conjunto articulado de
ideas, teorias o posturas
que sustenten el objeto de
la investigacion.

v Ajustar y profundizar
con base en las
delimitaciones de los
demaés apartados del
proyecto.

v' Revisar, ajustar y
corregir el estilo.

DESCRIPCION DE LA
IMPLEMENTACION

v' Describir el ambiente de
aprendizaje e
intencionalidad del
pilotaje.

v Describir el proceso de
implementacion
preliminar.

90



v

Describir el proceso
completo de
implementacion,
evidenciando las
conexiones entre la
préctica adelantada y la
teoria revisada.

ASPECTOS
METODOLOGICOS

v

Elaborar el sustento
epistemoldgico.

Definir y argumentar el
tipo de estudio que se va a
realizar: estudio de caso,
investigacion-accion,
etnografia, teoria
fundamentada, entre
otros.

Definir técnicas de
recoleccion de datos y
disefiar los instrumentos
pertinentes.

Plantear las
consideraciones éticas que
orientaran la
investigacion.

Ajustar y complementar
a partir del
planteamiento y
argumentacion de los
métodos de analisis.

Complementar con los
datos que se consideren
pertinentes.

RESULTADOS

v

Presentar algunos
resultados iniciales del
pilotaje.

Presentar los avances en
los resultados de la
implementacién y algunos
avances preliminares en
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los resultados de la
investigacion.

v" Presentar en el
documento final los
resultados completos de
la investigacion,
sustentados a partir del
disefio e implementacion
metodoldgica.

APRENDIZAJES

v Avances y reflexiones
derivadas del proceso
formativo de
investigacion

CONCLUSIONES Y
PROSPECTIVA

v Sintesis de los principales
hallazgos de la
investigacion, posible
impacto en el contexto y
propuestas sobre como
podria darse continuidad
a este eje tematico

Tabla 5. Fases del proyecto / cronograma de ejecucion

10 RESULTADOS Y HALLAZGOS

A partir de la recoleccion de informacion a traves de instrumentos seleccionados y el analisis

de los datos obtenidos, se realiza el proceso de estudio que permita determinar los resultados y
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posibilite la definicion de conclusiones. En este sentido dichos resultados serviran para orientar
acciones oportunas en torno al fortalecimiento del pensamiento critico y la mirada reflexiva del

que hacer docente en referencia a las practicas pedagogicas.

Las categorias de analisis establecidas en la metodologia de la investigacién fueron: el
modelo de aula invertida y las habilidades del pensamiento critico. Los resultados fueron objeto
del analisis del diario de campo y de la técnica de recoleccion establecida fue la entrevista. En
cuanto a la primera categoria la prueba piloto logra iniciar un proceso innovador en la institucion
educativa Antonio Garcia al generar cambios en las caracteristicas de ensefianza y aprendizaje en
el &rea de ciencias sociales y que al ser acompafiada de las TIC y de las modificaciones
metodoldgicas suponen un cambio en el desarrollo y apropiacion del pensamiento critico en los

estudiantes de grado noveno.

Para obtener la informacion directa, se realizd entrevistas a profundidad a 5 cinco estudiantes
pertenecientes al grado noveno. El objetivo era tratar de conocer de primera mano las
percepciones y posiciones en relacion como ellos ven las practicas educativas antes y después de
la implementacion del modelo de aula invertida, ademas de buscar en ellos la existencia de la
apropiacion de este modelo y con él, el desarrollo y fortalecimiento de las habilidades

pensamiento critico; tales como el analisis, interpretacion, inferencia y evaluacion

El MAI o Flipped classroom se desarrolla dentro la plataforma Edmodo, Facebook y un Blog,

que se presenta como el espacio de discusion (tipo foro virtual) frente a las teméticas propuestas
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en la plataforma. El propésito fue el reconocimiento de los diferentes espacios, la sensibilizacion

hacia el modelo, ademas de la formacion y asistencia pedagogica para el desarrollo del proyecto.

Las actividades piloteadas permitieron el analisis y el enlace de los resultados obtenidos para
dar cuenta, desde diferentes angulos y puntos de vista la pertinencia, la relevancia y la
funcionalidad del proyecto. La implementacion de la prueba piloto estuvo marcada por una
reaccidn positiva por parte de la comunidad educativa. Los estudiantes mostraron altos niveles de
motivacion y entusiasmo a partir de las diferentes presentaciones la estrategia, de igual manera
su participacion fue activa a la hora de inscribirse en la plataforma Edmodo, pues fue de manera
generalizada, que, a lo largo del tiempo estipulado para esta inscripcion, ellos siguieron cada uno
de los pasos hasta lograr su inscripcion formal, de esta forma la totalidad de los estudiantes se
registraron en el tiempo oportuno. Es asi como los jévenes participantes mostraron una alta
valoracién del proyecto ya que se vincul6 el impacto de la experiencia a la mejora de las
practicas de ensefianza y al aprendizaje en el aula. EI formato de entrevista individual permitio

corroborar los datos antes mencionados.



Formato de instrumentos de entrevista individual.

Entrevistado

Sitio de entrevista
Fecha
Investigadores

Contenido de la guia

Introduccion

Preguntas generales

Preguntas especificas

Preguntas emocionales

Cierre

José Gonzdlez Guzman

Gina Marley Cano Rodriguez

Ind: sobre expr a favor o en contra
de la inter ion, i motivacio
claridad y ejecucion de las actividades e
indicaciones explicitadas. (Registro video
grdfico)

nombre y datos generales del entrevistado

Percepcion sobre la actividad y su desarrollo

ey 1,

éQué f se han generado
en la clase de ciencias sociales a lo largo de la
aplicacion de la metodologia de Flipped
classroom?

éQué habilidades del pensamiento Critico has
visto que se han desarrollado en clase?

¢Qué cambios fundamentales en tu proceso de
lectura, escritura y oralidad, se han visto
modificados? y é¢como?

éCudl es la disposicion tanto individual como
propia a partir del usos de la metodologia de
Flipped classroom?

éComo resulta el uso de la plataforma EDmodo
en el desarrollo del pensamiento critico?

éComo se entienden los temas y las
actividades planteadas para el desarrollo del
pensamiento critico?

éCudl es el objetivo primordial de las
actividades planteadas?

éCudl fue tu actitud y las de tus companeros
durante las actividades?

¢éQué emociones te generan las actividades
planteadas?

Elaboracion de relatorias en close.

Observaciones
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Figura 5. Formato de entrevista individual
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Las entrevistas fueron desarrolladas con estudiantes de grado noveno, el objetivo era
conocer la percepcion y posicion en relacion con las practicas educativas antes y despueés de la
implementacion del modelo de aula invertida, ademas de identificar las habilidades del
pensamiento critico establecidas en el proyecto. Estos encuentros fueron grabados previo
formato de consentimiento informado diligenciado por cada participante, se escogié una muestra
de 5 participantes antes y después de la implementacion. De igual manera se selecciond un grupo
focal de 8 estudiantes de distintos cursos del grado noveno, se dividio el trabajo del grupo focal
en ocho sesiones con una duracion aproximada de cuarenta y setenta minutos. La seleccion de

los jovenes tanto para la entrevista como para el grupo focal se concentrd en cuatro aspectos

a. Se encontraban cursando el grado noveno, en la jornada tarde y eran participes de
la clase de ciencias sociales.

b. Fueron participantes del grado anterior, conociendo las practicas educativas
anteriores.

c. Estudiantes que presentaron dificultades en el desarrollo del area de ciencias
sociales y mostraron cambios significativos a la hora de desarrollar las
habilidades de pensamiento critico, pues lograron superar diferentes pruebas de
suficiencia, aplicadas durante el primer semestre de 2016, también evidenciaron
procesos de participacién en clase y mostraron receptividad a la hora de

involucrarse en las modificaciones pedagogicas que el proyecto requeria.

En definitiva, la finalidad de los grupos focales y las entrevistas en profundidad era conocer

las percepciones alrededor de la implementacion en lo referente a habilidades del pensamiento



97

critico y la influencia del modelo de aula invertida en este proceso. Los instrumentos se
complementaron con el diario de campo para el registro de los hechos desarrollados en la
implementacion y su organizacion fue categorizada con las habilidades de pensamiento

privilegiadas en la investigacion. El formato de diario de campo empleado fue el siguiente:

1. FORMATO DIARIO DE CAMPO

NOMBRE DEL OBSERVADOR:
FECHA:

LUGAR:

Objetivo de la observacion:

Descripcion del contexto Descripcion de la realidad interpretacion

Figura 6. Formato de diario de campo. Observacion participante.

Las actividades propuestas fueron dindmicas a la hora de ser evaluadas en el aula, se utiliz6
el diario de campo como herramienta principal a la hora de revisar las diferentes categorias y
subcategorias propuestas en el proyecto educativo “Con TIC aprendi”. Al hacer la
implementacién del MAI, este se constituye a partir de la relacion de dos espacios; el primero, la
parte teorica e instruccional se hace en la plataformay el segundo, el trabajo que se realiza en el
aula de clase en donde se socializan y se organizan los saberes, que se hayan querido explorar,
por esta razon inicialmente dicha metodologia optimizo los tiempos en aula, los jovenes se
presentaron motivados a la inscripcion en la plataforma, en relacion a este requerimiento se

observa que la totalidad de los participantes se inscriben sin ningan inconveniente, lo que
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posibilita la presentacidn de la primera actividad y el acercamiento al MAI, los estudiantes
participantes realizaron preguntas sobre la metodologia y participaron activamente en la
actividad “planeta Da vinci” en donde se logro desarrollar su evaluacion a partir de una actividad
de cierre denominada rompecabezas adaptada de una metodologia que lleva el mismo nombre

que sirve para la socializacion en aula presencial.

Las actividades del espacio presencial fueron enfocadas para la discusion, el debate el
analisis y el discernimiento en el aula, las cuales son las categorias de analisis de dentro del

pensamiento critico. En una entrevista uno participantes en relacion al uso del MAI expone:

“Pues rico, que primero le digan a uno lo que se va a mirar en la clase, porque asi uno
va como preparado, ademas si se le olvida a uno, pues se vuelve a mirar, y no es como cuando
dictan y uno no sabe ni lo que escribe, también es bueno que uno venga a la clase a hablar con

los amigos de lo que uno no entendid, para ver si ellos si entendieron”. (E2)

De esta forma, Edmodo se presenté como una plataforma adecuada, sobre todo al momento
de subir archivos e informacion en video, imagenes, mapas mentales, sin embargo, la plataforma
queda limitada al momento de presentar actividades o mddulos programados como los que se
pueden hacer con Exelearning y por esta razén también se tuvo que buscar el apoyo en el Blog
para los foros. Por esta razon se pretende buscar la manera de generar un solo espacio en el que

se pueda integrar todo. A continuacion, se muestra diagrama de la plataforma y del blog:
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C )} | & https;//www.edmodo.com/home

1 s B A6 |
- - : Cj) ZUX "é ; i
Mrs. Cano [, Pregunta a Nuestra Red de Profesores #StudentsVote Participants

Nota Asignacién Prueba Encuesta Your students have voted. Award
them a "Good Citizen 2016"
badge.

Grupos escribe tu comentario aqu

Award Badges

802.2016 Escribe el nombre de un grupo. estudiante o profesor.

801.2016 B & A Enviar luego Cancelar o S0 2

Bo@Bea O 22 il Conéctate con gente

903.2016 que conoces

902.2016 Ultimos mensajes Filtrar los mensajes por v

901.2016 2

Nicol M. a Yo
£33 Gestiona los Grupos 5.02.0/2.0 +150 4.7 +180 +250 4.7 0 3.4 +200 +100 +400

Figura 7. Diagrama de la plataforma Edmodo

¥ {0 | ® conticgoaprendi.blogspot.com.co/? /10/blog-post.htmi#¥comment-form

e

Responder Eliminar

Brahayan Beltran i5de octubre de 2016, 19:42

Ta influencia que dejo 1a rehnlncion enhana furon los movimientos gnerrilleros de
izquicrda los cuales se apegan ala ideologia de socialismo la cual buseaba una nueva
refora econoica, politica y sodal para su pueblo,y esto fue lo que le dejo dlos
paise latino americanos ya que se encontraban en crisis y conflictos similares.

Responder Eliminar

~ Respuestas

E Yulieth Sanz 15 de octubre de 2016, 20:48

Tienes la informacion clara, pero debes desarrollarla mas, concretar mas
porque grupos revolucionarios latinoamericanos quieres seguir las ideas
dela Revolneion enhana.

Eliminar

Responder

o Daniel Mendoza 902 15de octubre de 2016, 19:43

Figura 8. Diagrama del Blog “contigo aprendi”

La parte de infraestructura tecnoldgica, se desarrolla con tranquilidad pues un alto porcentaje
tiene acceso a internet sin embargo como en todo proceso, la busqueda es cubrir la totalidad de
los estudiantes y lastimosamente hay quienes por sus caracteristicas socioecondémicas no pueden

acceder. Este es un tema importante de evaluacion pues el MAI requiere cambiar el método
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tradicional e integrar al espacio virtual, la teoria. En este sentido el aprendizaje dependera del
estudiante y del acceso a los contenidos que el docente presente. A continuacion se muestra el

diagrama de entrega de documentos y asesoria en la plataforma:

C 10 | ® https;//www.edmodo.com/home#/group?id=19142893

M Q | E =2 e -

Yo a @ 501.2016, @ S02.2016, @ 503.2016
TRABAJO REVOLUCION CUBANA

Entregas (32) Fecha Limite: Octubre 15, 2016 23:45

TRABAJO REVOLUCION CUBANA
Me Gusta » 1 Respuesta = Siguiendo 11 de oct. de 2016
€
PARA SUBIR SU TRABAJO SOBRE LA REV CUBANA EL ESPACIO ES
AQui
Me Gusta * Respuesta (0) = 15 de oct. de 2016

ﬁ Yo a @ 901.2016, @ 902 2016, @ 903.2016

C 0 | ® https://www.edmodo.com/home#/group?id=19142893

AT

Yo a @ 901.2016, @ 902.2016, @ 903.2016 v
hola buenas noches dejo presentacion sobre las dictaduras en América latina

veran que el formato ha cambiado. revisen y realicen el trabajo habitual
resumen de 500 palabras y palabras claves

no realicen mapa conceptual, los mapas seran puestos en esta plataforma,
deben ser copiados en el cuaderno Mas

mapas conceptuales

www.slideshare.net

Mostrar 1 archivo mas

L SRS R SIS S TS S SR SN R Y

Figura 9. Diagrama plataforma Edmodo. Entrega de documentos y asesoria.

En la categoria de modelo del aula invertida se realizaron entrevistas alrededor del mismo.
Los participantes fueron 5 estudiantes participantes en la implementacion. Sobre la pregunta

¢ Qué cambios fundamentales se han generado en la clase a lo largo de la aplicacion de la
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metodologia de aula invertida? La totalidad de estudiantes participantes en las entrevistas
respondieron que detectaron cambios relacionados con las dinamicas del aula porque debian
utilizar la plataforma Edmodo para poder participar en la clase, ello implicé un mayor nivel de
trabajo en linea para desarrollar con éxito las actividades de forma presencial. Otro interrogante
fue ¢ Como resulta el uso de la plataforma Edmodo para aplicar el aula invertida?, Los
estudiantes participantes manifestaron estar a gusto con la plataforma dado que les permitia
contar con la informacion de manera permanente, de esta forma, pueden regresar a cada
herramienta cada vez que sea necesario. Ademas, la plataforma contaba con nuevos vinculos que
permitian complementar la informacion inicial. Los estudiantes se encontraron a gusto con las
diferentes estrategias de presentacion de la informacion, lectura textual, videos, powtoons, entre

otras.

En relacion con la segunda categoria de anélisis, las sesiones relacionadas en el diario de
campo reflejan que los aprendizajes transferidos por los estudiantes en las actividades. Se

pueden agrupar en las habilidades propias del pensamiento critico potenciadas en el proyecto asi:

Analisis: Los aprendizajes transferidos a la realizacion de las actividades en el marco del andlisis
estuvieron caracterizados por ser sujeto y consecuencia de un ejercicio de lectura en el cual se
realizaron procesos de identificacion de ideas centrales, construccion de mapas conceptuales y
resimenes. A partir de los datos recogidos en las observaciones registradas en el diario de
campo, durante el desarrollo de las actividades, se pudo notar cambios significativos que
mostraron la adquisicion de habilidades a la hora de construir mapas conceptuales y resimenes
que ayudaron en el proceso lector, recursos tales como CmapTools y Mindmaps, evidenciaron

en ellos mayor participacion e interés en las actividades de analisis de lecturas.
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Discernimiento: Los aprendizajes transferidos a la realizacion de las actividades en el marco del
discernimiento se caracterizaron por someter la informacion a escrutinio basado en la
comparacion de diversos textos sobre un mismo concepto y el desarrollo de ensayos para
establecer puntos criticos de la revision de literatura de cada actividad propuesta, todo lo anterior

identificado en el diario de campo de las sesiones realizadas.

Evaluacion: Los aprendizajes transferidos a la realizacion de las actividades en el marco de la
evaluacion se caracterizaron por ser consecuencia de preguntas abiertas de sentido critico que
dieron lugar a debates en los foros del blog del proyecto por medio de los cuales los estudiantes
expresaron sus aseveraciones sobre los conceptos a tratar de manera argumentada y critica, los
diarios de campo de estas sesiones resaltan la labor de los foros como un aspecto positivo de la
metodologia dado la amplia participacién de los estudiantes en dichas actividades. En este
sentido el foro se convierte en un espacio de interaccion entre los estudiantes participantes ya
que ahi podian dar su opiniones sustentadas desde la propuesta tedrica de cada tema, pero,
ademas, permite la lectura de las opiniones de los compafieros y la discusion de saberes entre
ellos, esto fortalece las teméticas planteadas, al generar preguntas y el anlisis de los temas

planteados.

Comunicacion: Los aprendizajes transferidos en el escenario de la comunicacion son relevantes
en todas las habilidades del pensamiento critico en las actividades que dieron lugar al desarrollo
de las mismas, sin embargo, de acuerdo con las descripciones del diario de campo, los debates
presenciales acaecidos como resultado de la interaccion con la plataforma virtual, muestran que
se trasfiere el aspecto comunicativo de manera preponderante en los encuentros presenciales
donde la preparacion emergida de las actividades previas da como resultado un amplio grado de

participacion y de mejores niveles de argumentacion de las mismas.
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El anélisis del diario de campo arrojé los siguientes hallazgos con respecto a los efectos de la
implementacion del proyecto en la poblacion objeto de estudio en el marco de cada una de las

habilidades de pensamiento critico desarrolladas:

Analisis: Los estudiantes revisan las fuentes de informacion propuestas en clase con base en la

identificacion de ideas centrales, ideas secundarias y las relaciones existentes en las mismas.

Discernimiento: Los estudiantes consultan una lectura complementaria adicional a las fuentes

propuestas dado que requieren de éstas para participar con argumentos en los debates en linea.

Evaluacion: Los estudiantes desarrollan escritos evaluando al menos uno de los topicos
propuestos en las tematicas de las actividades manifestando posiciones a favor o en contra y

preparando lineas de participacion para los debates en linea y presenciales.

Comunicacion: Los estudiantes participan en los debates de manera activa y argumentada de
acuerdo con la dinamica de la clase, en grupos pequefios o en plenarias generales alrededor de

los topicos planteados.
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11 CONCLUSIONES

La revision del modelo de aula invertida permitio el desarrollo de una metodologia que
propiciara el desarrollo del pensamiento critico dando cumplimiento al primer objetivo del
proyecto de investigacion. La implementacion permitié favorecer las habilidades de analisis,
discernimiento, evaluacion y comunicacion propias del pensamiento critico, en el marco del
segundo objetivo, en relacion con la evaluacion del proceso de aula invertida y el pensamiento
critico, el cual es el tercer objetivo de la investigacion, el proyecto educativo pudo establecer
aspectos relacionados con la percepcion de los estudiantes en el proceso de implementacion, el
desarrollo de las habilidades para el pensamiento critico y la importancia de la plataforma

Edmodo en este recorrido.

A nivel general se pudo establecer un amplio grado de satisfaccién de los participantes en el
proyecto por diferentes causas a saber: el uso de una plataforma virtual como soporte de consulta
e interaccion que permite que los escenarios de aprendizaje se complementan en linea; el proceso
de analisis, discernimiento y evaluacion permitid la gestion de produccién de conocimiento a
nivel escrito y verbal y ello promueve la autonomia y gestion del aprendizaje por parte de los
estudiantes y entre ellos mismos; la presencialidad de los procesos educativos se convierte en un
factor activo menos repetitivo y receptivo para ser un elemento motivado por la participacién de

los estudiantes y de la interaccion soportada en la lectura y en analisis y evaluacion de la misma.

El aula invertida es un modelo mixto que incorpora el aprendizaje en linea con la ruta de
aprendizaje presencial, en este orden de ideas, el proyecto pudo interrelacionar ambos escenarios

desde la mediacion tecnologica a través de Edmodo, de tal manera que permita el aprendizaje
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integrado (Garcia, 2013). De igual manera, la interaccion entre la presencialidad y la virtualidad
garantiza el éxito en el aprendizaje como se pudo determinar en el proyecto (Gonzélez, Reus, &

Olmos, 2014).

En este orden de ideas, los estudiantes logran diferentes habilidades del pensamiento que les
permiten aprender de manera dialogica. Las habilidades de analisis, discernimiento, evaluacion y
comunicacion propios del pensamiento critico les permiten abordar los procesos lectores de una
manera activa y ello garantiza que los aprendizajes puedan repercutir en distintas areas del saber.
Alrededor del analisis se gestionan procesos por medio del planteamiento de interrogantes y
establecimiento de definiciones previas para clarificar situaciones desafiantes. En el
discernimiento, los estudiantes pueden plantear juicios de valor después de comprender los
conceptos y poder tener validez en los argumentos planteados. En la evaluacion, los estudiantes
infieren y formulan hipoétesis acerca de los conceptos construidos para comunicarlos

asertivamente en los escenarios propuestos para tal fin (Lopez, 2013).

Los aprendizajes fueron transferidos a la realizacion de las actividades a través de la ruta de
las habilidades del pensamiento critico, en este sentido, la metodologia del aula invertida se
convirtio en un puente entre las habilidades del pensamiento critico y las fuentes de informacion
de las clases de sociales para aterrizar los conceptos en un contexto real y poder construir nuevo
conocimiento por medio del analisis, el discernimiento, la evaluacion y la comunicacion (Rojas,

2006).
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Los efectos del proyecto en los aprendizajes de los estudiantes permiten establecer un
conjunto de hallazgos derivados de la aplicacion del proyecto en términos de habilidades del
pensamiento critico que son aplicables a cualquier rama del conocimiento. Ospina (2010) indica
que la organizacion de tiempos, espacios, recursos e interacciones con las condiciones que
convierten un ambiente virtual de aprendizaje en un proceso educativo de ensefianza y
aprendizaje tal y como se desarrollé en el aula invertida y en las intervenciones virtuales y

presenciales derivadas de su aplicacion.

De igual manera el modelo de aula invertida propuso a los estudiantes nuevas maneras de
aprender, desde las herramientas en linea para llegar a la construccién del conocimiento en el
aula, de esta forma, los recursos online pasan a ser fuentes de informacion valiosas que pueden
ser realimentadas con el analisis, discernimiento, evaluacién y comunicacion que cada estudiante

haga de las mismas en forma presencial con la mediacion docente (Martinez, 2012).

El proceso dentro del aula invertida descentraliza el escenario de aprendizaje en el profesor y
lo orienta al estudiante, es él quien debe revisar los materiales y nutrirse de los insumos con los
cuales podrd interactuar en la clase presencial y en donde demostrara sus habilidades de

pensamiento critico alrededor de los conceptos planteados (Garcia, 2013).

Este orden de ideas, Bergman y Sams (2012) plantean la necesidad de realizar una fase inicial
de motivacion para la consulta del material disefiado previamente a la sesion presencial, es asi

como dentro del modelo se incorporé una sesion inicial de interaccion con las herramientas y



107

sensibilizacion para garantizar los resultados que se obtuvieron y los cuales fueron constantes a

lo largo de la implementacion.

El material disefiado para el modelo del aula invertida fue un aspecto generador de su uso por
parte de los estudiantes por cuanto motivo la comunicacion entre los actores del proceso,
estudiantes y profesores, esto dinamiza los procesos de ensefianza aprendizaje y favorece la

construccién de conocimiento auto regulada por los estudiantes (Bravo, 2012).
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ANEXO 1. FORMATO DIARIO DE CAMPO

NOMBRE DEL OBSERVADOR:
FECHA:

LUGAR:

Objetivo de la observacion:
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Descripcion del contexto Descripcion de la realidad

interpretacion
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ANEXO 2. FORMATO DE ENTREVISTA

INDIVIDUAL

Entrevistado RESPUESTAS

Sitio de entrevista

Fecha

Investigadores José Gonzdlez Guzmdn
Gina Marley Cano Rodriguez

Contenido de la guia Indagar sobre expresiones a favor
o en contra de la intervencion,
emociones, motivacion, claridad y
ejecucion de las actividades e
indicaciones explicitadas. (Registro
video grdfico)

Introduccion nombre y datos generales del
entrevistado

Preguntas generales Percepcion sobre la actividad y su
desarrollo

Preguntas especificas ¢Qué cambios fundamentales se

han generado en la clase de
ciencias sociales a lo largo de la
aplicacion de la metodologia de
Flipped classroom?

¢Qué habilidades del pensamiento
Critico has visto que se han
desarrollado en clase?

¢Qué cambios fundamentales en tu
proceso de lectura, escritura y
oralidad, se han visto modificados?
y écomo?

¢Cudl es la disposicion tanto
individual como propia a partir del
usos de la metodologia de Flipped
classroom?

é¢Como resulta el uso de la
plataforma EDmodo en el
desarrollo del pensamiento critico?



Preguntas emocionales

Cierre

¢Como se entienden los temas 'y las
actividades planteadas para el
desarrollo del pensamiento critico?

¢Cudl es el objetivo primordial de
las actividades planteadas?

¢Cudl fue tu actitud y las de tus
companeros durante las
actividades?

¢Qué emociones te generan las
actividades planteadas?

Elaboracion de relatorias en clase.
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ANEXO 3. HOJA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPACION EN

ESTUDIO DE INVESTIGACION

AULA INVERTIDA COMO METODOLOGIA PARA PROMOVER EL PENSAMIENTO

CRITICOENESTUDIANTES DE CICLO IV DEL COLEGIO ANTONIO GARCIA. I.E.D.

INVESTIGADORES:
GINA MARLEY CANO RODRIGUEZ
JOSE GONZALEZ GUZMAN

LUGAR:
COLEGIO ANTONIO GARCIA. L.E.D.

CONTACTOS:
Teléfonos (1) 4126524 - 6954622

Correos: gimacaro2000@gmail.com

jogo 1982@hotmail.com

Esta hoja de consentimiento puede contener palabras que usted no entienda. Por favor pregunte al
investigador encargado o a cualquier personal del estudio para que le explique cualquier palabra o
informacién que usted no entienda claramente. Usted puede llevarse a su casa una copia de este
consentimiento para pensar sobre este estudio o para discutir con su familia 0 amigos antes de tomar

su decision.


mailto:gimacaro2000@gmail.com
mailto:jogo_1982@hotmail.com
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I- INTRODUCCION

Su hijo/a ha sido invitado a participar en un estudio de investigacion. Antes de que usted y su hijo
decidan participar en el estudio por favor lea este consentimiento cuidadosamente. Haga todas las
preguntas que usted tenga, para asegurarse de que entienda los procedimientos del estudio,

incluyendo los riesgos y los beneficios.

I1- PROPOSITO DEL ESTUDIO:

Esta investigacion tiene como propdsito, desarrollar las habilidades de analisis, interpretacion,
inferencia explicacion y evaluacion, propias del Pensamiento Critico en estudiantes del ciclo 1V,

de la jornada tarde.

I11- PARTICIPANTES DEL ESTUDIO:

El grupo seleccionado para esta investigacion son los estudiantes de ciclo 1V del grado noveno 9°
de la jornada tarde, aproximadamente 90 educandos. La participacion es voluntaria y si usted y su
hijo/a lo deciden, pueden abandonar el estudio en cualquier momento sin sufrir represalias o0 bajas
en las calificaciones, asi mismo se puede negar a responder cualquier pregunta o a no ser grabado

y sequir en el estudio.

IV- METODOLOGIA:



119

El estudio durara aproximadamente un afio, iniciando en julio de 2015 y finalizando en agosto de
2016. Si usted y su hijo/a deciden participar, se aplicara una entrevista a su hijo/a relacionada con
las habilidades de Pensamiento Critico descritas anteriormente, ademas se realizaran videos, para
registrar la informacion de las entrevistas, todo con caracter investigativo, en ningin momento se

expondra la privacidad de su hogar, ni su informacion personal.
V-RIESGOS O INCOMODIDADES:

El estudio no presenta ningln riesgo ni mayores incomodidades. La Unica incomodidad seréd que
en algunos momentos de la investigacion, se realizaran grabaciones de las entrevistas con los

estudiantes seleccionados para tal fin.
VI- BENEFICIOS

Es probable que usted ni su hijo/a reciban ningn beneficio personal por participar en este estudio.
Las habilidades del Pensamiento Critico que tiene su hijo/a podrian mejorar como resultado de su

participacién en este estudio, aunque no hay ninguna garantia de que esto suceda.
VI- PRIVACIDAD Y CONFIDENCIALIDAD

La informacion obtenida de esta investigacion es de caracter confidencial. Los datos de caracter
personal como nombres, direccién, edad, documentos, nimeros de contacto, entre otros, no seran

publicados, in presentados ni durante la investigacion, ni en ningin momento posterior a ella.

Los resultados derivados de esta investigacion pueden ser publicados en revistas cientificas,
trabajos de grado o ser presentados en exposiciones, pero su identidad permanecera en

confidencialidad.
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ANEXO 4. HOJA DE ASENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPACION EN

ESTUDIO DE INVESTIGACION

Entiendo la informacion entregada en este Consentimiento Informado. Mis preguntas han sido
contestadas de forma satisfactoria y doy mi asentimiento para que mi hijo/a participe en el estudio
con el entendimiento de que puede retirarse en cualquier momento. He recibido una copia firmada

de este formulario de consentimiento

Nombre: firma:
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ANEXO 5. CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA ENTREVISTA

YO Con documento de
identidad Nacionalidad Estado

civil domiciliado €))
en

Siendo mayor de edad, en pleno uso de mis facultades mentales y sin que medie coaccion ni
violencia alguna, en completo conocimiento de la naturaleza, forma, duracion, propésito,
inconvenientes y riesgos relacionados con el estudio que mas adelante indico, declaro mediante la
presente:

Haber sido informado(a) de manera objetiva, clara y sencilla por parte de los autores de la
investigaciéon GINA M. CANO RODRIGUEZ Y JOSE GONZALEZ GUZMAN

Tener conocimiento claro de que el objetivo fundamental del trabajo antes sefialado,
es

Haber sido informado(a) de que mi participacién en la investigacion consiste en responder a una
entrevista relacionada con

Que la informacién que suministre al investigador sera utilizada Unica y exclusivamente para: El
proyecto de investigacion “AULA INVERTIDA COMO METODOLOGIA PARA PROMOVER
EL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE CICLO IV DEL COLEGIO ANTONIO
GARCIA. LE.D.”

Que los investigadores me han garantizado confidencialidad relacionada tanto a mi identidad como
de cualquier informacion relacionada con mi persona a la que tengan acceso por concepto de mi
participacién en el estudio mencionado.

Que estoy de acuerdo en el uso, para fines académicos de los resultados obtenidos en el presente
estudio

Que mi participacion en dicho estudio no implica riesgo, ni inconveniente alguno para mi salud

Que cualquier pregunta que tenga relacion con este estudio me sera respondida oportunamente por
parte de los investigadores, con quien me puedo comunicar.

Que bajo ningan concepto se me ha ofrecido ni pretendo recibir algun beneficio de tipo econdmico
producto de los hallazgos de la referida investigacion
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Que los resultados del estudio me seran mostrados oportunamente si asi lo solicito

DECLARACION DEL VOLUNTARIADO

Luego de haber leido, comprendido y recibido las respuestas a mis preguntas con respecto a este
formato de consentimiento, y por cuanto mi participacion en este estudio es completamente
voluntario, acuerdo:

Aceptar las condiciones estipuladas en el mismo y a la vez autorizo a Gina M. Cano Rodriguez y
José Gonzéalez Guzman a realizar la referida entrevista.

Reservarme el derecho de revocar esta autorizacion asi como mi participacion en la investigacion,
en cualquier momento, sin gque ello conlleve algln tipo de consecuencias negativas a mi persona

Investigador:
Nombres

Apellidos: Cl: Firma:

Participante:
Nombres

Apellidos: Cl: Firma:
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ANEXO 6. DECLARACION DEL INVESTIGADOR

Luego de haber explicado detalladamente al voluntariado la naturaleza del Protocolo mencionado.
Certifico mediante la presente que, a mi leal saber, el sujeto que firma este formulario de
consentimiento, comprende la naturaleza, requerimiento, riesgos y beneficios de la participacion
en este estudio. Ningun problema de indole médica, de idioma o de instruccion ha impedido al
sujeto tener una clara comprension de su compromiso con este estudio.



