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Resumen

El presente trabajo de investigacion se desarrolld en tres Colegios oficiales de Bogota: Gran
Yomasa, Manuel Elkin Patarroyo y Gabriel Betancourt Mejia, ubicados en diferentes localidades
de la ciudad, durante el periodo comprendido entre el 2014 y 2016. Su objetivo central fue
determinar la influencia de los espacios escolares en los comportamientos proambientales de los
estudiantes. El enfoque utilizado para la investigacion fue cualitativo, con un disefio longitudinal

y un alcance metodoldgico exploratorio.

Para el desarrollo de la investigacion, se realizé un diagndstico utilizando la observacion
como uno de los métodos de recoleccion de informacion, la cual permitio identificar la relacion
bidireccional de los estudiantes con su espacio escolar, asi mismo, se administro un cuestionario
a 338 estudiantes de los tres colegios, con el propdsito de reflejar las actitudes, los
comportamientos y los conocimientos ambientales que los estudiantes de cada institucion tenian,
lo que permitio delimitar el problema de investigacion. Posteriormente, se disefido un plan de
intervencién pedagdgica, divido en 4 estrategias: gestion, formacidon, comunicacion y

transformacion.

Como resultados del trabajo de investigacion, se logré vincular a la comunidad en el
desarrollo del proyecto; se empoder6 a los integrantes del Comité Ambiental Escolar - CAE,
quienes obtuvieron reconocimiento y posicionamiento como lideres ante la comunidad educativa;
igualmente, se contribuy6é al cambio y a la transformacion de los espacios escolares en cada
Institucién, logrando promover comportamientos proambientales en los nifios y jovenes.

Ademas, se renaturalizaron y resignificaron algunos espacios en los colegios, lo que permitio
la generacion de vinculos entre los estudiantes y sus instituciones. Por otra parte, el Proyecto
Ambiental Escolar - PRAE se consolidd y actualizd de acuerdo con las necesidades de cada
institucion, como un mecanismo que facilitd el desarrollo de la investigacion, involucrando a los
directivos y docentes, a los estudiantes, a los padres de familia y demas miembros de la
comunidad, por medio de este proyecto.

Finalmente, como producto de la investigacion, se cre6 en cada institucion, un Sendero
Ambiental Escolar — SAE, el cual se convirtié en elemento transformador de comportamientos,
puesto que en él, convergieron los procesos realizados por el equipo investigador con la

comunidad educativa.
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Abstract

This research was conducted in three public schools located in different zones of the Bogota
city; it aims to determine the influence of school spaces in pro-environmental behaviors of
students. The research approach is qualitative, with a longitudinal design and an exploratory
methodological scope.

First, a diagnosis was made, using observation as a method of gathering information from the
second semester of 2014 and some months of 2015; likewise a questionnaire was applied to 338
students with the purpose of reflecting the attitudes, behaviors and environmental knowledge that
students of each institution had. It allowed defining the research problem; secondly, an action
plan divided into 4 strategies was designed: management, training, communication and
transformation and thirdly, the activities proposed in the action plan were implemented and
evaluated.

As a result of the research work, members of SEC (School Environmental Committee) gained
recognition and positioning as leaders of the educational community, also, this contributed to the
change and the transformation of school spaces in each institution successfully promoting pro-

environmental behaviors in children and youth.

As a result of the research, it was possible to link the community in the project; was
empowered members of the School Environmental Committee - CAE, who obtained recognition
and positioning as leaders to the educational community; it was also contributed to the change
and transformation of scholar spaces in each institution, successfully promoting pro-

environmental behaviors in children and youth.

In addition, some spaces in schools were renatured and re-signified, this allowed the
generation of links between students and institutions. Moreover, the School Environmental
Project — SEP was consolidated and updated according to the needs of each institution, as a
mechanism that facilitated the development of research, involving principals, teachers, students,

parents and other members of the community, through this project.

Finally, as a product of the investigation it was established in each institution, an
Environmental Trail School - SAE, which became a transforming element of behaviors, because

it converged the processes performed by the researcher team with the educational community.



Key words: Scholar spaces, Pro-environmental
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Introduccién

La escuela y la educacion tienen una responsabilidad social con respecto al cuidado,
conservacion y preservacion del medio ambiente, que debe redundar en la cultura ambiental de
los ciudadanos. De ahi que, la solucion debe estar sujeta a los cambios de los comportamientos,
tanto a nivel individual, como a nivel grupal; desarrollando sentido de pertenencia y vinculacion

emocional, de las personas con su territorio.

El Ministerio de Educacion Nacional ha pretendido mejorar en Colombia, el servicio
educativo en cuanto a la organizacién escolar, las practicas pedagdgicas y las condiciones
ambientales de sus instalaciones, a partir de las normas técnicas para la construccion de
infraestructura escolar.

A través de los afios, las escuelas en Bogota han sido reestructuradas en aspectos de fondo
que derivan en su funcionamiento, y de forma que refieren a la planta fisica y a los espacios
escolares que éstas ofrecen. No obstante, algunas de las infraestructuras han sido disefiadas por
personas que no tienen amplios conocimientos sobre pedagogia, no son funcionales desde el
punto de vista ambiental, primando el disefio arquitecténico, sobre la funcion pedagdgica que

éstas deben cumplir.

Es el caso de los colegios oficiales Gran Yomasa, Manuel Elkin Patarroyo y Gabriel
Betancourt Mejia de Bogota, en estas instituciones se desarrolld el presente estudio, en el que se
determindé que los espacios escolares no estdn disefiados para generar comportamientos
proambientales y los conocimientos ambientales que tienen los estudiantes, son insuficientes para
comportarse proambientalmente, puesto que no existe una relacion emocional entre los
estudiantes y sus instituciones. Es asi, como se planteé determinar la influencia de los espacios
escolares en los comportamientos proambientales de los estudiantes, ademas de caracterizar los

espacios escolares e identificar la percepcion que los estudiantes tienen de éstos.

Aunque las tres instituciones intervenidas contaban con una planta fisica moderna y con
menos de 10 afos de uso (con excepcion del Colegio Manuel Elkin Patarroyo, el cual tiene uno
de sus edificios, construido en 1938) fue necesario identificar la influencia de los espacios
escolares en los estudiantes, ya que éstos no continuaban comportandose de manera proambiental

en su cotidianidad; dado que el manejo incorrecto de los residuos sélidos, el desperdicio de agua
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y energia eléctrica, el uso inapropiado de las zonas comunes y el deterioro de las instalaciones en
general, reflejaron la necesidad de crear vinculos entre estudiantes y los espacios escolares, para

generar comportamientos proambientales.

El presente estudio se desarrolld desde un enfoque cualitativo, con un alcance exploratorio,
puesto que las investigaciones que se han realizado en el pais y en otros lugares del mundo, no
han abarcado el tema de la influencia de los espacios escolares en los comportamientos

proambientales en estudiantes de colegio.

El disefio escogido para llevar a cabo la investigacion fue el longitudinal, analizando en tres
momentos: 2014, 2015 y 2016 los cambios efectuados en los espacios escolares y en los
comportamientos proambientales de los estudiantes. La Investigacion Accion, permitido la
transformacion de situaciones presentadas en las instituciones con respecto al tema de
investigacion, a partir del entendimiento de la problematica y de la participacion de la

comunidad.

Se disefio un cuestionario para la etapa diagnostica, el cual permitié evidenciar las actitudes,
comportamientos y conocimientos ambientales de los estudiantes, lo cual se corrobor6 con las
notas de campo registradas a partir de la observacion directa, documentos institucionales y de la
informacion obtenida a través de la literatura. El analisis para la determinacion del problema se
dio a partir de 5 categorias: espacios escolares, comportamientos proambientales, cultura

ambiental, actitudes y conocimientos ambientales.

Es asi, como se disefid un plan de accién o de intervencion pedagdgica con 4 estrategias:
gestion, formacidén, comunicacion y transformacién, que permitio la promocion de
comportamientos proambientales en los estudiantes, a partir del fortalecimiento de los
conocimientos y actitudes ambientales y la generacion de vinculos significativos con los espacios

escolares.

El presente trabajo se organizé en 6 capitulos. En el primer capitulo, se dio a conocer la
formulacion del problema, partiendo de la contextualizacién de las instituciones, los antecedentes

y la formulacion del problema, la justificacion, los objetivos y la pregunta de investigacion.

En el segundo capitulo, se relaciond el estado de arte del problema de investigacion, el cual es

abordado desde tres contextos: mundial, latinoamericano y colombiano. En el tercer capitulo, se
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plantearon los referentes tedricos, conceptuales y legales, que enmarcaron el tema y el proceso de

investigacion.

En el cuarto capitulo se relaciond el disefio metodolégico que se tuvo en cuenta para la
investigacion. Por otra parte, en el quinto capitulo se present6 el plan de accion, con cada una de
las estrategias planteadas, los objetivos y las actividades que permitieron el desarrollo de la
intervencion. Finalmente, en el sexto capitulo se dio a conocer los resultados y los hallazgos de

cada una de las categorias planteadas a partir de la literatura, en la etapa diagnostica.
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1. Formulacion del problema

En el primer capitulo se presenta la formulacion del problema objeto de estudio de esta
investigacion, y con el fin de enmarcar los espacios en los cuales ésta se desarrolla, se realiza la
caracterizacion de cada una de las tres instituciones involucradas en el estudio: Colegio Gran

Yomasa, Colegio Manuel Elkin Patarroyo y Colegio Gabriel Betancourt Mejia.

Seguidamente, se dan a conocer los resultados del andlisis de la informacién obtenida a partir
de la observacion y de la aplicacién de instrumentos, los cuales permitieron plantear el problema,

la pregunta y los objetivos para la investigacion.

1.1 Contexto

Bogota es la capital del departamento de Cundinamarca y a la vez, es el Distrito Capital de la

Republica de Colombia, epicentro administrativo, politico, economico, social y cultural del pais.

La ciudad esta constituida por 20 localidades: Usaquén, Santa Fe, Barrios Unidos, Candelaria,
San Cristobal, Usme, Bosa, Ciudad Kennedy, Engativa, Fontibon, Suba, Ciudad Bolivar, Puente
Aranda, Teusaquillo, Chapinero, Antonio Narifio, Martires, Tunjuelito y Sumapaz. Algunas de
estas localidades eran municipios aledafios, pero con el paso de los afios, pasaron a formar parte

del area urbana de Bogota, como se establecié en la Constitucion Politica Nacional de 1991.

El presente estudio se realizd en tres colegios oficiales de la ciudad de Bogota, Distrito
Capital, en tres diferentes localidades®: Localidad 3¢ Santafé con el Colegio Manuel Elkin
Patarroyo, localidad 5% Usme con el Colegio Gran Yomasa, y localidad 8% Kennedy con el
Colegio Gabriel Betancourt Mejia. En la Figura 1 se observa el mapa de Bogota, su division

administrativa por localidades y la ubicacion de cada uno de los colegios.

! Segtin la Constitucion Politica Nacional de 1991, Articulo 322, el Distrito Capital se dividira en localidades de
acuerdo con las caracteristicas sociales de sus habitantes.
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Figura 1. Mapa de ubicacion de los tres colegios intervenidos en las localidades de Bogota. Tomado de
www.bogotamiciudad.com.

De acuerdo con la ubicacidn geogréafica de las tres localidades intervenidas: Usme, Santafé y
Kennedy, se puede afirmar que los colegios intervenidos se encuentran ubicados en la periferia de

Bogota, pero en tres puntos cardinales diferentes: oriente, occidente y sur de la ciudad.

Usme es una localidad con una amplia zona rural, se ubica en el sur oriente de la ciudad, la
cordillera oriental sirve como limite por el Este; sus habitantes son de estratos 1 y 2 y en esta
zona se encuentra el Colegio Gran Yomasa. Santafé es una de las localidades del centro de la
capital, en ella se encuentran algunos de los barrios antiguos como la Perseverancia, en el cual se
ubica el Colegio Manuel Elkin Patarroyo, a esta localidad, la cordillera oriental también le sirve
como limite por el lado Este; la poblacidén se encuentra entre los estratos 1 y 3. Por ultimo, la
localidad de Kennedy, se encuentra al costado suroccidental de la ciudad, no cuenta con suelo
rural; sin embargo, esta bafiada por los rios: Bogota, Fucha y Tunjuelo, ademas, en esta localidad
se encuentran los humedales: Del Burro, El Techo y La Vaca. Segun el Censo del 2005, es la
localidad méas poblada de Bogota y su poblacion se ubica en los estratos 2, 3 y 4 (Secretaria de

Planeacion, 2009) en esta localidad se encuentra el Colegio Gabriel Betancourt Mejia.

En la tabla 1 que se presenta a continuacion, se dan a conocer los aspectos mas relevantes,

que caracterizan cada una de las 3 instituciones educativas involucradas en la investigacion.


http://www.bogotamiciudad.com/

Tabla 1. Caracterizacion de 3 colegios publicos de Bogota — 2016.
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Generalidades Colegio Gran Colegio Manuel Colegio Gabriel
Yomasa Elkin Patarroyo Betancourt Mejia

Localidad 5% Usme 3% Santa Fe 8% Kennedy
upPz 57 — Gran Yomasa Macarena — 92 Calandaima - 79
Jornadas Mafiana y tarde Unica Mafiana y tarde
Sedes Unica Unica Sedes Ay B
Estudiantes 169 47 304
preescolar
Estudiantes 614 151 1.573
primaria
Estudiantes 675 171 2.367
secundaria y media
Total estudiantes 1458 369 4.244
Total de docentes 60 25 142
Total de directivos 3 3 7
docentes
Total de 4 4 5
administrativos
Total personal de 8 4 14

servicios generales
Territorio ambiental

Titulo del PEI

Enfasis del PEI

Titulo del PRAE

Jornada a intervenir

Cuenca Rio Tunjuelo

Vivir mejor

compromiso de todos.

Fortalecimiento de
valores y
comunicacion
asertiva.

Impacta tu vida,
pintate de verde.

Mafana

Reserva forestal de
los Cerros Orientales.
Construir la
convivencia:
“Desarrollo personal
y colectivo”.

Promover el
desarrollo de las
personas en el respeto
por los derechos
fundamentales, por la
diferencia y la
diversidad.

¢Cbémo generar
habitos para el buen
uso del recurso
hidrico?

Unica

Cuenca del rio Fucha.

Forjando ciudadanos
humanistas y
dialdgicos para el
desarrollo de la
comunicacién con
conciencia social.
Comunicacion y usos
de la tecnologia de la
informacion.

Salvando nuestro
nido.

Tarde

Fuente: Equipo investigador.

La tabla 1 permite evidenciar que los colegios Gran Yomasa y Gabriel Betancourt Mejia estan

ubicados en las cuencas de los rios Tunjuelo y Fucha respectivamente, y el Colegio Manuel Elkin
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Patarroyo tiene como territorio ambiental especifico a los cerros orientales de la ciudad. Por otra
parte, el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) de las 3 instituciones, estd encaminado a la
proteccion y cuidado de su entorno. Es asi, como los tres colegios estan apuntalando a la misma
direccion desde los PRAE vy los resultados del proyecto de investigacion aportaron en cierta
medida a la conservacion de los territorios ambientales en que se enmarcan las instituciones

educativas intervenidas.

En cuanto al Proyecto Educativo Institucional (PEI) se puede observar que en las tres
instituciones, esta dirigido a la excelencia y a mejorar la calidad de vida de la comunidad
educativa; de la misma forma, los tres colegios tienen en comin la comunicacion como eje de
lineamiento institucional; mientras que el enfasis hacia los valores es coincidencia para los
colegios Gran Yomasa y Manuel Elkin Patarroyo. Tener ejes en comun favorecio el trabajo de
intervencién en las instituciones, ya que las actividades que se propusieron desde el plan de

accion, se relacionaron con los PEI, aportando al fortalecimiento de éstos de manera transversal.

Por otra parte, las jornadas intervenidas con el proyecto de investigacion son distintas en los 3
colegios, en Gran Yomasa: jornada mafiana; Manuel Elkin Patarroyo: jornada tnica® (Resolucion
de aprobacion N. 030015 del 16 de Julio de 2015) y Gabriel Betancourt Mejia: jornada tarde.
Los colegios Gran Yomasa y Manuel Elkin Patarroyo cuentan con una unica sede, por el
contrario el Colegio Gabriel Betancourt Mejia tiene 2 sedes, siendo éste el colegio que mas
alberga poblacion estudiantil para el afio 2016. Es asi, como el impacto del proyecto se vio
reflejado a través de la transformacion de los espacios, en las jornadas contrarias en Gran

Yomasa y en Gabriel Betancourt Mejia.

En ese orden de ideas, al modificar los espacios escolares no se beneficio a una sola jornada
por institucién, sino en total una poblacion de 6.071 estudiantes de los tres colegios, ademas de

227 docentes, 13 directivos docentes, 13 administrativos y 26 personas de servicios generales,

2 Segtin el Articulo 2.3.3.6.1.4. del Decreto Unico Reglamentario del sector educacion para reglamentar la jornada
tinica del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), la Jornada Unica comprende el tiempo diario que dedica el
establecimiento educativo a sus estudiantes para el desarrollo de las areas obligatorias y fundamentales y de las
asignaturas optativas, asi como el tiempo destinado al descanso y almuerzo de los estudiantes. La Jornada Unica se
prestard en jornada diurna durante cinco (5) dias a la semana, cumpliendo como minimo con el niimero de horas de
dedicacion a las actividades pedagogicas (8 horas)... el tiempo previsto para el descanso y el almuerzo de los
estudiantes durante la Jornada Unica se estima en wuna (1) hora diaria. Tomado de:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-352626 recurso 1.pdf
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quienes son parte fundamental en la intervencion y pueden ayudar a la sostenibilidad del proyecto

y ser replicadores en otros espacios.

Colegio Gran Yomasa IED.

Institucion Educativa de caréacter publico, modalidad académica, localizada en el barrio Gran
Yomasa , UPZ® 57, localidad 5* de Usme. Su unica sede se ubica en la Calle 81 C sur No 8 06
Este, de la ciudad de Bogota. Estrato 2, aunque algunos estudiantes que asisten a la institucion

habitan en barrios estrato 1, de la misma localidad.

De acuerdo con la informacién que reposa en la Agenda Escolar 2015, el colegio fue creado
el 30 de abril de 1975, en la naciente urbanizacion Betania. Inicialmente presto el servicio
educativo a la poblacién infantil en cuatro aulas de clase, que resultaron insuficientes. Debido a la
creciente demanda estudiantil, se vio la necesidad de solicitar en préstamo La Casona (el Castillo
del Virrey) hasta 1978, fue entonces, cuando la Secretaria de Educacion del Distrito, SED, dio al

servicio cuatro nuevas aulas, ademas, de la seccion administrativa.

A partir de 1995 el colegio ha venido integrando a la poblacion estudiantil con limitacion
visual y cognitiva, contando con el apoyo de instituciones como el Instituto Nacional para Ciegos
-INCI, la Federacion Nacional de Sordos de Colombia - FENASCOL y el Centro de
Rehabilitacion para Ciegos Adultos - CRAC. Mediante las resoluciones 2510 del 27 de agosto de
2002 y 2510 del 15 de agosto de 2010, expedidas por la SED, se permitid ofrecer el servicio
educativo desde preescolar, basica hasta la media®, es asi como en el 2012, se celebré la

graduacion de la primera promocion de bachilleres académicos.

En el 2005, la SED, inicio el proceso de negociacion y adquisicion de 22 predios aledafios al

colegio, con el fin de entregar a la comunidad educativa una planta fisica de acuerdo con los

® UPZ, Unidad de Planeacién Zonal. Son areas urbanas en las que se dividen las localidades en Bogota, las cuales
son mas grande que un barrio y sirven como unidades territoriales o sectores para planificar el desarrollo urbano de
la zona.

* Segun el Articulo 11, de la Ley General de Educaciéon de 1991, en Colombia la educacion formal (aquella que se
imparte en establecimientos educativos aprobados, en una secuencia regular de ciclos lectivos, con sujecion a pautas
curriculares progresivas, y conducente a grados y titulos) se divide en tres niveles: a) El preescolar que comprendera
minimo un grado obligatorio; b) La educacion basica con una duracion de nueve (9) grados que se desarrollara en
dos ciclos: La educacion basica primaria de cinco (5) grados y la educacion basica secundaria de cuatro (4) grados:
6° a 9° y c¢) La educacion media con una duracién de dos (2) grados.
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estandares que exige una institucion educativa. Durante la alcaldia de Bogota de Luis Eduardo
Garzén (2004-2008) el Colegio Gran Yomasa se selecciond para iniciar el proceso de restitucion,
con el fin de ser demolido y reconstruido.

Colegio Gran Yomasa, 2016.
Fuente: Patricia VVelasquez

Colegio Gran Yomasa, 2013

Fuente: Cortesia Docente
Angélica Albarracin.

Figura 2. Fotos Colegio Gran Yomasa, 2013 —2016.

En la figura 2 se presentan las fotos del cambio de la planta fisica del Colegio Gran Yomasa, dando a conocer la sede
antigua que fue restituida a partir del afio 2013 y que fue entregada a la comunidad en el 2015.

En marzo de 2013 inici6 la primera fase, que consisti6 en la demolicion de los predios
comprados por la administracion distrital, posteriormente, se inicid la construccion de la nueva
infraestructura. En enero de 2014 se entreg6 una parte de las nuevas instalaciones exigiendo el
traslado de los enseres que se encontraban en la planta antigua, preparando la demolicion de la

misma. En enero de 2015 se hizo la entrega oficial de la nueva planta fisica del colegio.

Actualmente, se cuenta con 18 aulas de clase distribuidas en tres pisos, seis aulas
especializadas incluyendo laboratorios de fisica y quimica, un bloque para primera infancia con
dos aulas y ludoteca, ademas de biblioteca y comedor escolar.
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Para el afio 2016 se cuenta con una poblacion de 1458 estudiantes, en las jornadas mafiana y
tarde, distribuidos desde los grados jardin a grado undécimo, incluyendo nifios con Necesidades
Educativas Especiales: baja vision, invidentes, déficit cognitivo y déficit motor.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) “Vivir mejor compromiso de todos”, hace énfasis
en el fortalecimiento de los valores de los estudiantes y la comunicacién asertiva. EI Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE) es el que permiti6 articular transversalmente el presente proyecto de

investigacion, se denomina “Impacta tu vida, pintate de verde”.

Colegio Manuel Elkin Patarroyo.

Es una Institucion ubicada en el barrio La Perseverancia de la localidad 3* de Santafé, UPZ

Macarena, en la Carrera 4 N° 32 - 90. Sede unica. Modalidad académica. Estrato 2.

El Colegio Manuel Elkin Patarroyo IED comenz6 a funcionar desde el afio 1938, fue fundado
por Jorge Eliécer Gaitan, quien durante su periodo como alcalde de Bogotd inaugurd varias
escuelas, cada una con los nombres de las Republicas Latinoamericanas. A la escuela de La
Perseverancia le correspondio el nombre de “Republica El Salvador”, funcionado inicialmente
con un unico salon empleado actualmente como salén comunal, y con la llamada “Casa Blanca”
que todavia se conserva como patrimonio historico, donde actualmente se encuentra: la sala de
profesores, audiovisuales y la emisora del colegio, y en el sétano, el laboratorio de quimica y el

salon de danzas.

Poco después, el Colegio Distrital Antonio José de Sucre, funciond en jornada contraria en la
misma sede. En el afio 1997 se realiza un convenio entre las dos instituciones, acordando cambiar
la razon social por el actual “Manuel Elkin Patarroyo” y finalizando el 2002 por disposiciones de
la Secretaria de Educacion, fueron fusionadas las dos instituciones, convirtiéndose en una sola,
con una Unica administracion. En el 2006 se inicia la reestructuracion de los salones y en el afio

2008 se entrega la estructura nueva del colegio.
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2015.

Fuente: Fanny Serrato

Colegio Manuel Elkin
Patarroyo, 2014

Fuente: Fanny Serrato

Figura 3. Fotos del Colegio Manuel Elkin Patarroyo, 2014 — 2015.

La figura 3 contiene la foto de la “Casa blanca”, edificacion que tiene 78 afios de construida, asi como se observa
parte de la construccion “nueva” del colegio, en la cual se encuentran 11 aulas de clase, 2 salas de informatica, la
biblioteca y la parte administrativa.

Actualmente cuenta con 15 aulas de clase distribuidas en tres pisos y un sotano; de las cuales,
4 aulas fueron remodeladas y entregadas durante el 2015 para el programa 40X40° y estan
ubicadas sobre el salon comunal, a la entrada del colegio. Para el afio 2016 se cuenta con una
poblacion de 369 estudiantes, distribuidos desde los grados pre-jardin a grado undécimo, en

jornada Unica, la cual fue implementada a partir de julio del 2015.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) se denomina “Construir la convivencia: Desarrollo
personal y colectivo”, cuyo énfasis es el fortalecimiento en la convivencia, comunicacion y

desarrollo del pensamiento. El Proyecto Ambiental Escolar (PRAE): “;Coémo generar habitos

> “Jornada educativa tnica para la excelencia académica y la formacion integral”, consiste en el
desarrollo de una propuesta integral, sostenible y coherente, desde la educacion inicial hasta la
media, mediante una pedagogia centrada en el aprendizaje activo, el pensamiento critico y
cientifico, y el aprovechamiento de la vida cotidiana en la escuela y en el entorno, para mejorar el
acceso equitativo y la calidad de la educacion en Bogota, combinando la implementacion de
jornadas Unicas y la ampliacion de la jornada a 40 horas semanales, 40 semanas al afio (40x40),
en colegios con doble jornada. (Secretaria de Educacion del Distrito, 2014).



28

para el buen uso del recurso hidrico y manejo de residuos sélidos (bolsas plasticas del refrigerio)
en los estudiantes del Colegio Manuel Elkin Patarroyo de la localidad tercera?”, es el que

permiti6 articular transversalmente el proyecto de investigacion en la institucion.
Colegio Gabriel Betancourt Mejia.

Institucion ubicada en el la carrera 87 A N° 6 A-23 en la localidad 8, Kennedy, en el barrio
El Tintal, estrato 2. Cuenta con dos sedes: A y B, las cuales funcionan en las jornadas mafiana y
tarde. Modalidad académica, con estudiantes desde primera infancia (Prekinder, kinder y

transicion) hasta grado once.

La creacion del Colegio Gabriel Betancourt Mejia se remonta al afio 2005, cuando por parte
de la Secretaria de Educacion del Distrito Capital, se compra un lote y se establece en casetas
prefabricadas la sede B de la Institucion Educativa Distrital Patio Bonito I, con el fin de ofrecerle
a la comunidad del barrio el Tintal en la Localidad de Kennedy, los servicios educativos de Pre

escolar, Basica Primaria, Secundaria y Media VVocacional.

Mejia, 2016.

Colegio Gabriel Betancourt
Fuente: Ruth Fagua J

Mejia, 2015

Colegio Gabriel Betancourt
Fuente: Ruth Fagua J

Figura 4. Fotos Colegio Gabriel Betancourt Mejia, 2015 — 2016.
En la figura 4 se presenta la entrada principal de la sede A del colegio, se evidencia la transformacién del espacio
escolar de la zona de preescolar.
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Al interior de dicho espacio y en medio de las incomodidades generadas por la construccion
se iniciaron actividades. Después de afio y medio al terminar el edificio, la Secretaria de
Educacion del Distrito Capital en el mes de Enero del 2007, independizé la institucion,
otorgandole mediante Resolucién No. 693-22-02-2007 su licencia de funcionamiento con el
nombre de Colegio Gabriel Betancourt Mejia, el cual se inaugurd el 23 de Febrero de 2007 por
parte del Alcalde Mayor de Bogota, Luis Eduardo Garzon; el Secretario de Educacion, profesor
Abel Rodriguez Céspedes; y la rectora Rosa Elena Ochoa.

Finalizando el afio 2009 y observando la necesidad de atender la alta demanda de cupos
educativos en la zona del barrio Ciudad Tintal, la Secretaria de Educacion decide crear la sede B
del colegio, adquiriendo un nuevo lote en el sector de “La Magdalena”. Se construyeron alli 25
salones prefabricados y una bateria de bafios, dando inicio a sus actividades a partir del 09 de
Febrero de 2010, atendiendo poblacion escolar de Pre escolar, Basica Primaria, Secundaria y
Media Vocacional.

La planta fisica de la sede A, cuenta con 5.550 m” de area construida donde se ubican las
aulas de clases, laboratorio, bibliotecas, sala de computo, comedor, que también es utilizado
como aula multiple, ademas, de un espacio especifico para pre-escolar, una ludoteca y un espacio

para oficinas y administracion.

Para el ano 2016 se cuenta con 4.244 estudiantes, distribuidos en las jornadas mafiana y
tarde, en las dos sedes. El nombre del Proyecto Educativo Institucional (PEI) es: “Forjando
Ciudadanos Humanistas y Dialogicos para el Desarrollo de la Comunicacion con Conciencia
Social”, haciendo especial énfasis en las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. El
proyecto Ambiental Escolar (PRAE) “Salvando nuestro nido”, esta activo en la actualidad con

representacion estudiantil de todos los grados y dirigido por sus lideres docentes.
1.2 Antecedentes del problema de investigacion

En Bogota, segun el Directorio Unico de Establecimientos Educativos de la Secretaria de
Educacion del Distrito, existen 361 colegios publicos, ubicados en las 20 localidades de la
ciudad, la presente investigacion se realizé en tres de estas instituciones oficiales: Colegio Gran
Yomasa restituido en el afio 2014; Colegio Gabriel Betancourt Mejia construido en el afio 2007

y Colegio Manuel Elkin Patarroyo, el cual cuenta con dos construcciones dentro del mismo
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terreno: una antigua, edificada en 1938 y una nueva del afio 2008. Los tres colegios estan

construidos en terrenos comprados por la Secretaria de Educacion del Distrito - SED.

En el afio 1986 la Organizacion de las Naciones Unidas para la educacion, la Ciencia y la
Cultura, publicé las Normas y estandares para las construcciones escolares, documento que fue
construido desde 1980 y que pretende ser instrumento de consulta para la construccion de
espacios escolares. En este documento se describen los costos y materiales necesarios para la
construccion de un espacio para escuelas secundarias; ademas, presenta las areas por actividad y
por estudiante requeridas. “Solamente cuando un edificio de propiedad privada llena, no sélo los
requerimientos de los reglamentos nacionales de construccion, sino que satisface los espacios,
mobiliario y otras normas de las autoridades educativas, puede decirse que proporciona un medio
ambiente adecuado para la educacion”(UNESCO, 1986).

En cuanto al espacio destinado para las zonas verdes de las escuelas, se establece una

diferencia entre las urbanas y las rurales. Para las escuelas rurales se establece:

Para calcular el area unitaria por alumno, todo lo que se necesita hacer es sumar las areas requeridas
para los edificios, senderos, canchas depoL tivas, estacionamiento, jardineria y ensefianza al aire libre,
y dividirlo entre el nhero de alumnos. Puede considerarse un 10% extra para arboles y pequefas
porciones de terreno poco aprovechables, que es razonable esperar en cualquier terreno rural -
especialmente en las colinas. [Sic] (UNESCO, 1996, p.86).

Para las escuelas urbanas no se establece un espacio para zonas verdes, ya que el terreno es
mas costoso y el nimero de estudiantes es mayor; por tal razon, la alternativa para la
construccion son edificios de varios pisos sin dejar espacios para lugares como zonas deportivas,
parqueaderos o jardineria, “Una opcion seria alternativa para jugar football. Posiblemente habra

lugar disponible en un parque o se puede compartir con otra escuela” [Sic] (UNESCO, 1996,

p.100).

En el afio 2000 el Ministerio de Educacion Nacional — MEN, publica la Norma Técnica
Colombiana 4595 sobre el planteamiento y disefio de instalaciones y ambientes escolares; en ella
“recogen tres decenios de experiencia acumulados por el antiguo Instituto Colombiano de
Construcciones Escolares, ICCE. Todo sistematizado por el severo Instituto Colombiano de

Normas Técnicas y Certificacion, ICONTEC” (MEN, 2000, p. 4). En la norma se proporcionan
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los requisitos que deben tener las nuevas instalaciones escolares; asi mismo, las instalaciones

existentes pueden realizar sus adaptaciones teniendo en cuenta las recomendaciones.

En 1995, existian en el pais cerca de 80.000 instituciones educativas (...) Estas instalaciones se
caracterizan por la enorme diversidad morfoldgica de sus componentes. Si bien existen instalaciones
con buenas caracteristicas y especificaciones, especialmente en el sector privado, la gran mayoria
presenta deficiencias en la cantidad de &rea construida para trabajo, en las areas libres para recreacion,
en los niveles de comodidad térmica y visual y en su capacidad para satisfacer las aspiraciones
culturales y estéticas de las comunidades a las que sirven (...) En cuanto a su utilizacion, las
instalaciones escolares existentes son poco compatibles con un estilo pedagdgico abierto y dinamico

como el que actualmente reclama la educacion. (MEN, 2000, p. 49)

En la norma se tuvo en cuenta el area de los diferentes lugares de trabajo pedagogico, los
niveles térmicos, auditivos y de seguridad, asi como el espacio destinado para personas con
discapacidades, sin embargo, nuevamente, se deja por fuera de las adaptaciones el espacio
destinado a zonas verdes, solo se conservan si se encuentran dentro del lugar destinado a la
construccion del Colegio, “La conservacion de la vegetacion y formas de vida existentes, deben

orientar el planeamiento de las instalaciones escolares” (MEN, 2000, p. 13).

Asi mismo, la Alcaldia Mayor de Bogota junto con la Secretaria de Educacion, en el afio 2000
publico: “Construyendo Pedagogia. Estandares basicos para construcciones escolares”. Este
manual tuvo en cuenta las normas tecnicas del Ministerio de Educacion y establecio los

estandares basicos para la construccién de instituciones escolares.

Se busca ir mas alld del concepto de “aula o salon de clases”, para acceder al de creacion de
diferentes alternativas de manejo de los espacios, utilizdndolos y tratdndolos para poner a
funcionar en ellos “ambientes pedagogicos o contextos de ensefianza-aprendizaje” al servicio de
los diferentes tipos, niveles o modalidades que requieren las actividades formativas, todas las
cuales van mucho mas alla de las posibilidades que tan solo brinda el “aula o salon de clases”
tradicional (Rivera y Asociados Ltda., 2000, p. 15).

Ademas de las areas destinadas para cada proceso pedagdgico, en éste manual se especificd
un espacio para las zonas verdes: “La planta fisica escolar debe asegurar el desarrollo de zonas
verdes y arborizadas en equilibrio con las zonas construidas (...) zonas verdes y jardines

disefiados [25%]” (Rivera y Asociados Ltda., 2000, p. 15).
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Gutiérrez (2009) afirma que a partir de la publicacion del manual Construyendo Pedagogia,
mas de 100 colegios de Bogota lo han utilizado como guia metodoldgica y que es importante
retroalimentarla con fotos, ya que el arquitecto por falta de tiempo y desconociendo los conceptos
pedagbgicos actuales, termina “reproduciendo la vieja arquitectura”, en la que fue educado y la
unica que conoce (...) el disefio del plantel educativo debe seducir a los estudiantes e invitarlos a

participar de la escolaridad, como algo integrado a las demas actividades del entorno” (Gutiérrez,

2009, p.162).

A continuacién se da a conocer la problematica ambiental que se evidencié en los colegios
que fueron intervenidos en la investigacién. La informacién presentada se obtuvo al analizar los
datos registrados en 154 notas de campo (ver formato en Apéndice A) del andlisis de un
cuestionario (ver formato en apéndice B) aplicado a 338 estudiantes de los tres colegios y del
andlisis de los documentos PRAE — Proyecto Ambiental Escolar de las tres instituciones.

En total se registraron 154 notas de campo en la etapa diagndstica: 90 del colegio Gran
Yomasa (Ver Apéndice C); 32 del colegio Manuel Elkin Patarroyo (Ver Apéndice D); y 32 del
colegio Gabriel Betancourt Mejia (Ver Apéndice E); las cuales surgieron a partir de
observaciones realizadas en cada una de las instituciones educativas. Estos registros se realizaron
desde septiembre de 2014 hasta abril de 2015. En este lapso, se observaron las actitudes y
comportamientos de los estudiantes, con respecto a su relacion con el espacio escolar, el entorno
y el ambiente en general. La mayor parte de las notas de campo, cuentan con registros

fotograficos y/o audiovisuales.

Cada nota de campo tiene la fecha de observacion, el lugar, el grupo observado, el tiempo, un
namero de registro y un codigo que permite identificarlo. Ademas, cuenta con 4 partes: las notas
descriptivas, en donde cada observador hace un relato de los hechos relevantes para la
investigacion; las pre-categorias que son elementos que conforman el objeto de observacion; las
notas interpretativas, en donde se hace la reflexion sobre lo observado; y las notas metodoldgicas

que son las observaciones sobre los propios registros.

Las observaciones se hicieron en distintos lugares de cada colegio, tales como: salones de
clase, bafios, patios y espacios comunes, ademas, se realiz6 en distintos momentos de la jornada
escolar, Colegio Gran Yomasa y Manuel Elkin Patarroyo, jornada mafana y Colegio Gabriel

Betancourt Mejia, jornada tarde. No obstante, los tiempos de mayor observacion fueron la hora
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de descanso Gran Yomasa: descanso primaria: 9:10 am a 9:40 am y secundaria 10:00 am a 10:30
am; Manuel Elkin Patarroyo: descanso bachillerato 10:10 am a 10:40 am y Gabriel Betancourt
Mejia: descanso preescolar 3:15 pm a 4:00 pm, ademas de los momentos en que se toma el
refrigerio, que generalmente son dentro de las dos primeras horas de la jornada escolar.

El andlisis de las notas de campo se realizd a partir de 5 categorias: cultura ambiental,
conocimiento ambiental, actitudes ambientales, comportamientos proambientales y espacios
escolares, las cuales surgieron a partir de la revision de literatura sobre medio ambiente. Asi
mismo, estas categorias sirvieron como base para la realizacion de un cuestionario de 20
preguntas, que tuvo como finalidad, obtener informacién acerca de los comportamientos y

actitudes de los estudiantes en los espacios escolares.

El cuestionario fue diligenciado en noviembre de 2015 a 191 estudiantes del Colegio Gran
Yomasa, en los cursos tercero, cuarto, quinto, noveno, décimo y once; a 122 estudiantes del
Colegio Manuel Elkin Patarroyo, de los cursos sexto, octavo, noveno, decimo y once; y a 25

estudiantes de Preescolar del colegio Gabriel Betancourt Mejia.

El cuestionario fue entregado en fisico a cada uno de los estudiantes y se desarrollé en el
salon de clase bajo la supervision de cada investigadora; en el caso de preescolar se aplico a los
nifios en compafiia del padre de familia y/o acudiente, quien le leia al estudiante cada uno de los

items y marcaba su respectiva respuesta.

Para la realizacion del analisis del cuestionario, se agruparon las preguntas en tres categorias:
actitudes ambientales con 11 preguntas, comportamientos ambientales con 6 preguntas y
conocimientos ambientales con 3 preguntas. El anlisis se realiza comparando y agrupando las
respuestas de cada pregunta en cada uno de los colegios: Gran Yomasa- GY (Ver Apéndice F);
Manuel Elkin Patarroyo — MEP (Ver Apéndice G); y Gabriel Betancourt Mejia — GBM (Ver
Apéndice H) informacién gque se tuvo en cuenta para determinar el problema de cada colegio y

asi mismo, determinar el problema de la investigacién.

Para Febles (1999, citado por Alea, 2005) las actitudes ambientales, deben definirse como una
"predisposicion del pensamiento humano a actuar a favor o en contra del entorno social, teniendo

como base las vivencias, los conocimientos y el individuo con respecto a su entorno; estas no
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solo se proyectan en una direccion determinada, también poseen un nivel de intensidad fuerte o

débil" (p.29)

Me considero parte del medio ambiente
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Figura 5. Pregunta: “Me considero parte del medio ambiente”.
Fuente: Equipo investigador.

En la categoria de actitudes ambientales, como se evidencia en la figura 5, los estudiantes del
MEP 43% y el GY 36% se consideran en ocasiones parte del medio ambiente; mientras que, en el
GBM el 90% de los estudiantes se consideran siempre parte del medio ambiente. Estos datos se
confirman en las notas de campo, los estudiantes en algunas ocasiones tienen actitudes que
favorecen el ambiente, aunque en otras ocasiones no es asi: como se registra en la Nota DGYS®
“Después de la charla se realizan pequenios ejercicios de separacion, para saber si es clara la
explicacion de donde debe ir cada elemento, de igual forma los jovenes se comprometen para
mejorar este aspecto.” En la Nota PGY3 “y sdlo después de decirles dos veces mds, un par de

nifios hicieron caso, recogieron los papeles del piso y los depositaron en la caneca.”

En la Nota PGY10 “E! dia estd soleado y se percibe una buena disposicion por parte de los
estudiantes, quienes en su gran mayoria escuchan la informacion brindada por el rector y los
docentes que participamos de la formacion. La postura que los estudiantes toman frente a
diferentes situaciones en algunos momentos deben ser incentivadas por un docente o por un

adulto, ello deberia ser iniciativa propia”. También se puede observar en los diarios de campo

® Codigo de las notas de campo. Cada codigo tiene la inicial del nombre de la investigadora, seguido por las siglas
del colegio, terminando con el numero de la nota de campo.
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las actitudes de los profesores tanto positivas, como negativas: En la Nota FMEP1: “Ingresa la
Profesora Sandra Padez a la oficina solicitando mi colaboracion con algo que esta haciendo. Me
informa que le pidio a los estudiantes de Bachillerato (sexto a once) tener una caja en el salon
para reciclaje de papel y recolectar las bolsas del refrigerio en las canastas”. En la Nota
RGBM1 “Se encontraban los nifios de Jardin jugando en el parque, yo habia solicitado tanto al
Rector como al almacenista que asegurara un espacio grande por donde cabia un nifio, pues

)

representaba un riesgo; sin embargo, no hubo reaccion por parte de ellos...’

Considero que el Colegio con las paredes rayadas se ve desagradable
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Figura 6. Pregunta: “Considero que el colegio con las paredes rayadas se ve desagradable”.
Fuente: Equipo investigador.

Con respecto al cuidado de las instalaciones educativas, como se aprecia en la figura 6, los
estudiantes de las tres instituciones coinciden en que el colegio con las paredes rayadas, se ve
siempre desagradable; MEP 48%, GY 65%, GBM 81%. En las notas de campo, no se evidencia
que esto sea un factor predominante, pero si se demuestra la falta de compromiso por el buen uso
de las instalaciones. En la Nota DGY?22 “El deterioro de esta zona, porque ya no tienen césped,

pero si abundan los papeles de comestibles en el piso...”

En la Nota PGY20 “Tres nifios de preescolar se acercan a una de las plantas que estan
sembradas junto a la cancha de fatbol, uno de ellos comienza a arrancar las hojas de las plantas
y otros dos imitan la accion, dafandola.” En la Nota NGY13 “Algunos nifios comen con
cuidado y sin regar, pero otros desbaratan el pan y el queso, riegan la leche sobre la mesa o en
el piso, untan la mermelada y ya no les gusta el sandwich, incluso comen muy poco y el resto del

refrigerio lo arrojan a la caneca de la basura. El salén esta muy sucio y lleno de bolsas y
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residuos.” En la Nota FMEP12 “Espero que terminen de comer, los nifios que estan almorzando
en la casa antigua dejan el lugar limpio, sin desechos; pero los nifios que estan en las gradas
dejan 3 bolsas de refrigerio, 4 bolsas de jugo y 2 papeles de dulces”.

En la Nota RGBMII “Se presenta descuido con lo publico, las carteleras, muebles,
tableros” Sin embargo, encontramos notas donde los estudiantes se preocupan por el cuidado de
su entorno Nota FMEP14 “Me dicen que quieren radicar una carta, ya que los salones estin

’

sucios y ellos son los que han tenido que estar limpiando su salon.’

El colegio seria mas acogedor si tuviera espacios naturales, con arboles y

flores.
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Figura 7. Pregunta: “El colegio seria mas acogedor si tuviera espacios naturales con arboles y flores”.
Fuente: Equipo investigador.

En cuanto a la idea de que el colegio seria mas acogedor si tuviera espacios naturales, con
arboles y flores, los estudiantes en su gran mayoria en los colegios MEP 71% y GY 73% se
encuentran de acuerdo con la escala siempre, asi mismo, el 100% de los estudiantes del GBM
coinciden con esta escala. Ver figura 7. La necesidad de tener espacios verdes en el colegio es
fundamental y es manifestado por acciones de los estudiantes; esto se puede evidenciar en la
figura 10. En la Nota DGY19 “Hallo con sorpresa alrededor de dieciocho plantas ubicadas en el

extremo izquierdo del ventanal que da a la calle.

En la Nota PGY17 “es la hora de descanso de primaria y muchos de los nifios se dirigen a la
Unica parte que tiene pasto o zona verde del colegio. Esta se ubica en la zona del parque de
preescolar y hay un borde en pasto frente a la cancha de futbol.” Esta necesidad no se ve solo en
el colegio, sino también en sus alrededores, Nota FMEP9 Salgo de la Institucion y observo a 3

personas que estan en una pared del parque con una carretilla, 10 bultos con plantas y estan
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colocando una especie de poli sombra en el muro”. Nota RGBM?25 “Siendo las 2:00 p.m. se
inicia la actividad de siembra. Con anticipacion se les pidié a los padres de familia que trajeran
una matera en botella plastica horizontal con cordén y marcada con el nombre de cada nifio o
nifia (...) la participacion de un 80% de los nifios y nifias hizo posible la siembra, lo hicieron

felices y expectantes por ver como crece su plantita. ”

Como estudiante cumplo un papel importante para el Colegio.

100% 90%

80%

60%
42% 41%

33%

20% s
o : ._L -
% % 4% 5% . o
- N i el
0%
SIEMPRE CON EN OCASIONES CASI NUNCA NUNCA
FRECUENCIA

s MEP mGY mGBM

Figura 8. Pregunta: “Como estudiante cumplo un papel importante en el cuidado del colegio”.
Fuente: Equipo investigador.

Por otra parte, se mantiene la relacion de los resultados de la pregunta con la nocién de si el
estudiante cumple un papel importante en el cuidado del colegio, dado que el mayor porcentaje
en los tres colegios se encuentra en la escala siempre MEP 42%, GY 41%, GBM 90%; mostrando
que se sienten parte fundamental para mantener el colegio en condiciones Optimas; esto se

evidencia en la figura 8.

En la Nota DGY2 “Tres estudiantes de grado noveno se postulan voluntariamente para que
en horas de la maiiana tomen la temperatura ambiente” Nota DGY15 “Algunos estudiantes
proponen varias ideas para ahorrar agua desde la institucion.” En la Nota PGY15 “Los nifios
participaron activamente, propusieron a compafieros que se distinguieron por su pulcritud, su
liderazgo y simpatia.” En la Nota NGY06 “Los estudiantes se ubicaron y formaron enfrente de
los carteles que indicaban el nimero del curso. Se esperé alli para verificar la presencia de

todos los cursos y para hacer el llamado a lista.”
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Si el Colegio tuviera zonas verdes, yo me esmeraria mas por cuidarlo.
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Figura 9. Pregunta: “Si el colegio tuviera zonas verdes, yo me esmeraria mas por cuidarlo”.
Fuente: Equipo investigador.

No obstante, existe una respuesta positiva a nivel general, frente a la nocion de si el colegio
tuviera zonas verdes, los estudiantes se esmerarian mas por cuidarlo. Ya que como lo muestra la
figura 9, gran parte de los nifios y jovenes garantizan que siempre lo harian MEP 45%, GY 56%,
GBM 81%. Aunque segun los registros de campo se evidencia lo contrario, el maltrato y la falta
de preocupacion por los pocos espacios verdes, con los que cuentan los colegios. En la Nota
DGY24 “en toda la institucion solo hay tres plantas ubicadas a un costado de la cancha de
futbol, dos de ellas no han crecido y se ven débiles y una tercera fue maltratada por alguien y lo
que hicieron para disimular el hecho, fue amarrarla con una cinta, de esta manera no se ve

’

partida, pero si marchita.’

En la Nota NGY17 “Al llegar las 11.00 a.m. regresan a su salon y en el parque se observa
toda la basura que dejaron: paquetes de papas fritas, bolsas plasticas y papeles. Los nifios hacen
uso del parque, lo dejan sucio, arrancan el pasto, revuelven la tierra y abren la llave del agua
formando barro. No usan el parque de forma adecuada.” En la Nota RGBM25 “Nos ubicamos
en el patio posterior de la terraza del colegio y alli, quienes siguieron las instrucciones,
sembraron sus semillitas de lechuga. Tuvimos la ayuda de dos mamitas y uno a uno fue
sembrando, haciendo dos huequitos en la tierra y colocando una semilla de lechuga en cada
hoyo, después lo tapaban con tierra. Hicieron compromiso de cuidarlas y regarlas diariamente,

hasta que se desarrollen.”
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Me molesta el desperdicio del agua
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Figura 10. Pregunta: “Me molesta el desperdicio de agua”.
Fuente: Equipo investigador.

Del mismo modo, en la figura 10 se observa como los nifios y jovenes en general expresan
que siempre se molestan cuando hay desperdicio de agua con un 54% del Colegio MEP, 65% GY
y 76% GBM. A pesar de ello, las notas de campo sefialan que no existe una cultura de cuidado
por el recurso hidrico en el Colegio GY. Asi lo indica la Nota DGY26 “un bebedero se encuentra
tapado porque rebosa el agua, me acerco y el agua se encuentra oscura, al parecer es
reposada...empezaron a jugar oprimiendo una y otra vez el botén, con el fin de ver rebozar el

’

aguay lanzarse el liquido, los unos a los otros.’

En la Nota PGY23 “junto al parque infantil hay una llave que es abierta en ocasiones por
los nifios...se nota el charco de agua.” en la Nota NGY10 “Algunos nifios pequefio esta en el
bebedero jugando con el agua, llenando las bolsas plasticas del refrigerio o las bolsas de la
servilleta, luego persiguen a sus comparieros para echarles el agua encima.” En el MEP se
puede evidenciar todo lo contrario, corroborando lo que contestaron mas de la mitad de los
estudiantes; Nota FMEP2 “Una de las nifias que esta al lado del lavamanos me contesta que al
abrir la llave, sali6 agua del tubo de desagle, estaba dafiado, pero ellas no sabian porque no
habia ningun aviso de advertencia. Les pregunto qué estan haciendo con el trapero y otra nifia

me contesta que lo estan escurriendo para secar el bafio mientras llegan las sefioras del aseo.”

En la Nota FMEP7 “El estudiante estaba preocupado por el agua que se estaba

desperdiciando y por no poder hacer nada él solo. El profesor se afana por el gasto de agua que
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representa la llave dafiada” En la Nota RGBM24 “El gusto de los nifios de poder participar en
el proyecto hace que se motiven y les insisten a sus papitos para que cumplan con la ayuda
solicitada. Tienen claro por qué beben agua y los beneficios en su cuerpo, ademas aconsejan a
otros para que hagan lo mismo. Es muy llamativo que los pequefios estén haciendo esta

invitacion a los mds grandes”

Me gustaria participar en el comité ambiental escolar
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Figura 11. Pregunta “Me gustaria participar en el Comité Ambiental Escolar”.
Fuente: Equipo investigador.

Los estudiantes de los colegios GY 52% y GBM 95% tienen diferencias importantes con los
estudiantes del colegio MEP 24% en el deseo de querer participar en el Comité Ambiental
Escolar, repuestas evidenciadas en la figura 11. Esto se confirma en las notas de campo, puesto
que, los estudiantes de bachillerato estan mas renuentes a participar en el CAE, mientras que los

nifios de primaria se destacan por su liderazgo y deseo de participar en estos grupos ambientales.

En la Nota PGY16 “se realiza una formacion general, con el objetivo de presentar a los
representantes del comité ambiental... la profesora de quimica (Deyanira) hace un llamado de
atencion para ser mds participativos y respetuosos en este tipo de actos.” En la Nota PGY15
“Se escogieron 4 nifios, la ganadora fue Diana Carvajal, quien se caracteriza por ser pulcra y
estudiosa. Aunque es una nifia nueva en el curso, fue escogida por sus comparieros.”” En la Nota
RGBMY “En el recreo siempre se acercan nifios de sexto y séptimo a saludar a los pequerios de
preescolar y se ofrecen a ayudar en el salon. Les comenté la idea de tomar algunos datos y ser
nifios investigadores que cuidan y aman su planeta y estuvieron de acuerdo, son nifios de la

jornada de la maniana”
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Me molesta ver desperdicio de luz en cualquier lugar
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Figura 12. Pregunta: “Me molesta ver desperdicio de luz”.
Fuente: Equipo investigador.

No obstante, los estudiantes manifiestan en su mayoria, siempre sentir molestia cuando se
produce desperdicio de luz con un 37% MEP, 49% GY, 71% GBM, como se evidencia en la
figura 12. A este respecto, no se puede concluir que los estudiantes son los Unicos en hacer un
mal uso del recurso, pues las notas de campo revelan que los docentes tampoco utilizan este
servicio de forma correcta. En la Nota PGY16 “Ingresé al bafio a las 8:45 am, lo primero que
noté fue que algun profesor ingresé al baiio y al salir dejo la luz prendida.” En la Nota
FMEP29 “Ingreso a sala de profesores, a las 5:55 a.m. soy la primera en llegar, la luz de la

sala esta prendida y la sala esta desorganizada ”

Considero que la basura se debe sacar Gnicamente los dias en que pasa el
carro recolector.
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Figura 13. Pregunta: “Considero que la basura se debe sacar tinicamente los dias en que pasa el carro recolector”.
Fuente: Equipo investigador.
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En lo que respecta, a si la basura se debe sacar Unicamente los dias en que pasa el carro
recolector, la respuesta fue contundente en el colegio GBM con el 100%; en los otros dos
colegios, el porcentaje més alto se evidencié con un 63% MEP y 78% GY, lo cual se observa en
la figura 13. Aunque, lo registrado en las notas de campo demuestran lo contrario, se debe tener
en cuenta que los estudiantes viven alrededor de la institucion y aun asi, se presentan situaciones
de suciedad y contaminacion debido a los olores que provoca la basura cuando permanece mas de
un dia expuesta al sol 0 a la lluvia. Asi mismo, se puede concluir que la comunidad no realiza

separacion en la fuente.

En la Nota DGY3 “Llegando al colegio, en horas de la mariana, alrededor de las 7: 20 a.m.
es comun encontrar en las esquinas basura en bolsas rotas y regada (no ha sido del dia actual,
sino basura de ayer.)” En la Nota DGY18 “Cuando llego a la esquina del colegio pude
observar gran cantidad de basura, se encontraba un sefior rasgando las bolsas para extraer lo

1

que le servia, a su lado dos perros aprovechaban la situacion.’

En la Nota PGY5 “Para hacer la actividad tuvimos que sacar del colegio a los estudiantes y
llevarlos al parque que queda en frente, se formaron por filas de cada curso y se realizo la
actividad. Alrededor de la cancha hay basura, perros callejeros, carros y buses, pues, es un
parqueadero comunal. En la Nota NGY4 “donde los vecinos deja la bolsas desde muy
temprano aunqgue el carro recolector no pase ese dia. Las esquinas y los postes se convierten
también en basureros. Nota FMEP25 “Estoy llegando al Colegio; me bajo en la esquina y

observo varias bolsas con basura”

En mi Colegio nos interesamos por la proteccion del medio ambiente
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Figura 14. Pregunta: “En mi colegio nos interesamos por la proteccion del medio ambiente”.
Fuente: Equipo investigador.
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En cuanto a la percepcion que tienen los estudiantes sobre los procesos de la institucion
concernientes a lo ambiental, ésta es positiva en los colegios GY 50% y GBM 86%, ya que se
afirma, que el colegio siempre muestra interés por la proteccion del medio ambiente; ademas, en
el MEP aseveran con un 39% que con frecuencia la institucion lo manifiesta, esto se observa en
la figura 14. Asi se evidencia en la Nota PGY18 “En la Clinica Federmdn observé una urna
transparente donde se depositan las tapas de gaseosas, me llamé la atencién y tomé una
fotografia con los datos de la Fundacion Sol en los Andes. Solicité telefonicamente informacion
sobre la manera en que el colegio puede vincularse a esta campafia, pero me dijeron que los

hiciera via correo electrénico. Se envié el correo electrénico el 20 de febrero de 2015

En la Nota PGY24 “El area de ciencias naturales y el PRAE estan gestionando la
construccion del aula ambiental del colegio.” En la Nota PGY30 “el profesor titular desarrollo
una guia sobre el medio ambiente. Para primaria, se estuvo trabajando una lectura sobre el
manejo de las basuras y el cuidado del medio ambiente, en bachillerato se realizo el trabajo con
respecto al agua.” En la Nota NGY1 “Nos explican que la Escuela de formacion de lideres en
Basura Cero, es un programa educativo fundado por los miembros del Colectivo Ciudadano

’

Bogotéa Basura Cero, el cual busca formar lideres en las localidades de Bogotd.’

En la Nota RGBM21 “Siendo las 5:30 p.m. y habiendo citado a los padres iniciamos la
reunion. Con el fin de organizar el grupo de Medio Ambiente del salon, teniendo en cuenta el
deseo de los nifios de aprender mas sobre su cuerpo y cuidado de su entorno. Les comenté la
idea de desarrollar un proyecto para participar en Asociacion Colombiana para la Feria de la
Ciencia (ACAC). Estuvieron de acuerdo, entusiasmados y dispuestos a colaborar en lo que sea

necesario”
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Soy importante para la solucion de problemas de mi entorno
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Figura 15. Pregunta: “Soy importante para la solucion de problemas en mi entorno”.
Fuente: Equipo investigador.

Finalmente en cuanto a las actitudes ambientales, los nifios y jovenes se consideran
importantes para la soluciéon de problemas ambientales de su entorno MEP 32%, GY 43%, GBM
95%, estos datos se pueden observar en la figura 15. Aunque algunos estudiantes voluntariamente
lideran procesos en favor del ambiente, esto lo afirma la Nota DGY4 ‘“se acerca un grupo de
estudiantes de grado noveno (algunos ya no debian venir al colegio) con bastantes cuadernos,
preguntaron por el profesor Tito Torres...él esta realizando la camparia de reciclar los cuadernos
que ya no utilizan y estos jovenes se tomaron el liderazgo de recogerlos en los dos grados.
Cuatro de ellos se quedaron para separar las hojas usadas de las que estan en limpio. Cada una
de ella en cajas separada. Al final, se logro recolectar 755.8 kilos de materiales aprovechables

para reciclar.

Segun Corral (2001) los comportamientos proambientales son definidos como el “conjunto de
acciones deliberadas y efectivas que responden a requerimientos sociales e individuales cuya

consecuencia es la proteccion del medio ambiente” (p.37).
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Cuando encuentro un espacio agradable y limpio trato de mantenerlo
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Figura 16. Pregunta: “Cuando encuentro un espacio agradable y limpio siempre trato de mantenerlo asi”.
Fuente: Equipo investigador.
En cuanto a la categoria de comportamientos ambientales, los estudiantes que contestaron el
cuestionario en un 43% MEP, 54% GY y 76% GBM, afirmaron que si encuentran un espacio

agradable y limpio siempre tratan de mantenerlo asi. Ver figura 16.

Sin embargo, las notas de campo contradicen estas respuestas debido al comportamiento de
los estudiantes, puesto que se evidencia que cuando ellos ingresan a los salones despues del
descanso dejan empaques, restos de comida, botellas y otros desperdicios en el patio o los
pasillos. Ademas, los salones quedan muy sucios después de consumir el refrigerio, como se
registra en la Nota PGY3 “al ver el desorden que quedo6 en el piso les pido que recojan los
papeles y restos de refrigerio y pocos nifios hacen caso. Algunos fueron y los dejaron junto a las

canecas que estan en frente junto al tablero™.

En la Nota NGY7 “Al observar diferentes puntos de la institucion escolar, se encuentran
rastros del refrigerio en los canales eléctricos del segundo piso, los estudiantes arrojan algunos
pedazos de pan y bolsas de yogurt en estas canales, ya que se encuentran sin tapa de

’

proteccion”; en la Nota NGY15 “dos nifios se encuentran jugando con una de las canecas
metalicas que estan en el patio, la sacuden para un lado y otro, la balancean, la empujan, hasta

que finalmente logran darle la vuelta completa y se riega toda la basura que la caneca tenia”.

En la Nota DGY13 “Al finalizar el descanso se puede evidenciar gran cantidad de basura
en el pasillo y en una parte del patio, ademas se encuentran envolturas del yogur del refrigerio

sobre los muros de las ventanas exteriores de los salones de primaria (vale aclarar que estos
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fueron dejados por estudiantes de bachillerato). En la Nota FMEP6 “Llega una sefiora de
servicios generales a coordinacion. Me dice que si puedo acompafarla que necesita mostrarme
algo. Voy detréas de ella, ingresa al bafio de los nifios del segundo piso y me sefiala el orinal de
los nifios. Al observar, en uno de los orinales hay un vaso de helado que les habian dado en el
refrigerio lleno de orines y en el otro orinal habia una céscara de granadilla.” Nota FMEP27
“Se termina la hora del descanso. Tengo clase con 701 y llego antes que la mayoria de los
estudiantes, en el salén sélo se encuentran 4 nifias sentadas, lo primero que puedo observar es

basura en el piso y papeles sobre los puestos”.

Evito arrojar papeles al piso.
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Figura 17. Pregunta: “Evito arrojar papeles al piso”.
Fuente: Equipo investigador.

En la figura 17 se muestran los resultados obtenidos en el cuestionario con relacion al
comportamiento de los estudiantes sobre el hecho de arrojar o no papeles al piso; asegurando el
mayor porcentaje de estudiantes de cada colegio MEP 39%, GY 37%, GBM 76%, que siempre
evitan arrojar papeles, lo cual se contradice nuevamente con los resultados de las notas de campo
de la anterior pregunta. En la Nota RGBM15 “Los estudiantes tomaron refrigerio, y poco a poco
el patio se fue llenando mds de basura, que de estudiantes. Pasaban o caminaban sobre los
residuos de paquetes sin ningun problema, grandes y pequerios estando aun cerca de las canecas

v sin embargo, la basura era arrojada generosamente al piso.”
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Procuro consumir todo el refrigerio en el Colegio
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Figura 18. Pregunta: “Procuro consumir todo el refrigerio en el colegio”.
Fuente: Equipo investigador.

Con relacion al consumo del refrigerio, figura 18, los estudiantes de los colegios GY 38% y
GBM 71%, respondieron que siempre procuran consumir el refrigerio en el colegio; mientras que
un 35% de estudiantes del MEP, afirma que en ocasiones lo consumen todo. Sin embargo, en los
registros realizados en las notas de campo se encuentra que no todos lo consumen en el salén de
clase como debiera hacerse, puesto que se encuentran residuos en varios lugares de la institucion,
como patios, pasillos y bafios. Muestra de ello se registra en la Nota DGYS5 “A pesar, que en los
salones las docentes ya han repartido el refrigerio y alli mismo lo consumen, algunos nifios salen
con el refrigerio y dejan papeles o alimentos en los empaques y los arrojan al piso, con el animo

de jugar”.

En la Nota NGY8 “Después que llevan casi 10 minutos comiendo, empiezo a ver pedazos de
pan en el suelo, sandwiches desbaratados, pedazos de guayaba encima de la mesa, incluso
algunos nifios estan comiendo golosinas que traian en la maleta” y en la Nota PGY2 “Revisé el
pasillo y encontré restos del sanduche, especificamente el pan, que habian dado para el
refrigerio, estaban en el piso junto al salon de primero”. Nota FMEP31 “no falta el que deje
algo y eso se bota a la basura junto con el recipiente; luego me dice: “Ya han encontrado
almuerzos sin consumir detrds de los armarios de grado sexto”. Nota RGBM5 “Los estudiantes
de primaria ya estaban terminando de almorzar y noté cdmo algunos estudiantes cuando no
desean comer algo y la profesora les insiste, arrojan por debajo de la mesa la ensalada o lo que

no quieren comer. ”
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Hago uso adecuado del agua en los bafios del Colegio.
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Figura 19. Pregunta: “Hago uso adecuado del agua en los bafios del colegio”.
Fuente: Equipo investigador.

En la pregunta relacionada con el uso del agua en los bafios de la institucion, el 46% MEP,
58% GY y 71% GBM de los estudiantes respondieron que siempre hacen uso adecuado del agua,
como se muestra en la figura 19, pero los registros de notas de campo del colegio GY, muestran
que los comportamientos frente a este recurso son contrarios a lo que responden los participantes;
evidencia de ello se registra en el En la Nota NGY9 “Cuando voy a revisar estan los tres con las
manos entre el lavamanos jugando con el agua, echandosela encima y regandola en el piso, les
llamo la atencion y salen del bario sacudiendo sus manos y mojando el piso de madera del area

ludica”

Por el contrario, en el colegio MEP se ratifica con lo expresado en la Nota FMEP7 “se dirige
a donde estoy y me dice que en el bario de nifios hay una llave que estd botando mucha agua y
que no la pudo cerrar. Voy hasta el baiio y en el piso hay reguero de agua y la llave esta

daniada.”
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Cuando consumo el refrigerio escolar separo los residuos como papel y

plastico.
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Figura 20. Pregunta: “Separo los residuos como papel y plastico al consumir el refrigerio”.
Fuente: Equipo investigador.

Otro aspecto importante que se evidencia en esta categoria, corresponde a la separacion de
residuos. El cuestionario muestra que un 32% de los estudiantes de GY y 62% de GBM
respondieron que siempre separan los residuos como el papel y el plastico al consumir el
refrigerio, mientras que en el colegio MEP el 30% contestd que en ocasiones los separa, lo cual
muestra que este comportamiento es intermitente, ya sea por desconocimiento del uso adecuado
de las canecas o por dificultad para abandonar las practicas comunes que se han venido

manejando en la comunidad. Estos datos se evidencian en la figura 20.

Nota PGY13 “Al iniciar la semana, los nifios depositaban los desechos en diferente caneca,
a pesar de que diariamente en las horas de la mafiana se les indicaba como debian clasificar los
desechos para depositarlos en las canecas. Al pasar los dias estuvieron mejorando en la
clasificacion de los desechos, aunque expresan confusion con algunos productos que no
reconocen dentro de las tres categorias que son asignadas a las canecas”; Nota NGY13 “comen
muy poco Y el resto del refrigerio lo arrojan a la caneca de la basura; el salon esta muy sucio y
lleno de bolsas y residuos. Al observar las canecas también se han mezclado los residuos sin
tener en cuenta los colores de estas”. Nota DGY3 “Se evidencia que la comunidad no realiza la
separacion de residuos, todo el conjunto de desechos organicos, papeles, plasticos, etc., van a
una misma bolsa”. Nota FMEP31 “Le pregunto si tienen una bolsa para separar los recipientes

de los restos de comida y me dice que todo va a la caneca™



50

En mi Colegio se realizan actividades encaminadas al cuidado del medio

ambiente
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Figura 21. Pregunta: “En mi colegio se realizan actividades encaminadas al cuidado del medio ambiente”.
Fuente: Equipo investigador.

Asi mismo, se indagd acerca de si se realizan actividades en la institucion, encaminadas al
cuidado del medio ambiente, figura 21, en los colegios GY y GBM la respuesta siempre presentd
el mayor porcentaje con un 37% y 90% respectivamente; mientras que en el colegio MEP el
mayor porcentaje se ubico en la escala en ocasiones con un 37%. Varias actividades fueron
descritas a través de las notas de campo y demuestran que las instituciones estan dando
importancia al cuidado del entorno y a la sensibilizacién de la comunidad para promover
comportamientos proambientales. Nota DGY4 “él estéd realizando la campafa de reciclar los
cuadernos que ya no utilizan y estos jovenes se tomaron el liderazgo de recogerlos...separar las
hojas usadas de las que estan en limpio...formaron paquetes de 100 para ser entregadas a todos

los docentes con el proposito de ser utilizadas el proximo anio”.

Nota NGY1 “se da inicio a la capacitacion por parte de tres miembros del programa Basura
Cero, con relacion al manejo de residuos solidos. Se explican las politicas que llevaron a su
creacion, los inconvenientes que han tenido con otras empresas de recoleccion y aclaran como
debe hacerse la separacion de basura”. Nota NGY2 “los profesores salimos con los nifios al
patio, para participar del teatro taller, que el programa Basura Cero va a realizar para
sensibilizar a los estudiantes de primaria con relacion al cuidado del ambiente y la separacion
de residuos solidos”; Nota PGY30 “en el patio del colegio se hizo una formacion de estudiantes,

por cursos, se realizd una lectura para todos, con relacion al cuidado de la Tierra. Luego, los
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vigias ambientales hicieron el juramento por el cuidado del medio ambiente y a ellos se les dio
una bandera de Colombia, la cual se le coloco en el pecho, como reconocimiento por el trabajo
que van a liderar por el cuidado del medio ambiente en el curso y en el colegio”.

El conocimiento ambiental se refiere “a la cantidad y calidad de informacion que una persona
maneja con respecto a su entorno” (Corral, 2012, p.48) es asi, como la tercera categoria que se

indaga en el cuestionario, es la de conocimientos ambientales.

Conozco los problemas ambientales que se presentan en mi Colegio
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Figura 22. Pregunta: “Conozco los problemas ambientales que se presentan en mi colegio”.
Fuente: Equipo investigador.

Al indagar sobre el conocimiento que tienen los estudiantes sobre los problemas ambientales
del colegio, en las tres instituciones la respuesta con mayor porcentaje estd en la escala en
ocasiones, MEP 39%, GY 34% GBM 33%, como lo muestra la figura 22. Pese a esto, hay un
gran porcentaje de estudiantes que casi nunca o nunca conocen los problemas ambientales del
colegio. En las notas de campo se hicieron pocas observaciones sobre el conocimiento ambiental;
sin embargo, las docentes investigadoras en sus propias clases estuvieron trabajando

conocimientos ambientales cuando las situaciones lo ameritaban.

Nota DGY19 “Al empezar la jornada laboral en el salon 204, se inicia clase con el grado
noveno y se finaliza con décimo. Hallo con sorpresa alrededor de dieciocho plantas ubicadas en
el extremo izquierdo al lado del ventanal que da a la calle; esta es una estrategia que la docente

de la tarde ha llevado a cabo con estudiantes de primaria. Aprovecho esta situacion para
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realizar una corta charla a estos dos cursos de la importancia de generar ambientes de bienestar

v en pro del ambiente”.

Tengo los conocimientos necesarios para cuidar el medio ambiente
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Figura 23. Pregunta: “Tengo los conocimientos necesarios para cuidar el medio ambiente”.
Fuente: Equipo investigador.

No obstante, los estudiantes de los colegios GY y GBM afirman que tienen los conocimientos
necesarios para cuidar el medio ambiente, con un 41% y 71% respectivamente, mientras que en el
colegio MEP el porcentaje esta repartido entre las escalas siempre, con frecuencia y en ocasiones,
como se observa en la figura 23. Debido a la necesidad de brindar a los estudiantes
conocimientos ambientales se ha buscado capacitacion para la comunidad educativa, es el caso de
la charla dictada en el colegio GY por el personal del programa Basura Cero, como lo denota la
Nota NGY1 “Esos elementos no se pueden vender ni sacar de la institucion; sin embargo,
aclaran que esa separacion de basuras y recoleccion del reciclaje depende de la sensibilizacion y
formacion que hagamos a todos los miembros de la comunidad educativa para que lo hagan en
el colegio y lo repliquen en sus casas”, de la misma manera en la Nota DGY8 se consigna: “Por
lo tanto no empiezo la clase de espariol, es necesario realizar la charla sobre la importancia de
separar los residuos y reciclar los que sirvan, ademas se constato que algunos jovenes lo hacen
no por descuido, sino, por ideas erroneas, dudas y falencias sobre como se deben separar los

’

productos, las etiquetas, los empaques, los residuos solidos, etc.’
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Al momento de depositar los residuos en las canecas, ¢conozco en cuél
caneca debo botarla?
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Figura 24. Pregunta: “Al momento de depositar los residuos en las canecas jconozco en cudl debo botarlos?
Fuente: Equipo investigador.

Por ultimo, acerca de los conocimientos ambientales que tienen los estudiantes sobre el
manejo adecuado de las canecas, la mayor parte de las respuestas se encuentran en la escala de
siempre con un 31% MEP, 59% GY y 62% GBM, ver figura 24. Esto se ratifica en las notas de
campo, Nota DGY1S5: “La actividad se divide en dos partes: la primera en una lectura sobre las
tres R y luego el andalisis de 11 puntos referentes al cuidado del recurso hidrico. Este tiempo es
muy valioso porque varios estudiantes exponen su punto de vista, sobre todo un estudiante
(Leandro) tiene bastante conocimiento, ademas es reflexivo con las consecuencias del

desperdicio del agua”.

Luego del proceso de andlisis del cuestionario y de las notas de campo, el equipo investigador
determina que aunque los estudiantes poseen actitudes encaminadas al cuidado del entorno, los
comportamientos hacia los espacios escolares no corresponden a esa predisposicion de actuar a
favor del medio ambiente y una de las causas es el desconocimiento que tienen con relacion a
temas ambientales y al rol que desempefian como miembros de una comunidad, lo cual impide la

consolidacion de una cultura ambiental escolar.

De otra parte, el grupo investigador realiz6 el analisis del documento PRAE apoyandose en el
instrumento diagnostico de la SED (Ver resultados de los colegios en Apéndice 1) y desarrollando
una matriz DOFA: Debilidades, Oportunidades, Fortalezas y Amenazas (Ver resultados de los
colegios en Apéndice J) del estado del PRAE en cada colegio.
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Los tres colegios tienen escrito el Proyecto Ambiental Escolar PRAE en cumplimiento de lo
dispuesto en el Decreto 1743 del afio 1994; anualmente se debe revisar y hacer los ajustes
correspondientes, con el fin de realizar una retroalimentacion y verificacion del cumplimiento de
las acciones propuestas para el desarrollo del proyecto al interior de cada institucion. Para este
fin, la Secretaria de Educacion del Distrito SED, solicita a los colegios un documento que debe

ser diligenciado por los docentes que participan en el proyecto.

A partir de la elaboracion de este documento, se determind que los tres colegios convergen en
varios aspectos: los padres de familia y la comunidad en general, no estan vinculados al PRAE y
al cuidado del medio ambiente; solamente los lideres del proyecto estan activos, pero no hay mas
actores de la comunidad que participen y en algunas ocasiones se vinculan para alguna salida
pedagogica y luego retorna la indiferencia. Los planes operativos se dan mdas con el animo de
cumplir un cronograma o gastar un presupuesto, pero no hay un eje claro de cambio o secuencia
l6gica basada en un estudio. No hay impacto dentro de la poblacion que genere comportamientos

proambientales.

En las tres instituciones es sentida la problematica de descuido con el entorno, inadecuado uso
de los recursos naturales (agua, energia), inadecuado manejo de residuos sélidos, falta de sentido
de pertenencia, convivencia y liderazgo, ademas estan inactivos el Comité Ambiental Escolar
CAE y el Servicio Social Ambiental SSA; no hay relacion significativa entre los componentes
curriculares y el PRAE y por ultimo, el Proyecto Ambiental que generalmente es liderado por los
docentes de ciencias naturales, cuenta a partir del 2015 con la participaciéon de las docentes

investigadoras, las cuales pertenecen a otras dreas del conocimiento.

También se encontraron divergencias entre los tres colegios, pues cada uno pertenece a un
territorio ambiental diferente, es marcada la diferencia entre la planta fisica de las tres
instituciones. Asi pues, el GBM cuenta con espacios verdes llamativos, el MEP y el GY, carecen
de estos espacios, mas bien, son infraestructuras grises y con problemas de clima y humedad para
la poblacion académica. En el GBM no estd incluido el PRAE dentro del PEI, se nombra la
importancia del cuidado del Medio Ambiente pero falta que esté incluido, solamente nombra en
los objetivos promover cultura ambiental, uso de los recursos y mejoramiento de la calidad de

vida, contrario a esto los Colegios MEP y GY, si tienen incluido el PRAE dentro del PEI.
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1.3 Justificacion

Durante las Gltimas dos décadas, la arquitectura escolar en la ciudad de Bogotd ha
experimentado una transformacién importante que trasciende su dimension espacial para
convertirse en una herramienta pedagogica en si misma. Los espacios escolares se han pensado
como escenarios fertiles para la interaccion social y el desarrollo emocional; como ambientes de
aprendizaje significativos y como promotores de comportamientos y relaciones inclusivas y
democréticas. Estos espacios educativos transforman el entorno inmediato, inciden en el
mejoramiento urbano de las comunidades y se convierten en puntos de referencia de desarrollo de
la ciudad.

Estos disefios de las nuevas instalaciones escolares de acuerdo con lo planteado en el
documento del Ministerio de Educacion Nacional sobre las normas técnicas para la construccion
de infraestructura escolar, tienen como objeto mejorar el servicio educativo en cuanto a las
practicas pedagogicas, la organizacion escolar y las condiciones ambientales de sus instalaciones;
asi, como cumplir con los requisitos sobre infraestructura escolar, cultural y deportiva dispuestos
en la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994). El desarrollo de la norma en materia de
arquitectura y medio ambiente construido, favorece los temas de seguridad, accesibilidad y
comodidad, con el fin de generar instalaciones de bajo costo de funcionamiento y minimo
deterioro del ambiente, desde la perspectiva de la sostenibilidad ambiental (Normas Técnicas
Colombianas NTC, 2006).

Sin embargo, a pesar de los cambios evidentes en la arquitectura escolar, los comportamientos
de los estudiantes frente a los espacios escolares no se han logrado transformar de forma positiva;
situaciones que se presentan cotidianamente como el desperdicio de agua y energia eléctrica, el
manejo incorrecto de los residuos solidos, el uso inapropiado de las zonas comunes y el deterioro
de las instalaciones en general a manos de los estudiantes, que rayan, rompen y desperdician,
reflejan la necesidad de generar vinculos entre estudiantes y espacios escolares, promoviendo los
comportamientos proambientales. Estos vinculos les deben permitir, identificar los espacios
escolares como propios y generar comportamientos de cuidado y conservacioén que evidencien
sentido de pertenencia hacia la institucion escolar.

Los espacios escolares adquieren relevancia cuando trascienden el ambito fisico y se
convierten en ambientes de aprendizaje, de encuentro, de cultura. Si los estudiantes y maestros

sienten la escuela como institucién publica entendiendo como lo refiere Varela (2005) que lo
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publico esta abierto a la pertenencia de todos y por tanto todos tienen derecho a su uso y disfrute
(p.40) entonces, se facilitaria el trabajo colaborativo y la integracion de la comunidad educativa
con el objetivo de disfrutar, pero a la vez preservar los espacios escolares desde una perspectiva
del derecho comun. Asi se benefician no solo los actuales miembros de la comunidad educativa,

sino que se garantiza el servicio y el derecho de quienes requieren su uso en el futuro proximo.

Transformar esa percepcion de los estudiantes con relacion a los espacios escolares requiere
también de una transformacion y adaptacion de los espacios a las necesidades de aprendizaje y de
interaccion de los nifios y jovenes que conviven alli cotidianamente, mediante la articulacion del
Proyecto Educativo Institucional (PEI) y los proyectos transversales con los escenarios escolares,
se pueden generar espacios alternativos a las aulas de clase que trasciendan el proceso académico
tradicional, hacia la consolidacion de nuevos ambientes de aprendizaje, que promuevan un

verdadero desarrollo integral en los estudiantes.

Espacios que motiven el juego, la comunicacion, el movimiento, el encuentro, son espacios
que fortalecen la calidad de la formacién y la valoracion por parte de la comunidad educativa;
generando de esta manera, comportamientos proambientales en el espacio escolar que se puedan
evidenciar en los comportamientos ciudadanos, en el momento en que los estudiantes interactten

en otros espacios.

Por todo lo anterior, se considera pertinente y necesario, desarrollar un plan de intervencion
mediante el cual los estudiantes se sientan identificados con los espacios educativos, desarrollen
su sentido de pertenencia y apropiacién hacia estos, y que en su relacion cotidiana con los
espacios escolares, evidencien comportamientos proambientales que garanticen el cuidado y la
proteccion de los mismos. Si se tienen buenos ambientes de aprendizaje reflejados o iniciados
desde los espacios escolares, se estara mejorando la cultura ambiental escolar que incluye el
bienestar de toda la comunidad educativa: estudiantes, profesores, directivos, administrativos y

personal de apoyo.

1.4 Formulacion del problema

Después de realizar el proceso diagndstico y de analizar la informacién recogida en las
observaciones, los cuestionarios aplicados a los estudiantes y los documentos institucionales, se

determina que, los tres colegios cuentan con construcciones recientes, incluyendo el Colegio
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Manuel Elkin Patarroyo, que conserva una parte “La casa blanca” construida en 1938; sin
embargo, el Unico que tiene zonas verdes es el Gabriel Betancourt Mejia y ninguna de las tres
instituciones cuenta con espacios de recreacion diferentes a las canchas, esto, produce
inconformismo en las comunidades educativas, ademas, es también una fuerte evidencia del

porqué los estudiantes no conservan adecuadamente las instalaciones del colegio.

A pesar del disefio moderno que tiene la estructura de los colegios, no existe una relacion
emocional con este, pues no trasmite lo suficiente o no suple las necesidades de los nifios y
jovenes. Se asegura, que si la institucion se proyecta segun las necesidades de los estudiantes,
éstos la comprenden de forma positiva y de esta manera, manifiestan un comportamiento de
respeto, desinteresado y comprometido en los diferentes procesos (Noriega, Rodriguez y Bonet,
2016).

Asi mismo, en los tres colegios se refleja la falta de sentido de pertenencia por parte de la
comunidad, en las notas de campo se registra que las personas que viven en los alrededores
arrojan la basura en la esquinas de las instituciones, sin tener en cuenta que éste, es un espacio
educativo donde menores de edad permanecen y perciben este mensaje a diario, por lo tanto, es
facil y normal que ellos reproduzcan este tipo de comportamientos. ES importante entonces,
resignificar y transformar espacios grises por lugares verdes y de esparcimiento, también educar a
la comunidad aledafia, para que cambie sus rutinas y empiece a empoderarse y a preservar este

tipo de lugares.

La relacion del bienestar con el espacio escolar no se manifiesta, porque las instituciones no
logran ofrecer comodidad a los estudiantes ni motivan a los nifios y jévenes a tomar iniciativas en
pro del ambiente; por el contrario, se estimula el pensamiento despreocupado por las
problematicas ambientales, ello se refleja en actitudes y comportamientos anti ambientales, que a
futuro se transforman en una cultura anti ambiental que replica en los diferentes escenarios donde
el estudiante se encuentre. De no realizar una intervencion que abarque a toda la comunidad

educativa, se puede generar un deterioro prolongado de las instituciones.

Es asi, como finalmente se determind que el problema objeto de estudio para la presente
investigacion, es que los espacios escolares no estan disefiados para promover comportamientos
proambientales y los conocimientos ambientales que los estudiantes tienen, son insuficientes para

garantizar actitudes y acciones que promuevan una cultura ambiental institucional.
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Por esta razdn se planted la siguiente pregunta y objetivos de investigacion.

1.5 Pregunta

¢Cudl es la influencia de los espacios escolares en los comportamientos proambientales de los
estudiantes de tres colegios oficiales de Bogot4?

1.6 Objetivos
1.6.1 Objetivo general.

Determinar la influencia de los espacios escolares en los comportamientos proambientales de

los estudiantes de tres colegios publicos de Bogota.

1.6.2 Objetivos especificos.

e Identificar la percepcion que tienen los estudiantes sobre los espacios escolares de sus
colegios y su relacion directa con sus comportamientos proambientales.

e Caracterizar el espacio escolar en tres instituciones educativas oficiales de Bogota.

e Disefar, implementar y evaluar un plan de intervencion a traves del cual se promuevan

los comportamientos proambientales en los estudiantes en tres colegios publicos de Bogota.

2. Estado del arte

La investigacion denominada “Influencia de los espacios escolares en los comportamientos
proambientales de los estudiantes de tres colegios publicos de Bogota™ surgi6 de la necesidad de
identificar la relacion de los comportamientos proambientales, las actitudes ambientales, los
conocimientos ambientales y la cultura ambiental de los estudiantes respecto a su espacio escolar,
para hallar las causas y posibles estrategias de intervencion que permitieran mejorar dichos

comportamientos.

Esta necesidad se evidenci6 en los tres colegios que participaron en la investigacion, por esta
razon, se recurrié a la literatura y a la experiencia en instituciones escolares, que de alguna

manera ya han abordado esta tematica.
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Para construir el estado de arte se rastrearon las palabras descriptoras espacios escolares en
combinacion con: comportamientos ambientales y proambientales, actitudes ambientales,
conocimientos ambientales y cultura ambiental, ademas de pedagogia y las anteriores palabras de
teméatica ambiental. Este rastreo se realizé en diferentes bases de datos, tales como: Redalyc,
Proquest, Dialnet, EBSCOhost, Scopus, Scielo, las cuales arrojaron 27 fuentes relacionadas con
el problema, de diferentes contextos: mundial, latinoamericano, nacional y local. Estos estudios

se ubican entre los afios 2000 y 2016.

En el contexto mundial, autores como Rodriguez (2007) hace énfasis en que la Educacién
ambiental ademas, de apoyarse en principios estéticos y éticos concernientes al bienestar y
avance en el trato que se le da al espacio, también se debe comprender desde la base de su
interconexion con el sujeto, como dimension constitutiva de la educacion, para asi lograr
posiblemente un mayor desempefio en los procesos educativos.

Para el autor, un propdsito considerable es mostrar que el espacio posee un concepto afectivo,
comunicativo, relacional, que puede ser desglosado en un lenguaje educativo como consecuencia
de la interdependencia que mantiene con el sujeto.

“La Educacion ambiental no puede seguir siendo un correctivo a la formacion ordinaria, ni
algo simplemente transversal, sino el meollo de la formacion...; no s6lo como marco sino como
componente formativo y mecanismo de formacion” (Garcia Carrasco y Garcia del Dujo, 2001a:
120 citado en Rodriguez 2007, p.642).

Por otra parte, Olivos, Aragonés y Navarro (2013) manifiestan la existencia de
investigaciones en Educacion Ambiental con escasa evidencia empirica en resultados, que
faciliten un amplio entendimiento de los efectos de las vivencias del contacto directo con
ambientes naturales, y menos, de su relacién o conectividad con la naturaleza, las problematicas
ambientales y el comportamiento proambiental. Aunque se reconoce que se encuentran un gran
namero de evidencias sobre los resultados positivos que el contacto con ambientes naturales tiene
en la salud y en el bienestar de las personas.

En concordancia con investigaciones que relacionen las variables: espacios escolares y
comportamientos ambientales, no se encontraron trabajos constituidos por estos conceptos;
aungue existen diversas investigaciones que establecen de diferente manera, la relacion de los

espacios con el bienestar fisico o emocional.
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Algunos estudios que relacionan los anteriores conceptos son: Los beneficios para la salud de
los espacios verdes urbanos: una revision de la evidencia. Como su titulo refiere, es un rastreo
bibliogréfico de la literatura centrado en los efectos de los espacios verdes en la salud. Para Lee y
Maheswaran (2011) los estudios informaron, que por lo general el espacio verde tiene un efecto
beneficioso para la salud, aunque el establecimiento de una relacion causal es dificil, ya que la
relacion es compleja, debido a esto existen pocas pruebas de los vinculos entre la salud mental,
fisica y el bienestar, con el espacio verde urbano. Vale aclarar que la calidad y la disponibilidad
de estos tipos de espacios también pueden tener relacion con su uso.

No obstante, otros textos se centran en mostrar desde otra perspectiva a los espacios, puesto
que ellos comportan un significado -simbolico, afectivo, comunicativo, etc.- sobre formas
topoldgicas, geogréaficas, arquitectonicas o fisicas, traducible en términos educativos, estos
despliegan una serie de comportamientos comunicacionales, sociales y culturales, con base a la
interdependencia que mantienen con los sujetos, es decir, no solo se esta en el espacio, lugar,
ambiente o0 contexto, sino que tambien el ser humano conforma un espacio con relaciones,

sentimientos y comunicaciones (Rodriguez, 2005).

Asi mismo, los espacios en otras investigaciones toman otra connotacion y se conoce con el
concepto de arquitectura, Blay (2004) considera la arquitectura con sus espacios y los objetos con
los que adaptan las actividades, como una forma directa de ensefianza. Para Christopher (citado
en Blay, 2004) el entorno fisico debe disefiarse de manera que su uso funcional no ocasione
problemas o contradicciones entre las labores humanas. Pues finalmente, se trata de hallar las
reglas o patrones ambientales correctos para cada grupo social. En conclusion, un medio
ambiente adecuado no es solo el que satisface necesidades, sino aquel que permite al ser humano
sustituir esas necesidades por su propia cuenta. El Gnico trabajo del medio ambiente es asegurar

que la gente disponga y acondicione las oportunidades.

Para Rodriguez (2007) los espacios se toman como una pedagogia enmarcada en la linea de
pensamiento y accion educativo-ambiental, esto justifica la necesidad que existe de reinterpretar
los procesos educativos, a diferentes niveles: sociales, tecnologicos, culturales y, cémo no,
ambientales, a partir del potencial educativo que tiene el espacio y de las interacciones que alli se

dan.
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Por otro lado, se hallo literatura que relaciona los conceptos de educacién y arquitectura, para
Romafia (2016) es importante rescatar que el nimero de investigaciones que vincula las dos
variables en mencién, paulatinamente ha ido en aumento en estos Ultimos diez afios, sobre todo lo
relacionado con la evaluacion de calidad de las construcciones escolares. Es por eso, que estos
espacios se deben considerar como lugares de oportunidad educativa y como tal, requieren de
unos componentes minimos como las pautas de circulacion y movimiento, de igual modo, la
iluminacion y la vista natural (Fisher citado en Romafa, 2016). Romafa define la arquitectura
como objeto que no puede ser separado del organismo que en este caso, seria la demanda
educativa y por esta razon, el objeto siempre tiene que responder en forma favorable las labores y
propdésitos de estudiantes y docentes. Finalmente, en este articulo se diferencia el término de
pedagogia del espacio por pedagogia del lugar, enfatiza que los estudiantes de arquitectura
deberian tener una formacion en educacion arquitectonica, con el objetivo de renovar las

instalaciones y salones conocidos hasta el momento.

Otro enfoque es el existencial en la comprension de la arquitectura. Pallasmaa citado en
Romaria (2016) expone que el lenguaje del espacio no ha sido comprendido en occidente por las
siguientes razones: en primer lugar, el término de comunicacion se asemeja solo a la linglistica y
se elude la significancia de los entornos, es decir, se olvida que los espacios también expresan. En
segundo lugar, el inconveniente de investigar las relaciones espaciales y por Gltimo, la ruptura del
cuerpo y la mente, es aqui donde la neurociencia toma lugar, “pues el cuerpo no solo lee,
interpreta y actla en intima relacion con el contexto arquitecténico o natural. EI cuerpo guarda en

su memoria los lugares vividos” (p.31).

Otro autor como Muntafiola citado en Cerezo, Lopez y Mofiivas (2016) también relaciona
estrechamente la arquitectura con la educacion, determina que existen investigaciones que
constatan la “influencia decisiva de la educacion escolar en la concepcion de la arquitectura”
reclamando una calidad de la educacion “dialogica” a partir, de entre otros, los “proyectos

educativos en historia urbana, ecologia, etc.” (p. 44).

Woolner, McCarter, Wall y Higging (citado en Noriega, Rodriguez y Bonet, 2016)
comprenden los espacios y la educacion desde la psicologia ambiental, proponen que los
estudiantes contribuyan a los procesos de transformacion de los espacios educativos, pues estos

estan ligados con el aprendizaje. Algunos factores que afectan el aprendizaje en el aula son: la
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iluminacion, el ruido, la calidad del aire y por supuesto la calefaccion (Meltzoff citado en
Noriega, Jiménez y Bonet, 2016). Ademas, existe una conexion emocional que resulta positiva si
el entorno favorece la interaccion y la libertad de movimiento, pero si éste es restringido, genera
emociones negativas Sternberg y Wilson (citado en Noriega, Jiménez y Bonet, 2016) como
resultado, “la organizacion de los espacios en un entorno educativo tiene un profundo efecto en el
aprendizaje. Los estudiantes se sienten mas conectados a un edificio que se anticipa a sus
necesidades y les respeta como individuos” (p. 63).

Hoy en dia se percibe la escuela como un lugar donde se vivencian dos situaciones diferentes
que se complementan entre si: las educativas y las sociales. Pues los estudiantes no solo aprenden
conceptos especificos, sino, también a relacionarse en su tiempo de esparcimiento. Por esta razén
las personas estan cada vez méas conscientes de que las areas sociales en las escuelas son
relevantes (Baum y Valins, citado en Sanoff, 2002). Estos espacios sociales deben ofrecer un
ambiente tranquilo y propicio para que los estudiantes se sientan comodos y fomenten de esta
manera el sentido de pertenencia. Los espacios generan mensajes, segun su forma, su color, o
disposicion, el estudiante es capaz de identificarlos mentalmente (Sanoff ciatdo en Sanoff, 2002).

Asi mismo los valora y acta o se comporta segun su interpretacion.

Para terminar el contexto mundial, es trascendental tener en cuenta a la poblacion infante y la
interaccidn con los espacios no solo educativos sino también los pablicos. Hart (citado en Agud y
Céamara, 2016) asevera que la ciudad debe facilitar el reconocimiento, la indagacion y por
supuesto el juego. Para ello, el autor formula entornos verdes y lo valida desde el desarrollo
sostenible. Ademas Hart, critica que las ciudades son construidas con base en las necesidades de
los adultos y dejan a un lado a la poblacion vulnerable, es decir, a las personas de bajos recursos,
a los discapacitados y a los nifios y los reducen a espacios cerrados y predisefiados afectando de
esta manera la espontaneidad e ingenio de estos Gltimos.

Para el caso de Latinoamérica, la investigacion en educacién ambiental, de acuerdo con
Medina y Paramo (2014) ha tenido gran auge en la regién durante la Gltima década; sin embargo,
segun su analisis, los programas y experiencias desarrollados no evidencian su efectividad en la

formacidn de las personas, quienes son el elemento central del desarrollo sostenible.

De acuerdo con el andlisis de los resultados planteado por los autores, se puede llegar a varias

conclusiones importantes: en primer lugar, se presenta un gran nimero de estudios descriptivos
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de tipo empirico cuyo interés se centra en identificar las principales preocupaciones ambientales,
la disposicién de los estudiantes a colaborar en la proteccion del medio ambiente y el nivel de
conocimientos y actitudes ambientales, con el fin de plantear propuestas que se puedan integrar a
los curriculos; en segundo lugar, se plantean diversas estrategias didacticas de educacién
ambiental como el deporte, el arte, las salidas pedagdgicas entre otras, y en tercer lugar, la forma
mas frecuente de hacer el proceso de investigacion es a través de la investigacion accion, por lo
cual resulta dificil contrastar los diferentes resultados para evaluar la eficacia en la formacion

sobre educacion ambiental (Medina y Paramo, 2014).

En relacion con trabajos que involucren especificamente los espacios escolares y los
comportamientos proambientales como variables de investigacion, no se logré encontrar estudios
que integren ambos conceptos a la vez; sin embargo, se hallaron varios trabajos que establecen de

diferente manera, la relacion del hombre con los espacios naturales o construidos.

En Mexico, en donde los niveles de contaminacion son altos, se evidencia el interés por una
educacion ambiental que no solo involucre la adquisicién de conocimientos sobre el medio
ambiente y sus problematicas, sino que fortalezca la cultura ambiental enfocada hacia la
generacion de conductas sustentables. Varios de los estudios realizados en los espacios escolares
apuntan a la creacion de estrategias y programas que mejoren la calidad ambiental; como en
Navarro y Ramirez (2006) Construyendo el significado del cuidado ambiental en la escuela
secundaria, Marquez et al. (2011) Cultura ambiental en estudiantes de bachillerato: estudio de
caso de la educacién ambiental en el nivel medio superior de Campeche, Espejel y Flores (2012)

Educacion ambiental escolar y comunitaria en el nivel medio superior, Puebla-Tlaxcala, México.

En Chile, Argentina y Venezuela se han desarrollado estudios donde se relacionan los
espacios escolares con otras variables como: el movimiento (Toranzo, 2007) a través del cual se
reflexiona acerca de la dimension cualitativa del espacio; la participacion (Ferreyro y Stramiello,
2007) considerando la escuela como escenario en donde se promueven el trabajo en equipo vy el
desarrollo de comunidades de aprendizaje; la ciudadania (Reddon, 2010) cuya representacion la
construyen los estudiantes mediante sus discursos y acciones en el espacio escolar; el
conocimiento (Gabatel, 2008) explicando como la arquitectura escolar evidencia la calidad socio
comunicativa y transformadora de un grupo humano, apuntando hacia la arquitectura del

conocimiento; el aprendizaje y la formacion (Otalora, 2010, Arias, 2013) considerando el espacio
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construido como un lenguaje simbolico y contextual influyente en el proceso formativo de los
nifios y jovenes estudiantes, y las representaciones sociales (Guzméan y Marambio, 2004) dando
importancia a la percepcion que tienen los estudiantes de su espacio escolar como elemento que

influye en su motivacion y proceso educativo.

En Losada (2001) se plantea el tema de la relacion que existe entre el espacio en el cual se
establece el individuo y su comportamiento en él; asi como la forma en que ese espacio
construido facilita o dificulta los comportamientos sociales. ElI tema se aborda desde una
perspectiva semidtica, en la cual los comportamientos y el espacio se pueden concebir como
discursos no verbales. Por lo tanto, este trabajo sirve de insumo tanto para el proceso de

investigacion como para la construccion del marco tedrico del presente proyecto.

Aunque los trabajos de investigacion mencionados anteriormente, no tratan especificamente
sobre la influencia de los espacios escolares en los comportamientos proambientales, si se ocupan
de establecer la importancia del papel que juegan los espacios escolares como escenarios no solo
fisicos, sino simbolicos y afectivos, significativos para los procesos de desarrollo de los

estudiantes que los ocupan.

Para el caso de Colombia, se encontrd un estudio de Sandoval (2012) que aunque no toca
directamente el tema de los espacios escolares y su influencia en los comportamientos
proambientales, si analiza el papel de la educacibn ambiental en el desarrollo de
comportamientos sustentables desde el marco de las préacticas culturales, identificando los
aspectos culturales que influyen en las personas y afectan el contexto en el que se desarrolla la

interaccidn entre el individuo y su entorno ambiental, mas alla de los espacios escolares.

En Miranda (2013) se tratan las dimensiones de creencias, valores, actitudes y
comportamientos para construir una descripcion de cultura ambiental, entendiéndola como la
manera en que las personas se relacionan con el medio ambiente; vision que enmarca la
educacion ambiental desde una perspectiva propia en cada contexto especifico, es decir, se debe
conocer en profundidad a una comunidad para determinar lo que es importante para ella desde las
dimensiones antes mencionadas y desde alli plantear lo que necesitan para fortalecer su cultura
ambiental. Esta mirada rescata aspectos emocionales que se deben tener en cuenta en la
formacion de los individuos desde pequefios, para que sus comportamientos favorezcan “la

preservacion del medio ambiente y la supervivencia de las especies” (Miranda, 2013).
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En el articulo de Mifana, Toro y Mahecha (2012) resultado de una investigacion realizada
entre el Programa Red de la Universidad Nacional de Colombia y algunos colegios de Colombia,
se conceptualiza la escuela como una institucion privilegiada para la configuracion de
experiencias publicas y se problematiza lo educativo y lo ambiental, prevaleciendo el concepto de
propiedad como sentido de pertenencia. En esta investigacion se menciona un aspecto muy
importante relacionado con la concepcidon ambiental en las escuelas colombianas y por ende con
los proyectos ambientales escolares (PRAE) que no se relaciona con la naturaleza sino con la
dimension estética de la escuela. Los espacios escolares generalmente deteriorados, sin
vegetacion, desordenados y sucios requieren de ser intervenidos, por lo cual la educacion

ambiental se reduce a un criterio estético; limpiar, pintar y sembrar.

La educacion ambiental en Colombia, de acuerdo con el articulo mencionado anteriormente,
se asocia con un problema de educacion moral que busca generar comportamientos adecuados y
atribuir la culpa de los problemas ambientales al individuo. La naturaleza, en las escuelas, se
concibe como un recurso didactico, como un lugar de experimentacion y de aplicacion de los
conceptos trabajados en clase. EI documento menciona la necesidad de incorporar la educacion
ambiental a la escuela, no como una formalidad sino en las préacticas cotidianas de forma
transversal, puesto que se promueve el trabajo en equipo, la construccion de nuevos saberes y

formas de transmitirlos, y encuentra un verdadero sentido que conecta la escuela con su entorno.

Por otra parte, el tema de espacios escolares es abordado desde la arquitectura y el disefio,
planteando la importancia de algunas variables ambientales que afectan el comportamiento del
ser humano y su relacion con el espacio. No obstante, la preocupacion se ha limitado a los
aspectos técnicos mas que a los pedagogicos, especialmente en cuanto al disefio urbanistico,

arquitectonico y estructural de los espacios escolares (Kassani disefios, s.f.).

En lo que a Bogota se refiere, Paramo (2013) discute la forma como las reglas guian el
comportamiento de las personas e influyen sobre los individuos en los espacios publicos urbanos.
En este estudio descriptivo, se explora la manera como los habitantes de la ciudad de Bogota,
valoran la importancia de un conjunto de reglas que guian comportamientos urbanos responsables
en los espacios publicos. A partir de este estudio, se crea una propuesta de educacion ciudadana,
la cual busca generar impacto en aspectos que las personas consideran importantes para la

convivencia en la ciudad, tales como: seguridad, respeto, higiene, movilidad y cuidado ambiental.
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Desde esta perspectiva, los espacios se hacen méas o menos vivibles si hay reglas claras que

influyan en el comportamiento de las personas.

Ito y Paramo (2000) en un estudio sobre la conceptualizacion y valoracion que hacen las
personas de diferentes espacios o lugares tienen en cuenta dos variables, las diferencias culturales
y la edad; este estudio resulta pertinente para el trabajo de investigacion, dado que describe cémo
las personas evalUan diferentes espacios de acuerdo con la funcion que desempefian en su vida
cotidiana; los individuos tienden a evaluar positivamente y con agrado los lugares naturales que

se relacionan con la recreacion, la cultura y lo social.

Bogota ha estado cambiando el concepto y disefio de los espacios escolares, de acuerdo con el
Plan Maestro de Equipamientos Educativos (PMEE, 2006) los espacios escolares se han venido
transformando de una vision de colegio-monéstico que ejerce control y pretende alejar al
individuo de la mala influencia del entorno, a un colegio-ciudad en donde las actividades
educativas implican un acercamiento al mundo, esto se evidencia no solo en la parte curricular y
pedagdgica, sino en el disefio de los espacios escolares mas abiertos y conectados con la
comunidad. En el documento PMEE del Distrito Capital, se muestra a la escuela como una
estrategia urbanistica que genera oportunidades para que los estudiantes conozcan su entorno y lo

aprehendan como el eje para la transformacion de la comunidad.

Barreto y Jaimes (2015) desarrollaron un proyecto para la ejecucion de una estrategia
pedagdgica, desde el plan operativo del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) con el fin de
promover la participacion de los miembros del Comité Ambiental Escolar (CAE) mediante el
disefio, ejecucion y evaluacion de una estrategia pedagogica orientada al cuidado del mobiliario
de los salones de clase, para promover una cultura del cuidado de lo publico, en el cual

intervinieron a la comunidad educativa de un colegio oficial de Bogota.

Después de realizar un recorrido por la literatura del tema de los espacios escolares con
relacion a conocimientos, actitudes y comportamientos proambientales, se puede decir que a
nivel mundial, Espafia es el pais que ha liderado la investigacion en esta tematica; asi mismo, en
América Latina se ha estado fortaleciendo el interés por los estudios sobre medio ambiente. Pese
a que en Bogota en los ultimos 10 afios se han construido y restituido instituciones educativas
distritales, no existe un estudio que permita evidenciar la influencia que esto ha tenido en los

estudiantes.
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Es necesario aclarar que no hay estudios anteriores relacionados con los espacios escolares y
los comportamientos proambientales en las tres instituciones educativas que participan en la
investigacion: Colegio Gran Yomasa, Colegio Manuel Elkin Patarroyo y Colegio Gabriel
Betancourt Mejia, de la ciudad de Bogota, Colombia.

Hay inexistencia de investigaciones en colegios sobre los espacios escolares y su influencia
en los comportamientos proambientales de los estudiantes, evidenciando un vacio en el
conocimiento sobre esta tematica.

A continuacion se presenta en la tabla 2, un resumen de las fuentes referenciadas en el estado
de arte, relacionando el autor, titulo, afio, lugar de publicacién y el principal aporte de esta fuente
para la presente investigacion. La tabla esta organizada por contextos: mundial, latinoamericano
y nacional (Colombia), desde la referencia mas antigua tomada para este ambito, hasta la méas

reciente.

Tabla 2. Referentes tedricos para el estado de arte.

Autor Afo Pais Aporte
1 | Sanoff, H. (2002). Schools | 2002 Estados Los espacios generan mensajes, segun su
Designed with Community Unidos forma, su color, o disposicion el estudiante es
Participation. capaz de identificarlos mentalmente, asi mismo

los valora y actlia 0 se comporta segun su
interpretacion.

2 Blay, T. R. Arquitectura 'y 2004 Espafia Considera la arquitectura con sus espacios y los
educacion: perspectivas y objetos con los que adaptan las actividades,
dimensiones. como una forma directa de ensefianza. El

entorno fisico debe disefiarse de manera que su
uso funcional no ocasione problemas o
contradicciones entre las labores humanas.

3 Rodriguez, J. M. El 2005 Espafia Muestra desde otra perspectiva a los espacios,
lenguaje de los espacios: ya que ellos comportan un significado -
interpretacion en términos simbolico, afectivo, comunicativo, etc.- sobre
de educacion. formas topoldgicas, geograficas,

arquitectdnicas o fisicas, traducible en términos
educativos, estos despliegan una serie de
comportamientos comunicacionales, sociales y

culturales.

4 | Rodriguez, J.M. La 2007 Espafia Para el autor un proposito considerable es
pedagogia de los espacios mostrar que el espacio posee un concepto
como discurso de la afectivo, comunicativo, relacional, que puede
educacién ambiental. ser desglosado en un lenguaje educativo como

consecuencia de la interdependencia que




mantiene con el sujeto.

5 Lee, A.C.K, & 2011 Inglaterra Por lo general el espacio verde tiene un efecto
Maheswaran, R. The health beneficioso para la salud, aunque el
benefits of urban green establecimiento de una relacion causal es
spaces: a review of the dificil, ya que larelacion es compleja, debido a
evidence. esto existen pocas pruebas de los vinculos entre

la salud mental, fisica y el bienestar, con el
espacio verde urbano, vale aclarar que la
calidad y la disponibilidad de estos tipos de
espacios también pueden tener relacion con su
uso

6 | Olivos-Jara, P., Aragonés, 2013 Esparia Ellos manifiestan que investigaciones en
J. I., & Navarro-Carrascal, Educacion Ambiental se presentan con escasa
O. Educacion ambiental: evidencia empirica en resultados que faciliten
itinerario en la naturaleza y un amplio entendimiento de los efectos de las
su relacién con vivencias del contacto directo con ambientes
conectividad, naturales, y menos de su relacion o
preocupaciones ambientales conectividad con la naturaleza, las
y conducta problematicas ambientales y el comportamiento

proambiental.

7 | Agud, I., & Camara, A. M. | 2016 Espafia Asevera que la ciudad debe facilitar, el
N. Los consejos infantiles y reconocimiento, la indagacién y por supuesto el
el disefio de espacios juego. Para ello, el autor formula entornos
publicos. Una propuesta verdes y lo valida desde el desarrollo
metodoldgica. sostenible.

8 | Cerezo, S. A., Lopez, N. R., | 2016 Espafia Relaciona estrechamente la arquitectura con la
& Mofiivas, S. G. educacidn, expone que existen investigaciones
Arquitecturaen la que constatan la “influencia decisiva de la
formacién de formadores: educacidn escolar en la concepcién de la
del tangram a los mosaicos arquitectura” reclamando una calidad de la
nazaries. educacion “dialdgica” a partir, de entre otros,

los “proyectos educativos en historia urbana,
ecologia, etc.”

9 Romafia, T. Educacién y 2016 Espafia Define la arquitectura como objeto que no
Arquitectura: un puede ser separada del organismo que en este
monografico para un campo caso, seria la demanda educativa y por esta
emergente. razon, el objeto siempre tiene que responder en

forma favorable las labores y propésitos de
estudiantes y docentes.

10 | Noriega, F. M., Jiménez, M. | 2016 Espafia Comprenden los espacios y la educacién desde
A. J., Heppell, S., & Bonet, la psicologia ambiental, proponen que los
N. S. Creando espacios de estudiantes contribuyan a los procesos de
aprendizaje con los transformacion de los espacios educativos, pues
alumnos para el tercer estos esta ligados con el aprendizaje. Un
milenio. ejemplo que afecta el aprendizaje en el aula son

factores como: la iluminacion, el ruido, la
calidad del aire y por supuesto la calefaccion.

11 | Losada, F. El espacio 2001 Argentina Se plantea el tema de la relacién que existe

vivido. Una aproximacion
semidtica.

entre el espacio en el cual se establece el
individuo y su comportamiento en é€l; asi como
la forma en que ese espacio construido facilita
o dificulta los comportamientos sociales. El
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tema se aborda desde wuna perspectiva
semidtica, en la cual los comportamientos y el
espacio se pueden concebir como discursos no
verbales.

12 | Guzman, S. & Marambio, J. | 2004 Chile Da importancia a la percepcion que tienen los
Tesis: Las representaciones estudiantes de su espacio escolar como
sociales del espacio escolar elemento que influye en su motivacion y
en jovenes de dos liceos proceso educativo.
municipales

13 | Toranzo, V. Tesis de 2007 Argentina A través del movimiento se reflexiona acerca
maestria en educacion con de la dimensidn cualitativa del espacio.
orientacion en gestion
educativa: ¢Pedagogia Vs
Arquitectura? Los espacios
disefiados para el
movimiento.

14 | Ferreyro, J. & Stramiello, 2007 Argentina Considera la escuela como escenario en donde
C. Resignificar la escuela se promueven el trabajo en equipo y el
como escenario de desarrollo de comunidades de aprendizaje.
participacion.

15 | Gabatel, A. Contextos 2008 Venezuela La arquitectura escolar evidencia la calidad
arquitectonicos del medio socio comunicativa y transformadora de un
ambiente: de la arquitectura grupo humano, apuntando hacia la arquitectura
escolar a la del del conocimiento; el aprendizaje y la formacién
conocimiento.

16 | Redon, S. La escuela como | 2010 Chile La ciudadania cuya representacion la
espacio de ciudadania. construyen los estudiantes mediante sus
Estudios Pedagogicos discursos y acciones en el espacio escolar
xxxvi. Escuela de
pedagogia.

17 | Arias, M. Tesis: La 2013 Chile Explica cdmo la arquitectura escolar evidencia
arquitectura escolar como la calidad socio comunicativa y transformadora
espacio socio fisico de un grupo humano, apuntando hacia la
formativo, una mirada arquitectura del conocimiento; el aprendizaje y
desde los estudiantes la formacion.

18 | Medina, I., Paramo, P. La 2014 Argentina La investigacién en educacion ambiental ha
investigacién en educacion tenido gran auge en la regién durante la Gltima
ambiental: un analisis década; sin embargo, segln su analisis, los
bibliométrico. programas y experiencias desarrollados no

evidencian su efectividad en la formacion de las
personas, quienes son el elemento central del
desarrollo sostenible.

19 | Ito, M. & Paramo, P. 2000 Colombia Estudio sobre la conceptualizacion y valoracion

Conceptualizacion
transcultural de lugares.

gue hacen las personas de diferentes espacios o
lugares tiene en cuenta dos variables, las
diferencias culturales y la edad; este estudio
resulta pertinente para el trabajo de
investigacion ya que describe como las
personas evallan diferentes espacios de
acuerdo con la funcion que desempefian en su
vida cotidiana; los individuos tienden a evaluar
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positivamente y con agrado los lugares
naturales que se relacionan con la recreacion, la
cultura 'y lo social.

20 | Otalora, Y. Disefio de 2010 Colombia Explica cémo la arquitectura escolar evidencia
espacios educativos la calidad socio comunicativa y transformadora
significativos para el de un grupo humano, apuntando hacia la
desarrollo de competencias. arquitectura del conocimiento; el aprendizaje y

la formacion.

21 | Mifiana, C., Toro, C. & 2012 Colombia Conceptualiza la escuela como una institucién
Mahecha, A.M. privilegiada para la configuracién de
Construccion de lo pablico experiencias pablicas y se problematiza lo
en la escuela: Una mirada educativo y lo ambiental, prevaleciendo el
desde dos experiencias de concepto de propiedad como sentido de
educacion ambiental en pertenencia.

Colombia.

22 | Sandoval, M. 2012 Colombia Estudio de Comportamiento sustentable y
Comportamiento educacion ambiental: una vision desde las
sustentable y educacion précticas culturales, que, aunque no habla
ambiental: una vision desde directamente de los espacios escolares y su
las précticas culturales. influencia en los comportamientos pro

ambientales, habla de la influencia de los
ambientes sociales en el comportamiento
humano, reconociendo el gran nimero de
relaciones que explican la estructura que tienen
los contextos inmediatos que afectan a las
personas en la sociedad.

23 | Miranda, L.M. Cultura 2013 Colombia Se tratan las dimensiones de creencias, valores,
ambiental: un estudio desde actitudes y comportamientos para construir una
las dimensiones de valor, descripcién de cultura ambiental, entendiéndola
creencias, actitudes y como la manera en que las personas se
comportamientos relacionan con el medio ambiente; vision que
ambientales enmarca la educacion ambiental desde una

perspectiva propia en cada contexto especifico,
es decir, se debe conocer en profundidad a una
comunidad para determinar lo que es
importante para ella desde las dimensiones
antes mencionadas y desde alli plantear lo que
necesitan para fortalecer su cultura ambiental.

24 | Paramo, P. 2013 Colombia Discute la forma como las reglas guian el
Comportamiento urbano comportamiento de las personas e influyen
responsable: las reglas de sobre los individuos en los espacios pablicos
convivencia en el espacio urbanos. En este estudio descriptivo, se explora
publico. la manera como los habitantes de la ciudad de

Bogota, valoran la importancia de un conjunto
de reglas que guian comportamientos urbanos
responsables en los espacios publicos.

25 | Barreto, C.H. & Jaimes, F. | 2015 Colombia Desarrollaron un proyecto de investigacion

H. Estrategia socio
educativa para el cuidado
de lo publico — mobiliario
escolar en el colegio

relacionado con el cuidado de lo publico,
modalidad tesis, en el cual intervinieron a la
comunidad educativa en un colegio oficial de la
ciudad de Bogota.
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publico Tomés Carrasquilla
J.M. de Bogota D.C.

26 | Kassani Disefio. Coleccion | s.f. Colombia Aborda el tema de los espacios desde la
Apuntes de Disefio. Aula arquitectura y el disefio, que plantea la
360°. Ambientes y importancia de algunas variables ambientales
experiencias de aprendizaje que afectan el comportamiento del ser humano

y su relacion con el espacio. No obstante, la
preocupacion se ha limitado a los aspectos
técnicos mas que a los pedagogicos,
especialmente en cuanto al disefio urbanistico,
arquitectdnico y estructural de los espacios

escolares.
27 | Secretaria de Educacion del | 2006 Colombia Se muestra a la escuela como una estrategia
Distrito. Plan maestro de urbanistica que genere oportunidades para que
equipamiento educativo. los estudiantes conozcan su entorno y lo

aprenendan 'y como el eje para la
transformacion de la comunidad.

Fuente: Equipo investigador.

Después de hacer un recorrido por la literatura, indagando sobre los estudios realizados en
Colombia, Latinoamérica y el mundo, que guarden relacion con el problema de investigacion del
presente proyecto, se realizdO una sintesis de las principales teorias y conceptos que lo
fundamentan, asi como los referentes legales que enmarcan el problema investigado, los cuales se

presentan en el siguiente capitulo correspondiente al marco teorico.

3. Marco tedrico

La presente investigacion se sustenta tedricamente desde la ecologia humana, la semidtica del
espacio y la psicologia social; teorias de base, desde las cuales se ha trazado la relacion entre
espacios escolares y comportamientos proambientales de los individuos. Asi mismo se plantean
diferentes enfoques de la educacion ambiental como posibles caminos para promover el cuidado

y la conservacion del entorno y la vida.

Posteriormente, en los referentes conceptuales se relacionan otras categorias determinantes
tanto para el proceso de diagndstico como para la construccion del plan de intervencion:

conocimientos ambientales, actitudes ambientales y cultural ambiental.
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Finalmente, los referentes legales dan a conocer la legislacion existente sobre ambiente que
enmarca la educacién ambiental en Colombia y en el mundo, asi como, los parametros legales

que existen sobre los espacios escolares.

3.1 Referentes tedricos

El deterioro del medio ambiente ha pasado de ser un problema puramente ecolégico, social y
econémico, como lo expresa Jaramillo (2010) a ser un problema de salud puablica; la
responsabilidad estatal y ciudadana es proteger la salud como un derecho esencial, individual,
colectivo y comunitario logrado en funcién de las condiciones de bienestar y calidad de vida
(Ministerio de Salud, 2015). Esta situacion afecta tanto a la poblacion actual como a las

generaciones futuras, convirtiéndose en una problematica que requiere atencion inmediata.

En las dos tltimas décadas la preocupacion por la conservacion del medio ambiente ha ido en
aumento, muestra de ello fue el encuentro de 189 naciones pertenecientes a la ONU, en la
Cumbre del Milenio del afio 2000, donde se determind la importancia de generar acciones

encaminadas al desarrollo sostenible debido a los evidentes problemas de deterioro ambiental.

La educacion tiene la responsabilidad de contribuir a la resolucion de los problemas
ambientales especificos (Obregoso y Vallejo, 2010) y aunque, ésta dirige sus esfuerzos hacia la
formacion de los estudiantes en el conocimiento y actitudes frente al medio ambiente, al parecer
este esfuerzo no se ve reflejado en sus comportamientos, ya que, “los problemas ambientales

poseen causas conductuales” (Corral, 2006, p.113).

Desde una perspectiva bidireccional, es necesario “estudiar como el ambiente modifica la
conducta de las personas segun los escenarios en donde tienen lugar...pero, también cémo la

conducta humana puede intervenir sobre el entorno, protegiéndolo o destruyéndolo” (Quevedo,

2008, p. 37).

Para abordar el problema expuesto anteriormente, se plantean las teorias de la ecologia
humana, semidtica del espacio y psicologia social que explican la relacion bidireccional entre

espacios escolares y comportamientos proambientales.

Como primera medida, desde la teoria del psic6logo Kurt Lewin en 1936, se reconoce que la

conducta surge en funcion del intercambio entre la persona y el entorno que le rodea; por lo cual
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dicha conducta obedece a la interaccion de muchas variables ambientales que influyen en el
individuo. Al respecto, Bronfenbrenner desde su modelo ecoldgico, afirma que los ambientes
naturales son la primordial fuente de influencia sobre la conducta humana y considera el
desarrollo humano como una gradual acomodacion, entre un ser humano dindmico y sus entornos
inmediatos igualmente activos y cambiantes; el desarrollo implica un cambio perdurable en la
forma como el individuo percibe su entorno, se relaciona con él y lo modifica, proceso que esta
influenciado por las relaciones que se establecen entre estos entornos y por contextos de mayor

alcance en los que estan incluidos (Bronfenbrenner, 2002).

Desde estos supuestos, Bronfenbrenner denomina ambiente ecoldgico al conjunto seriado de
estructuras, en donde cada uno de los niveles contiene al otro. La capacidad de formacion de un
sistema obedece a la influencia reciproca entre ese sistema y otros, por lo cual se requiere de una

conexion y comunicacion permanente entre los diferentes contextos.

Bronfenbrenner denomina esos niveles como: microsistema, mesosistema, exosistema y
macrosistema. El microsistema, constituye el nivel mads inmediato en el que se desarrolla el
individuo, es el contexto mas cercano, estd conformado por actividades, roles y relaciones
interpersonales que la persona en desarrollo experimenta en un entorno determinado, con

caracteristicas fisicas y materiales particulares (Bronfenbrenner, 2002).

El mesosistema, comprende las interrelaciones de dos o mas entornos en los que la persona en
desarrollo participa activamente, para un nifio podrian ser las relaciones entre el hogar, la escuela
y el grupo de pares del barrio; mientras que para un adulto, las relaciones entre la familia, el

trabajo y la vida social (Bronfenbrenner, 2002).

El exosistema, integrado por sistemas mas amplios que no incluyen a la persona como sujeto
activo, pero en los cuales se producen hechos que afectan lo que ocurre en el entorno, que

comprende a la persona en desarrollo, o que se ven afectados por lo que ocurre en ese entorno

(Bronfenbrenner, 2002).

El macrosistema, se refiere a las correspondencias, en forma y contenido, de los sistemas de
menor orden (micro, meso y €xo) que existen o podrian existir, al nivel de la subcultura o de la
cultura en su totalidad, junto con cualquier sistema de creencias o ideologia que sustente estas

correspondencias (Bronfenbrenner, 2002).
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Este modelo ecologico se constituye en una herramienta conceptual, a partir de la cual se
pueden generar estrategias de intervencion que influyan de manera positiva y efectiva en el
individuo, su familia y la comunidad educativa, siendo los entornos mas cercanos a los que
pertenece, ya que los aspectos del ambiente que modelan con mas fuerza el curso del desarrollo,
son los que tienen mayor significado para el individuo en ciertas circunstancias (Bronfenbrenner,

2002).

Entender los conceptos del modelo ecolégico, es fundamental en la intencidén de generar
cambios en los comportamientos de los estudiantes hacia los espacios escolares, como uno de los
entornos en los que cotidianamente interactiian, e influir en otros entornos de los cuales hacen

parte.

Para este modelo, cuando se modifica la posicion de una persona en el ambiente ecologico,
como consecuencia de un cambio de rol, de entorno o de ambos, se denomina transicion
ecologica y el desarrollo humano, se evidencia cuando la persona se interesa por conocer de
manera mas profunda el ambiente ecologico y es capaz de fortalecer o reestructurar de una forma
mas compleja sus propiedades; el desarrollo supone un cambio permanente en las caracteristicas
de la persona y en cualquier situacion; es decir, que la validez del desarrollo, se adquiere cuando
se demuestra que ha habido un cambio en las concepciones y/o actividades de la persona y que
este cambio se extiende también a otros entornos y otros momentos (Bronfenbrenner, 2002). En
la investigacion ecologica, las propiedades de la persona y las del ambiente, la estructura de los
entornos ambientales y los procesos que tienen lugar dentro y entre ellos, deben considerarse

como interdependientes y analizarse en términos de sistemas.

Como segundo lugar, considerando que la calidad de un espacio no la determina GUnicamente
la estructura fisica en si misma, sino también, lo que significa para los individuos que lo viven
cotidianamente, es decir, los aspectos relacionados con su funcionalidad, su representacion
sociocultural, las relaciones sociales que alli se establecen y su proyeccién afectiva hacia los
individuos; se toma la semiotica del espacio como una teoria fundamental de la cual se han valido
diversas disciplinas como la arquitectura, la psicologia, el disefio, entre otras, para entender la
importancia de los aspectos pedagdgicos, sociales, afectivos, estéticos y culturales del espacio

escolar y su influencia en los comportamientos.
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Para Ireland (2015) el espacio es una consecuencia de la cohesidn social que se basa en la
capacidad de sentir, es decir, es un proceso de interpretacion del entorno, que genera un nuevo
término: espacio arquitectonico, en el cual se involucra al ambiente y lo que éste genera,

comunica y produce en los seres humanos.

A biological definition of space and organization is presented on the basis that the spatiality of an
organism is generated through its capacity to sense, and that this offers a new definition for
‘architectural-space’ tying people, society and environment together on the basis that ‘biological-

space’ underpins architectural space. (Ireland, 2015, s.p.)

En este sentido, Salmeron (1992) define el espacio como el ambito fisico y social en donde se
transmiten valores, promueven identidades personales y grupales, y se favorecen formas de hacer
y de relacionarse. Teniendo en cuenta los elementos mencionados, el espacio se convierte en un
aspecto fundamental para generar sensacion de bienestar y motivar relaciones méas favorables con
el ambiente; como lo expresa Ruiz (1994) es necesario contar con espacios que faciliten el recreo,

el encuentro y el contacto con la naturaleza y la relacion arménica con el medio ambiente.

Por consiguiente, es importante reconocer el espacio escolar como un factor educativo
determinante en la intencion de promover comportamientos proambientales en los estudiantes.
Las escuelas como lo sefiala Santos (1977) deben ser lugares acogedores tanto para estudiantes
como para docentes; lugares que puedan ser considerados propios porque hay posibilidad de
participar, de ejercer la democracia, de adornarlo de forma particular, de disfrutar de su belleza y
de la convivencia. Lugares con condiciones adecuadas que generen sentido de pertenencia e

identidad propia.

Considerar el espacio escolar como lugar, como territorio, implica como lo sefiala Bachelard

(referenciado en Vifiao, 1993):

“Una dialéctica entre lo interno y lo externo — lo que es la escuela y lo que queda fuera, pero también
en relacion con el aula y otros espacios escolares — lo cerrado y lo abierto — estructuras cortantes y
herméticas frente a estructuras de transicién o porosas — y lo pequefio y lo grande — la escuela/hogar
frente a la escuela/cuartel — ...lo curvo y lo rectilineo — que afecta no solo la estética y la
percepcion del espacio por sus usuarios sino también a las diferentes concepciones que se tengan
sobre las funciones o tareas basicas a satisfacer mediante una u otra ordenacion espacial. Incluso

podria afiadirsele una triada no menos importante —lo propio, lo ajeno, lo comin— que guarda una
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estrecha conexion con la distribucion, posesion, usos y relaciones que los miembros de la institucion

escolar mantienen entre si y con los objetos que en ella se hallan”. (p. 20)

Hablar de esas condiciones adecuadas, permite referirse también a las caracteristicas fisicas
del espacio, que como bien lo refieren Evans, Cohen y Brennan (1986) referenciado en el articulo
de Mejia (2010) disminuyen o aumentan el nivel de estrés de los individuos. Entre algunas de
esas condiciones estan: el nivel de estimulacion, dado que poca estimulacion produce
aburrimiento, mientras que mucha estimulacion puede causar distraccion y sobrecarga de
informacidn; la restauracion, principalmente a través de escenarios naturales que permitan el
descanso y la recuperacion de energia; el control, pues las condiciones de temperatura,
ventilacion, sonido y otras cualidades ambientales, contribuyen al estres o la disminucion de él, si
son adecuadas; los escenarios de conducta, pues la relacion entre las personas, los espacios y los

recursos del lugar influyen en los sentimientos, emociones y conductas que se generen alli.

En este orden de ideas, existe relacion entre la percepcion que tengan las personas de su
ambiente, y su relacion con el espacio. De acuerdo con lo sefialado por Mejia (2010) cuando la
gente percibe esas condiciones como negativas para su bienestar, se convierten en factores
estresores, si por el contrario las personas perciben condiciones favorables, su bienestar y calidad

de vida mejoran.

Teniendo en cuenta los aspectos mencionados, se puede entonces afirmar, que la relacion
entre los espacios escolares y los comportamientos proambientales estd mediada, por la
percepcion de bienestar fisico y emocional que los miembros de la comunidad educativa
construyan a partir de su interaccion cotidiana con dichos espacios y con la posibilidad de

transformarlos para mejorar sus condiciones.

Por otra parte, los comportamientos proambientales son definidos por Corral como el
“conjunto de acciones deliberadas y efectivas que responden a requerimientos sociales e
individuales cuya consecuencia es la proteccion del medio ambiente” (Corral, 2001. p.37).
Teniendo en cuenta esta definicidn, se considera importante promover estos comportamientos en
la escuela, puesto que contribuyen a mejorar la calidad de vida y el entorno de las instituciones

educativas, y de esta forma, impactar en la comunidad.
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La brecha entre el pensar, el decir y el hacer, evidencia la importancia de crear estrategias mas
efectivas que realmente redunden en conductas a favor de la proteccion del medio ambiente;
como ya se ha mencionado en algunos apartados anteriores, tener los conocimientos y las

actitudes no es garantia de actuar de forma proambiental.

Si se hace una comparacion entre lo que pasa en la escuela y lo que sucede en la sociedad, se
evidencian acciones concretas que muestran la distancia entre el discurso ambiental y las
manifestaciones reales en términos de comportamientos; de una parte, en la escuela, el
desperdicio de refrigerio, el desperdicio de agua, el no reciclar, el dafiar y romper pupitres,
vidrios, puertas, etc., y de otra parte, en la sociedad, el desperdicio de recursos, el consumo
excesivo de bienes materiales, el uso de productos contaminantes, el manejo inadecuado de los
residuos, etc., son comportamientos que reflejan tanto el desconocimiento como la poca
efectividad de los programas educativos ambientales. Comportamientos que a lo largo de los afios
han provocado efectos dafiinos para el ambiente y como lo menciona Jaramillo (2010) la

aparicion de nuevas enfermedades y activacion de viejas, causando serios problemas de salud.

El comportamiento ambiental esta claramente relacionado con el esfuerzo del individuo y
desde esta perspectiva, de acuerdo con Bolzan, se puede afirmar que ese comportamiento, tiene
tres caracteristicas fundamentales: 1) debe ser un producto o un resultado, ya que se fundamenta
en acciones que generan cambios evidentes en el entorno 2) se identifica como conducta efectiva,
puesto que resulta de la solucion de un problema o de una respuesta a una necesidad. 3) Presenta
un nivel de complejidad al permitir trascender la situacion presente, anticipar y planear el

resultado efectivo esperado (Bolzan, 2008).

En consecuencia, las estrategias encaminadas a la promocién de comportamientos
proambientales deben estar mediadas por el uso de reglas construidas socialmente que, como lo
afirma Paramo (2014) guien el comportamiento de los individuos hacia la sustentabilidad y
generen cambios evidentes y efectivos en su entorno.

Las estrategias dirigidas a la comunidad educativa deben estar enmarcadas en una perspectiva
de educacion ambiental que defienda el cuidado y la preservacion de la vida, la generacién de
vinculos afectivos de las personas hacia los espacios y la promocion de comportamientos

proambientales que se conviertan en habitos.
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La influencia de los espacios en el comportamiento de los individuos es un tema que se ha
abordado desde distintas miradas; una de las lineas de investigacion desde la psicologia social, ha
venido desarrollandose en los Gltimos afios, prestando especial atencion a la relacion del hombre
con su entorno construido (Expoésito y Moya, 2005).

En este sentido, resulta pertinente reflexionar de manera sisteméatica acerca de los
comportamientos proambientales de nifios y jovenes en su relacién cotidiana con los espacios
escolares; teniendo en cuenta que la escuela no es solo un espacio fisico, como se habia
mencionado anteriormente, sino que supone un significado territorial, relacional, afectivo y
comunicativo importante (Mufioz, 2005) a través del cual, se promueven actitudes y conductas en
los sujetos, ésta se convierte en un espacio ideal para la prevencion y solucion de problemas
ambientales.

Entonces, desde la perspectiva semidtica, se puede afirmar que el espacio y el
comportamiento pueden considerarse como discursos no verbales, debido que las formas
espaciales en todo edificio y en toda ciudad, estan concebidas para sugerir, para inducir a tipos de
comportamiento determinados; esto se trata de un proceso de significacion, de manera que
cualquier forma espacial es un mensaje convencional preciso que transmite determinados
significados sociales sobre la base de unos codigos existentes (Eco, 1973).

La influencia del espacio, como afirma Losada, interviene sobre el comportamiento y los
significados, pero también trae consigo elementos discursivos y simbdlicos que se reflejan en la
lectura que hacen los sujetos de esos espacios, de acuerdo con sus experiencias en ellos.

Segun Losada (2001):

“El espacio, percibido por medio de todos los sentidos, adquiere una determinada significacion para

quienes viven inmersos en él; la cual deviene de la experiencia continua y cotidiana de la vida que alli

tiene lugar. Experiencia que abarca no sélo a las actividades que una persona puede desarrollar
individualmente sino, principalmente, a toda la gama de interacciones sociales utilizadas por el
individuo. Asi las interacciones no son realizadas independientemente del espacio y si bien no

podemos decir que este tiltimo las determine, si podemos asegurar su presencia y accion” (p. 272).

En tercer lugar, la psicologia social aporta varios conceptos que sugieren cOmo promover
comportamientos a través del desarrollo de identidad y sentido de pertenencia hacia los espacios
qgue regularmente habitan las personas; la influencia social, el sentido de pertenencia y el

desarrollo de identidad, son conceptos que contribuyen a entender como las personas crean
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vinculos con los espacios y esto aumenta la posibilidad de que sus comportamientos sean mas

favorables para su preservacion.

Desde el campo de la psicologia ambiental, el sentido de pertenencia se relaciona con el
principio de identidad, Vidal y Pol (2005) plantean que esta relacion es fuente de identificacién
simbdlica y referencial de la persona con el grupo al que se siente pertenecer y con el espacio en
el que interactla habitualmente; por esto el sentido de pertenencia se relaciona también con los
entornos fisicos significativos para el grupo. De acuerdo con Aragonés Corraliza, Cortés y
Amerigo (1992) referenciado por Valera y Pol (1994) la identidad social también puede derivarse
del sentimiento de pertenencia o afiliacion a un entorno concreto significativo. En esta linea se
encuentra el desarrollo del concepto de lugar-identidad desarrollado por Proshansky, Fabian y
Kaminoff (1983) la identidad de lugar es considerada como una subestructura de la identidad de
self y consiste en una agrupacion de cogniciones relativas a lugares o espacios donde la persona
desarrolla su vida habitual, en funcion de los cuales la persona puede construir vinculos

emocionales y de pertenencia a entornos especificos.

Estos vinculos son, como minimo, tan importantes como los que se establecen con los
diferentes grupos sociales con los cuales el individuo se relaciona. Una de las categorias que
conforman la identidad social de una persona o un grupo, proviene del sentido de pertenencia a
un entorno, por lo tanto, los mecanismos de apropiacion del espacio son fundamentales para este
proceso de identificacion, ya sea a través de la accion —transformacion, o bien de la identificacion
simbolica (Pol, 1996). Desde este punto de vista, el espacio se convierte en lugar y adquiere

significado.

Ese sentido de apropiacién, y de acuerdo con Valera (1994) se construye y desarrolla
mediante dos vias principales: la primera, mediante el simbolismo, como una propiedad inherente
a la percepcién de los espacios, donde el significado puede derivar de las caracteristicas fisico-
estructurales de los espacios, de su funcionalidad y de las interacciones entre los sujetos que lo
ocupan; y la segunda, mediante mecanismos que cargan de significado un espacio determinado;
al transformar ese significado inicial por otro distinto o incluso contrario, resignificando esos
espacios mediante procesos de apropiacion y desarrollo de sentido de identidad en los que el

grupo participe.
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Estos procesos de apropiacion y sentido de pertenencia, de acuerdo con los autores
mencionados anteriormente, son procesos dinamicos en los cuales interacttan los individuos con
su entorno fisico de forma conductual y simbdlica, asi un espacio se carga de significado y es
percibido como propio por la persona o el grupo, constituyéndose en un elemento especifico de
identidad.

3.2 Referentes conceptuales

Los referentes conceptuales relacionan otras categorias importantes que se tuvieron en cuenta
para la presente investigacion: conocimientos ambientales, actitudes ambientales, cultura
ambiental, educacion ambiental y ambiente, conceptos determinantes durante todo el proceso de

investigacion.
3.21 Ambiente y Educacion ambiental.

La palabra ambiente proviene del latin AMBIRE, que significa lo que esta alrededor de algo.
Segun Rodriguez (2008) el ambiente abarca la delgada piel de nuestro planeta, la cual esta
compuesta por elementos tales como: agua, aire, tierra y fuego solar, quiere decir, que es el

espacio en donde actuan los seres humanos y el medio técnico.

Por otra parte, el término medio ambiente fue utilizado por primera vez en Francia en 1833,
con el significado de medio exterior. Rodriguez (2008) lo define como: “el conjunto de factores
naturales que influyen en el desarrollo de los organismos y con los cuales se relacionan a lo largo
de toda su vida” (p.15).

En la Conferencia de las Naciones Unidas en Estocolmo, 1972, se definié al medio ambiente
como: “el conjunto de componentes fisicos, quimicos, bioldgicos y sociales, capaces de afectar
de forma directa o indirecta, en un plazo corto o largo, sobre los seres vivos y las actividades
humanas” (Sierra, 2012, p.20). En el mismo afio, un grupo de expertos del Programa El hombre y
la Biosfera de la UNESCO, tomando como base a la teoria de sistemas, elabor6 una definicion de
Medio Ambiente:

Son sistemas multidimensionales de interrelaciones complejas en continuo estado de cambio. Asi, al
igual que cualquier otro sistema, el Medio Ambiente presenta tres rasgos esenciales: carécter
multivariable, dimension global y estructuracion por niveles. El primero de ellos se refiere a la

existencia de un nimero elevado de elementos, que suele aumentar con el nivel de integracion. El
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segundo implica que un sistema no es s6lo la suma de sus variables, sino también de sus
interrelaciones. El tercero supone que una realidad sistémica se estructura por niveles de organizacion,
los cuales conducen a subsistemas de orden diferentes, apareciendo la jerarquizacion en funcion del
grado de complejidad de sus elementos. Esta interpretacion sistémica del Medio Ambiente tiene como
consecuencia que cualquiera de los impactos que éste pueda sufrir también debe ser abordado
siguiendo este paradigma. (Sierra, 2012, p.20)

Este planteamiento permite ver al medio ambiente de manera holistica, las relaciones que se
generan entre los elementos que lo integran son procesuales, evolucionan, el medio ambiente es
dindmico, pasa a ser desde su dimension global, una interrelacion de los elementos que se redinen

en el planeta, cualquier cosa que afecte a los seres bidticos, afecta a los abibticos y viceversa.

Es asi, como el ambiente se considera como “un sistema dindmico definido por las
interacciones fisicas, bioldgicas, sociales y culturales, percibidas o no, entre seres humanos, los
demas seres vivientes y todos los elementos del medio donde se desarrollan” (Fernandez, 2014,
p.28). Entonces, el ambiente abarca desde el pensamiento critico, la parte social y la fisica,

entretejiendo lo cultural con lo natural, ofreciendo una concepcion holistica del entorno.

Pedraza y Medina (2000) afirman que el ambiente no es constituido Unicamente por las
plantas, el agua, la capa de ozono, la lluvia &cida, el aire, las basuras; sino todo el escenario en
que el ser humano se desenvuelve, la interdependencia e interrelacion de lo natural, lo cultural,

lo politico, lo social, lo educativo y lo econémico.

Por esta razdn, es necesario que se reconozca que el hombre se relaciona con el ambiente en
diferentes ambitos: en el aspecto natural, con los recursos naturales y el aprovechamiento para el
desarrollo; en el aspecto cultural, con las creencias que llevan a las personas a actuar de
determinada manera; y en lo social, al reconocer que el ambiente es un sistema integral,
dinamico, con interrelaciones en circulos concéntricos que envuelven la vida del hombre. Asi
pues, el primer circulo es el ambiente como entorno inmediato, el segundo circulo es la ciudad o
municipio, extendida al pais, y finalmente, el tercer circulo que reune la totalidad del planeta
(Pedraza y Medina, 2000).

Entonces, el ser humano es parte del ambiente, no es una concepcion alejada de la persona
humana, cada persona forma, crea y transforma el medio ambiente, desde su interrelacion con si

mismo y con el entorno. Segun Wilches (2006):
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La realidad no es por un lado el ambiente y por otro la comunidad que lo ocupa, sino un gran sistema
dindmico y complejo, conformado por elementos bidticos (vivos) y abidticos (tedricamente no vivos),
y por las relaciones entre éstos, y también por elementos inmateriales, pero igualmente reales,
tangibles e identificables, como son las relaciones de poder, las instituciones formales y no formales
que rigen la vida de la comunidad, los sentimientos, valores, aspiraciones, temores y prejuicios de sus

miembros, etc.(p.20).

La educacion y el medio ambiente no pueden ir separados; para cuidar, conservar y solucionar
problemas del medio ambiente, debe trabajarse el ambiente desde la persona, que corresponde al
primer circulo, reconociendo su responsabilidad social, que permita responder a los cambios que
a nivel econdmico, social, politico, cultural, esta afrontando el planeta. Es entonces, cuando surge
la necesidad de formar a las personas para éste fin, reconociendo a la Educacion Ambiental como

mecanismo para lograr esta meta.

La educacion ambiental (E.A.) es un término que actualmente cuenta con diversas
definiciones, por lo cual, no existe un concepto universal que la defina. La Declaracion de
Estocolmo en 1972, adoptada en la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el medio humano,
buscando un enfoque multidisciplinario con caracter escolar, dio los lineamientos para la E.A. a
nivel internacional, introduciendo por primera vez la dimension ambiental en las agendas
internacionales, puesto que se enlazd la problematica ambiental a la esfera de lo social y lo
cultural, vinculandola con la pobreza y con la necesidad de ofrecer mas oportunidades a los

paises pobres para lograr un desarrollo econémico (Bermudez, 2003).

A nivel internacional la E.A esta definida como un proceso que busca desarrollar en la
poblacion una mayor consciencia y preocupacion por los problemas asociados con el medio
ambiente, de igual forma busca incentivar las actitudes, los conocimientos y las habilidades para
trabajar de forma individual y colectiva, no solamente, hacia las soluciones de problemas

comunes, sino también, encaminadas a la prevencion de otros nuevos.

Environmental education has been defined as “a process aimed at developing a world population
that is aware of and concerned about the total environment and its associated problems, and has the
attitudes, motivations, knowledge, commitment and skills to work individually and collectively
towards solutions of current problems and the prevention of new ones” (Tbilisi Declaration, as

summarized in Stapp, 2001citado en Tidball y Krasny, 2011, p.2).
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En la E.A se generan varios enfoques pedagdgicos que difieren entre si. Algunos se
encaminan hacia las précticas ambientales que se centran en el comportamiento, como la
ensefianza del reciclaje o la reduccién del consumo de energia, con el fin de generar ciudadanos

que puedan participar asertivamente en la sociedad.

Environmental education encompasses diverse and sometimes contradictory pedagogical approaches.
For example, (Chawla and Cushing, citado en Tidball y Krasny 2011) some environmental educators
ascribe to behaviorally oriented practices such as teaching about recycling or how to reduce energy
use, while others foster decision making and critical thinking skills with the goal of developing
citizens capable of participating effectively in a democratic society. Still other programs provide
opportunities for students to experience nature directly, for example through spending unstructured
time exploring the outdoors, through wilderness adventure programs such as Outward Bound, and

through field instruction in natural history (Tidball y Krasny, 2011, p. 2).

Por otra parte, se encuentran otros enfoques que facilitan diversos tipos de oportunidades, los
cuales se basan en actividades cercanas al contexto propio ambiental de la comunidad, cuyo
objetivo es que los estudiantes examinen y vivencien la naturaleza de forma directa, y de esta

manera, se generen conexiones emocionales con el ambiente.

Existen diversas corrientes para concebir y practicar la Educacion Ambiental, Sauvé (2005)

afirma que:

A una misma corriente, pueden incorporarse una pluralidad y una diversidad de proposiciones. Por
otra parte, una misma proposicion puede corresponder a dos o tres corrientes diferentes, segun el
angulo bajo el cual es analizada. Finalmente, si bien cada una de las corrientes presenta un conjunto
de caracteristicas especificas que la distinguen de las otras, las corrientes no son sin embargo
mutuamente excluyentes en todos los planos: ciertas corrientes comparten caracteristicas comunes.
(83)

Sauve (2015) relaciona quince corrientes de educacion ambiental, algunas con tradicion mas
antigua, las cuales florecieron y dominaron las décadas de los 70 y los 80; mientras que otras,
hacen parte de las corrientes modernas, las cuales atienden a otras preocupaciones gque han

surgido mas recientemente.

Entre las corrientes que tienen una larga tradicion y enmarcan la Educacion Ambiental, se

encuentran: la corriente naturalista, la corriente conservacionista / recursista, la corriente
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resolutiva, la corriente sistémica, la corriente cientifica, la corriente humanista, la corriente moral
/ ética. Por otra parte, las corrientes mas recientes son: la corriente holistica, la corriente bio-
regionalista, la corriente préxica, la corriente critica, la corriente feminista, la corriente
etnogréfica, la corriente de la eco-educacion, la corriente de la sostenibilidad / sustentabilidad.
Esta riqueza tedrica permite visualizar a la Educacion Ambiental, desde los propdsitos, aspectos

cognitivos, contextos, recursos, entre otros aspectos.

En el mismo sentido, autores como Garcia (2002) afirman que en la actualidad predominan
posiciones encontradas sobre la definicion de E.A., existen diversas teorias, estrategias,
paradigmas; sin embargo, unos autores la definen desde el ambientalismo y otros desde la
promocion del cambio social, unos como concepto y otros como practica. Tradicionalmente se
habia definido a la E.A. como una educacion sobre el medio, en el medio y para el medio,
precisando el objeto, el recurso y el fin, que era proteger y cuidar. Esta definicion ha sido
reevaluada y se continua discutiendo desde diversos paradigmas, los cuales se pueden simplificar

en 3 grandes tendencias.

Un modelo inicial de corte naturalista, centrado en la comprensién del medio, en los conceptos
ecoldgicos y en la investigacion del medio. Un modelo predominante, adn de tipo ambientalista, en el
que se trataria, fundamentalmente, de favorecer, ayudar, proteger, respetar, preservar o conservar el
medio...Un modelo emergente, proximo al desarrollo sostenible y al cambio social, con diversidad de

variantes y submodelos... (Garcia, 2002, p.46)

En este orden de ideas, la E.A. debe promover e instituir discursos que orienten a la actividad
humana con relacion al medio ambiente, encaminada a la adquisicion de conocimientos

ecoldgicos, a la toma de conciencia critica por el beneficio del planeta,

Una Educacion Ambiental que no se reduce a educar para "conservar la Naturaleza", "concienciar
personas" o "cambiar conductas". Su tarea es mas profunda y comprometida: educar para cambiar la
sociedad, procurando que la toma de conciencia se oriente hacia un desarrollo humano que sea
simultdneamente causa y efecto de la sustentabilidad y la responsabilidad global; por lo que se
identifica con una educacion total para la mejora de la calidad de vida y de sus entornos, asumiendo su
caracterizacion como una practica politica, promotora de valores que inciten la transformacion social,

el pensamiento critico y la accion emancipatoria. (Caride y Meira, 1998 en Caride 2001, p.3)
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Es entonces necesario reflexionar sobre las dindmicas sociales que suceden en un contexto
especifico, reconociendo las necesidades, problematicas y posibles soluciones desde la accion, es

asi como la corriente critica social de la Educacion Ambiental, se insiste, principalmente en:

El analisis de las dindmicas sociales que se encuentran en la base de las realidades y problematicas
ambientales: analisis de intenciones, de posiciones, de argumentos, de valores explicitos e implicitos,
de decisiones y de acciones de los diferentes protagonistas de una situacion... Esta postura critica, con
un componente necesariamente politico, apunta a la transformacion de realidades. No se trata de una
critica estéril. De la investigacion o en el curso de ella emergen proyectos de accién en una
perspectiva de emancipacion, de liberacion de las alienaciones. Se trata de una postura valiente,
porque ella comienza primero por confrontarse a si misma (la pertinencia de sus propios fundamentos,
la coherencia de su propio actuar) y que ella implica el cuestionamiento de los lugares comunes y de

las corrientes dominantes. (Sauvé, 2005, p.102)

De la misma manera, Sauvé (2005) presenta a la corriente préaxica de la E.A., en la cual, la
Investigacion Accion permite la participacion de los individuos, con el objetivo de generar un

cambio en un medio, logrando la transformacién de una problematica definida.

Esta corriente pone énfasis en el aprendizaje en la accidn, por la accion y para mejorar esta Gltima. No
se trata de desarrollar a priori los conocimientos y las habilidades en vista de una eventual accién, sino
de ponerse inmediatamente en situacion de accion y de aprender a través del proyecto por y para ese
proyecto. El aprendizaje invita a la reflexion en la accién, en el proyecto en curso. Recordemos que la
praxis consiste esencialmente en integrar la reflexion y la accién, que se alimentan asi mutuamente.
(Sauvé, 2005, p.110)

Romana (1994, en Novo 2009) afirma que la E.A.es un equivalente a educacion para la
competencia ambiental, la cual incluye aspectos cognoscitivos, axiologicos y estéticos. De esta
manera, el trabajo sobre valores se hace fundamental en la educacion ambiental, ya que el
comportamiento y el conocimiento se unen para hacerse efectivo en este proceso de formacion

integral.

Para Meseguer, J.L.; Mas Catala, D.; Gil, S. J.L.; Herndndez P. J.; Guilabert, M.P. 2010,

citados en Romo y Garcia, 2016, lo que se busca fundamentalmente a través de la E.A. es:

Sensibilizar e identificar problemas para dar mejores soluciones a la agresion ambiental, proponer y

practicar energias alternativas de las cuales se obtiene gran beneficio y provocan una menor alteracion
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0 impacto al medio ambiente, es también promover la actitud y los valores hacia la sustentabilidad,
busca promover la participacion ciudadana ambiental, tratando de respetar las caracteristicas de cada
region, a los grupos de individuos, considerando a cada individuo como un agente multiplicador de
un proceso de educacion ambiental a nivel nacional. (p.10)

La E.A, se convierte entonces en un asunto de todos y no en un agregado mas en la
formacion de las personas, por esta razon, es necesario generar espacios de reflexion en torno a la
normatividad, con el fin de darle reconocimiento desde lo tedrico, conceptual y procedimental,
que permita un alcance e impacto que haga efectivo el cumplimiento de las propuestas que la

educacion ambiental tiene. ” (Obregoso y Vallejo, 2010, p.94).

Novo (2009) afirma que uno de los grandes aportes que realiza la educacion ambiental es la
atencion que desde los procesos educativos, se le brinda a los aspectos ecoldgicos y sociales, asi
pues, sin dejar a un lado los problemas de los individuos, se hizo extensivo el contexto, dado que
se incorporan las relaciones entre los sujetos y la naturaleza y con los demas seres humanos,
desde la escala local hasta la global, haciendo que la educacion ambiental se convierta en un

instrumento de transformacion social, replanteando nuestras relaciones con la biosfera.

En este proceso de interrelacion de los seres humanos y el planeta, aparece el término de
sostenibilidad, entendido para Novo (2009) como una meta, la cual es perseguida por nuestra
especie, con el fin de que la sociedad humana permanezca de forma armonica en el mundo,
convirtiéndose entonces en un horizonte, que permite trazar el rumbo que se seguira y que

permitira preparar una buena calidad de vida para futuras generaciones.
Por otra parte, el desarrollo sostenible es entendido como:

Proceso que, inspirado por un nuevo paradigma, nos orienta sobre los cambios que hemos de practicar
en nuestros valores, formas de gestion, criterios econémicos, ecoldgicos y sociales, para mitigar la
situacion de cambio global en que nos encontramos y adoptar un recorrido mas acorde con las
posibilidades de la naturaleza que nos acoge. Seria, por tanto, «una forma de viajar» hacia la
sostenibilidad (Novo, 2009, p.199).

En este orden de ideas, la E.A. debe contribuir al desarrollo sostenible y de acuerdo con Novo
(2009) ésta, se constituyd desde sus inicios, como una legitima educacién a favor de un nuevo
modelo de desarrollo, al que primero se le llamé ecodesarrollo, después desarrollo endégeno y

posteriormente, desarrollo sostenible, el cual fue interpretado por los educadores ambientales,
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como el proceso de “educar para el arte de vivir en armonia con la naturaleza y de distribuir de

forma justa los recursos entre todos los seres humanos” (Novo, 2009, p.203).

Los Objetivos del Desarrollo Sostenible, para el horizonte de 2030, trazados por las Naciones
Unidas plantean en el campo de la educacion, la necesidad de que los estudiantes adquieran los
conocimientos tedricos y practicos necesarios para el desarrollo sostenible, mediante la educacion
encaminada a este fin. Es asi, como la E.A., “trabaja por crear una sociedad que considere los
limites objetivos de la bidsfera y las demandas legitimas de justicia y equidad ambiental de todos

los seres humanos en el reparto de los recursos que nos provee” (Meira, 2015, p.61).

Asi pues, en la actualidad se habla de Educacion para el Desarrollo Sostenible — EDS, que
responda a la educacion y al ambiente, dos realidades dinamicas, que influyen en los cambios
politicos, sociales y econdmicos que afronta el mundo y que al interrelacionarse permite el
funcionamiento global, que afecta a todos los seres humanos. Sierra (2012) afirma que la
educacion es un proceso que se basa en el fomento del espiritu critico y el razonamiento légico
asi que “aparece como uno de los elementos esenciales para cambiar la vision utilitarista del
Medio Ambiente y adoptar un nuevo modo de vida, racional y sostenible, en relacién a todo lo

que éste nos ofrece” (p.21).

En Latinoamérica la E.A. tiene sus inicios en la década de los 80, sin embargo, en Colombia
se remonta a 1974, con el Codigo Nacional de Recursos Naturales Renovables y de Proteccion
del Ambiente, el cual reconoce al ambiente como patrimonio comun, ofreciendo una vision
conservacionista que se implementa en la educacién, a través de los cursos de ecologia, de
jornadas ecologicas, de preservacion ambiental y de recursos naturales (Obregoso y Vallejo,
2010).

En Colombia, la Secretaria de Educacion del Distrito asume la definicion dada por el

Ministerio del Medio Ambiente, el cual conceptualiza a la Educacion Ambiental como:

El proceso que le permite al individuo comprender las relaciones de interdependencia con su entorno,
con base en el reconocimiento reflexivo y critico de su realidad biofisica, social, politica, economica y
cultural, para que, a partir de la apropiacion de la realidad concreta, se puedan generar en ¢él y en su
comunidad actitudes de valoracion y respeto por el ambiente. (Ministerio de Medio Ambiente, citado

en Fernandez, 2014, p. 28)
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La educacion ambiental puede y debe reorientar el modelo de desarrollo establecido hacia la
equidad y hacia la sostenibilidad, lo cual se debe evidenciar en un mejor comportamiento del ser
humano en relacién con su ambiente, con el fin de transformarlo, con un pensamiento que

favorezca a la presente y a las futuras generaciones.

3.2.2 Conocimientos ambientales.

Una manera de fomentar actitudes y comportamientos proambientales, es fortalecer los
conocimientos; los cuales se encuentran intrinsecamente relacionados. Para Corral (2011) el
conocimiento corresponde a la cantidad y calidad de informacion que una persona maneja
respecto a su entorno. Esto encierra informacion sobre problemas ambientales y sus soluciones;

es decir, el desarrollo pleno de la conciencia o la razon.

Como complemento a lo anterior, Plotnikoff, Wright y Karunamuni (2004); Félonneau y
Becker (2008); Duerden y Witt (2010) afirman que, a menudo el aumento del conocimiento

ambiental conduce a una mejora del comportamiento proambiental.

Segtn Palmer (1998, citado en Marquez, et al.) es importante que se logre la comprension
profunda de la crisis ambiental y se desarrolle la motivacion necesaria para actuar en pro del
ambiente, logrando cambios conductuales. Autores como Gonzalez (2007) enfatizan la necesidad
de incorporar la alfabetizacion ambiental en todos los niveles, mediante una participacion
responsable y eficaz de la poblacion, como estrategia para la construccion de una ciudadania
ambientalmente responsable. Zamorano et al. (2012 citado en Gonzalez y Alvarez, 2013)
describe que para esto, es indispensable la participacion de las instituciones educativas...colaborar

en la formacion de las personas ambientalmente responsables.

Igualmente para Manrique et al. (2010) la promocion de acciones ambientales, parte del
fomento del pensamiento critico, mediante la capacitacion relacionada con la proteccion de los
recursos naturales, la disposicion adecuada de residuos so6lidos, la importancia y la proteccion de

los cuerpos de agua, entre otros.
3.2.3 Actitudes ambientales.

Uno de varios conceptos consolidados en la psicologia es el de actitud. Este término se

introduce en la psicologia social en la década de los 20 del siglo pasado, en los Estados Unidos.
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Segun Allport (1935, citado en Casales, 1989) la actitud consiste en un estado disposicional
originado y organizado a través de la experiencia que influye en la conducta del sujeto, frente a
situaciones relacionadas. Desde la Psicologia Ambiental, Holahan (1991) defini6 a las actitudes,
como “los sentimientos favorables o desfavorables que se tienen hacia alguna caracteristica del

medio o hacia un problema relacionado con éI” (p. 15)

Ahora bien, el concepto de actitudes ambientales suele confundirse con concepciones de
conductas, opiniones o creencias ambientales, por ello, es conveniente analizar esta nocidon con
detenimiento y precisarla, como la predisposicion a responder de una manera consistente, ante
una clase de estimulos con un tipo de respuestas. Es decir, y segin Eiser (1994) el concepto de
actitud supone por tanto, una dimension valorativa, ya que es en definitiva, la evaluacion del
estimulo (entornos, personas, situaciones, etc.) la que predispone las acciones relacionadas con el

objeto de actitud, en este caso el ambiente.

Por eso, es importante preponderar lo que algunos autores, como Ifiiguez (1996) han expuesto
al respecto de la concepcion demasiado individualista de la definicion de actitud, sobre todo en
las estrategias dirigidas al cambio de actitudes y la promocion de comportamientos
proambientales. En este sentido, tiene lugar recuperar, revisar y aplicar la influencia social, las

relaciones de poder, las representaciones sociales del ambiente, etc.

Lo anterior, permite comprender precisamente la propia evolucion de este ambito de estudio
de la psicologia ambiental. Esto es, la constante y creciente preocupacion e interés por el
ambiente, como lo que Hernandez e Hidalgo (1998) definen una "constelacion de actitudes que
representan la adhesion a una nueva vision de las relaciones entre el ser humano y el ambiente"

mas conocido como Nuevo Paradigma Ambiental (NPA).

Las actitudes son entendidas para Febles (2001) como la predisposicion del pensamiento
humano a actuar en favor o en contra del entorno, teniendo como base las vivencias, los
conocimientos y los valores del individuo con respecto a su entorno. Ademas, éstas ayudan a
predecir la conducta; aunque también son susceptibles a modificaciones debido a su estabilidad
relativa, dado que éstas no solo se proyectan en una direccion determinada, también poseen un

nivel de intensidad fuerte o débil.


http://www.ub.edu/psicologia_ambiental/uni2/2461.htm
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Hernandez e Hidalgo (2000) definen la actitud como “la predisposicion a responder a alguna
clase de estimulo con ciertas clases de respuestas. Estas respuestas pueden ser afectivas
(sentimiento de agrado o desagrado), cognitivas (creencias u opiniones) y conductuales

(intenciones de conducta o acciones manifiestas) (p.310).

En relacion con lo mencionado, las actitudes surgen facilmente, sin premeditacion alguna.
Zajonc (1980, citado en Corral, 2001) expresa que €stas se manifiestan casi “automaticamente”;

es decir, son respuestas inherentes y propias del ser humano a cualquier tipo de estimulo.

Por su parte Mann (1970, citado en Yarlequé, 2004) considera que la actitud indica la
organizacion que tiene un individuo en cuanto a sus sentimientos, creencias y predisposiciones a

comportarse del modo que lo hace.

Las actitudes ambientales son las opiniones que se tienen acerca de proteger el ambiente y
conservar los recursos (Lopez y Quiroga, 2006). La valoracion de actitudes resulta compleja al
entender, por una parte, que las actitudes son manifestaciones no observables directamente, de tal
suerte que es necesario inferirlas a través de una evaluacion subjetiva de las respuestas de los

sujetos frente a una situacion dada (Caurin y Gil, 2011).

Por eso, es necesario generar estrategias en la escuela encaminadas a desarrollar normas,
comportamientos individuales y colectivos para mejorar actitudes ambientales en los contextos
donde se interactue; Vazquez y Manassero (2005) (citado en Gonzalez y Alvarez, 2013)

mencionan que las actitudes deben ser un objetivo educativo prioritario.
3.24 Cultura ambiental.

La cultura como lo sefiala Guadarrama (1990) expresa el nivel de control que tiene la
humanidad en una forma histérica y determinada, sobre sus condiciones de existencia y
desarrollo, por consiguiente, la forma de actuar compartida por los individuos que conforman una
cultura, tiene valor para la supervivencia del grupo, esas reglas que se mantienen entre las
generaciones, se convierten en practicas culturales y esa practicas son las que construyen
identidad.

En este sentido, la necesidad y preocupacion actual se encuentra dirigida hacia el desarrollo

de conductas sustentables, que por un lado, busquen el cuidado del entorno y por otro,
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promuevan el bienestar humano en todos los rincones del planeta (Schmuck y Schultz, 2002). Por
tanto, es urgente cambiar las dindmicas culturales basadas en la creencia de que los recursos
naturales del planeta son inacabables y en la creencia de que el hombre domina el mundo,
olvidando que cohabita el planeta en unién de plantas y animales de todo tipo (Jaramillo, 2010)
asi que, es una necesidad inaplazable pensar en la creacion de formas mas adecuadas de
comunicacion y relacion del hombre con el universo; segun Rodriguez (2004) la creacion de esos
nuevos lenguajes deben permitir al hombre interactuar con su entorno, fusionarse con la

naturaleza y asumir una posicion de proteccion del medio ambiente.

La cultura ambiental implica la relacion del hombre con la naturaleza y con su entorno, segin
Bayon (2006) esa relacion del hombre con su medio ambiente, incluye el conjunto de estilos,
costumbres y condiciones de vida de una sociedad con una identidad propia, basada en
tradiciones, valores y conocimientos; segin Roque (2003, p. 10, referenciado por Miranda 2013),
cada pueblo impacta en sus recursos naturales y en su sociedad de manera particular; por lo cual,
el tratamiento a los problemas ambientales involucra la necesidad no solo de un enfoque

educativo, sino también cultural.

Por lo tanto, para fortalecer una cultura ambiental que promueva el cuidado y la preservacion
del entorno, de la vida y de los recursos naturales, debe partir del fortalecimiento de
conocimientos, actitudes y comportamientos ambientales que se mantengan en el tiempo, que se
regulen entre individuos y que se conviertan en reglas de conducta, en practicas mas amigables

con la naturaleza y con los espacios en los que interacttan los individuos.

La generacion de esas reglas proambientales consensuadas y compartidas, como lo expresa
Paramo (2014) mediante relaciones interdependientes entre los miembros de una comunidad, son
las que mantienen la cultura a través de su trasmision entre generaciones y de las experiencias
acumuladas. La definicion de esas reglas es la base para regular la relacion del hombre con su
entorno, la promocién de la salud y calidad de vida de los seres humanos y la construccién de
estrategias educativas eficientes que desde la legislacion, pero principalmente desde la cultura,

promuevan la defensa de los recursos naturales y el bienestar fisico y emocional.

En definitiva, como lo expresa Baydn y Morejon (2005) la cultura es una forma adaptativa y/o
asimilacion de entornos, que le permite a las sociedades, mantener un cierto equilibrio con el

medio externo, a través de la técnica, la organizacién social (reproduccién-produccion social y
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poder social) en que el medio ambiente es la premisa necesaria en las formaciones sociales, como

substrato de la existencia y actuacion humana.

3.3 Marco legal

El marco legal que sustenta el presente estudio est4 dividido en dos temas: el primero tiene
que ver con el aspecto ambiental a nivel nacional e internacional, y el segundo, con la legislacion

correspondiente a las construcciones de las instituciones y los espacios escolares en Colombia.

3.3.1 Legislacion Medio ambiente y educacion ambiental.

En este apartado se relaciond la normatividad a nivel nacional e internacional que regula a
través de tratados, leyes y decretos, el manejo adecuado de los recursos naturales y las conductas
necesarias para hacer esto posible, asi mismo, se dan a conocer las leyes que enmarcan la

educacion ambiental en Colombia y en el mundo.
Normatividad internacional sobre Medio Ambiente y Educacion Ambiental.

Para referirse al derecho ambiental internacional, es necesario revisar en la literatura acerca de
las normas legales en la antigiedad. En el siglo I a.C., Julio Cesar quiso controlar el ruido y
organizar el trafico en la ciudad de Roma, asi que prohibié el transito de carruajes en algunos
barrios romanos y pompeyanos, expidiendo la primera norma ambiental que se registra.
Posteriormente, el rey Eduardo | de Inglaterra, reglament6 en 1273 una norma en contra de la

emision de humos (Rodriguez, 2008).

En el siglo XIX después de diversos sucesos como: la Segunda Guerra Mundial y las
consecuencias que dejo la bomba atdémica, la Guerra de Corea y los elementos quimicos
altamente toxicos utilizados en la Guerra de Vietnam, los movimientos pacifistas, principalmente
en Europa, se inclinaron hacia el cuidado y conservacion del medio ambiente, siendo precursores
de las convenciones y tratados que permiten coordinar esfuerzos por el cuidado y conservacién
de éste (Rodriguez, 2008).

En la década de los sesenta se hizo evidente la preocupacion por el medio ambiente y la
necesidad de manejar adecuadamente los recursos naturales. La hidrobidéloga Rachel Carson en

1962 publica un libro titulado “La primavera silenciosa” en donde sefialdo los peligros para la
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salud humana, que implicaba la agricultura basada en pesticidas, fungicidas y agroquimicos
(Bermudez, 2003, p. 27).

En junio de 1972 la Declaracién de Estocolmo’ fue adoptada en la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre el medio humano, dando inicio a la educacion ambiental (E.A.) a nivel
internacional, introduciendo por primera vez en las agendas internacionales la dimension
ambiental. El principal aporte de esta conferencia fue el vincular la problematica ambiental a la
esfera de lo social y cultural, ademés de relacionarla con la pobreza y resaltar la necesidad de
brindar mas oportunidades a los paises pobres para lograr un desarrollo econdémico (Bermldez,
2003, p. 27).

Fruto de la Declaracion de Estocolmo se crea el Programa de las Naciones Unidas para el
Medio Ambiente- PNUMA, en 1973, cuya principal razon de ser, es favorecer la coordinacion
entre organizaciones internacionales y nacionales, con el fin de que éstas le den la importancia
que merece el tema del medio ambiente. En 1975 surge el Programa Internacional de Educacion
Ambiental (PIEA), el cual brinda las bases para una coordinacion educativa ambiental en todo el
mundo, con un enfoque interdisciplinario. Posteriormente, en 1975, el Seminario Internacional de
Educacion Ambiental de Belgrado, condensa en la Carta de Belgrado, los conceptos basicos,

metas y objetivos de la educacion ambiental (Pedraza y Medina, 2000, p. 3).

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura —
UNESCO, en 1976 propuso en la Conferencia internacional de Nairobi, la creacion del Programa
Internacional de Educacion Ambiental, donde se definio “el medio ambiente como la interaccion
entre el medio social y natural, en el marco de las diversas alternativas de desarrollo” (Bermudez,
2003, p.28). Un afio mas tarde, en 1977, se realizé la primera Conferencia Internacional sobre
educacion ambiental en Thilisi, donde se evidencidé la necesidad de incluir la E.A. en la
formacién de todos los individuos y las sociedades, marcando las pautas a nivel internacional

para la educacién ambiental.

En 1981 se cred la Red de Formacion Ambiental para Latinoamérica, con el patrocinio del

PNUMA, con el fin de generar alternativas de formacion en la regién. En el Congreso

7 Se proclamo el dia 5 de junio, fecha en que inicié la Conferencia como el Dia Mundial del Medio Ambiente.
Pedraza y Medina, 2000.
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Internacional de Moscu, celebrado en agosto de 1987, se definieron las directrices de la E.A.,

incluyendo algunas estrategias de caracter curricular, para la década de los noventa.

Afios mas tarde, en 1992 se realizé la Declaracion de Rio de Janeiro, y en su informe de las
Naciones Unidas sobre el medio ambiente y el desarrollo, conocida mundialmente como
“Cumbre de la Tierra”, quedo6 consignada la importancia del concepto de sostenibilidad, el cual

fue adoptado para relacionar la E.A. con los problemas mas apremiantes del desarrollo.

En 1997 se celebrd la Conferencia Internacional medio ambiente y sociedad: educacién y
sensibilizacion para la sociedad en la ciudad de Tesal6nica en Grecia, en donde se reconocio6 a la
E.A, como educacion para la sostenibilidad. En el mismo afio, se llevé a cabo en México el 1l
Congreso Iberoamericano de E.A., en el cual se resalto el caracter politico y el importante papel

de ésta, para alcanzar una sociedad sustentable y justa (Bermudez, 2003, p. 30).

En 1992 se llevd a cabo la Cumbre Mundial sobre el desarrollo sostenible en la ciudad de
Johannesburgo, Sudéfrica, cuyo objetivo principal fue ratificar el punto 21 de los acuerdos de Rio
y los mecanismos para hacer esto posible. Sin embargo, el acuerdo logrado fue débil en cuanto a
las metas y los plazos que se establecieron para cumplirlas. Posteriormente, en Kioto, Japdn, se
firmoé el Tratado de Kioto, y aunque el protocolo fue adoptado el 11 de diciembre de 1997, no
entrd en vigor hasta el 16 de febrero de 2005. Este es un protocolo de las Naciones Unidas sobre
el Cambio Climatico y un acuerdo internacional para reducir las emisiones de gases invernadero.
En el 2015, en la ciudad de Paris, Francia, se realizé la Conferencia de las Naciones Unidas sobre
el cambio climatico, en la cual se adopté un acuerdo histérico con el fin de combatir el cambio
climatico y promover medidas e inversiones para un futuro bajo en emisiones de carbono,

resiliente y seguro (United Nations).
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«Cumbre de Paris para el cambio climatico. ]

Figura 25. Linea del tiempo: Derecho Ambiental Internacional y Educaciéon Ambiental.
Fuente: Equipo investigador.

En la figura 25 se sintetiza en una linea del tiempo, las convenciones, acuerdos y tratados internacionales, mas
relevantes que permiten trabajar en pro del medio ambiente, desde la Educacion Ambiental, como herramienta
necesaria para la formacion de ciudadanos que procuren el cuidado y conservacion del medio ambiente.

Normatividad sobre medio ambiente y educacion ambiental en Colombia.

En América Latina la Educaciébn Ambiental tiene sus origenes en la década de los 80; sin
embargo, en Colombia a partir de los afios 70 se inicié la formulacién de leyes para el cuidado y
conservacion del medio ambiente. Es asi, como en 1973 se proclamoé la Ley 23, cuyo objetivo es
prevenir y controlar la contaminacion del medio ambiente, buscando el mejoramiento del mismo
y de sus recursos. En 1974 se comenzé a introducir el tema ambiental y educativo en el Cdodigo
Nacional de Recursos Naturales Renovables y de Proteccion del ambiente, esto se hizo a través

de la Ley 2811 de 1974, donde se reconoce el ambiente como patrimonio comun, por lo tanto el
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Estado y los particulares deben propender por su conservacion, preservacion, mejoramiento y

utilizacion racional de los recursos naturales (Rodriguez, 2008).

En 1978 se firma el Decreto 1337, por medio del cual se reglamentan los cursos de ecologia
para la educacion formal, los cuales solamente se desarrollaron en algunas escuelas y colegios del
pais. Posteriormente Colombia firma algunos tratados que permitieron resaltar la importancia de
los temas ambientales para el pais, tales como: el Tratado de Cooperacién Amazonica, Ley 74 de
1979; el Convenio para la proteccién y desarrollo del medio marino en la region del gran Caribe,
Ley 56 de 1987, y el Convenio de Viena para la proteccion de la Capa de Ozono, Ley 56 de 1987.

La Constitucién Politica Nacional de 1991 con su Articulo 67, Capitulo 2, considera a la
educacion como componente y mediacion del cuidado y preservacion del ambiente. Asi mismo,
los Articulos 79, 80 y 85 resaltan la importancia del ambiente sano, del manejo adecuado de los
recursos naturales y de la funcion social de los ciudadanos y del Estado para el cuidado y

conservacion del medio ambiente.

La Ley 99 de 1993 crea el Ministerio del Medio Ambiente — MMA y a su vez plantea en
conjunto con el Ministerio de Educacion Nacional — MEN, como prioridad para el sector
educativo nacional, el desarrollo de propuestas que permita insertar en los curriculos el tema
ambiental. En el mismo afio, la Ley 70 incorpora la dimensién ambiental dentro de los programas
de etnoeducacion, dirigido a las comunidades afrocolombianas del pais (Obregoso y Vallejo,
2010).

En 1994 la Ley General de Educacion, Ley 115, establecio a la Educacion Ambiental como
area obligatoria y fundamental en la educacion formal, incorporandola a los curriculos de
ciencias naturales. En este mismo afio, a través del Decreto 1743, el Ministerio de Educacion
Nacional reglamentd el desarrollo de proyectos ambientales — PRAE, como parte de los
Proyectos Educativos Institucionales — PEI, en la educacion formal del pais, en los sectores
publico y privado. Estos PRAE deben ser ejecutados desde los niveles de educacién preescolar,

basica y media, para contribuir en la solucion de problematicas ambientales especificas.

En 1995 se reglamenta la Ley de la Recreacion y el Deporte, Ley 181, la cual permite el
desarrollo de proyectos recreativos ambientales educativos y el ecoturismo (Rodriguez, 2008).

Posteriormente, se plantea el Primer Plan Decenal de Educacién 1996 - 2005, donde la Educacion
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Ambiental se convirtié en un elemento fundamental en el desarrollo curricular y pedagdgico para

elevar la calidad de la educacion (Obregoso y Vallejo, 2010).

En el 2002 la Politica Nacional de Educacion Ambiental - SINA, fue firmada entre los
Ministerios de Educacion y de Medio Ambiente, en donde se concibe la E.A. “desde una vision
sistémica del ambiente, desde la investigacion pedagogica y didactica para el tratamiento de

problemas de diagnoéstico ambiental particular...” Obregoso y Vallejo, 2010, p.86.

En Bogota, el Decreto 617 de 2007, regula la E.A. en el Distrito Capital, donde ésta es un
instrumento para mejorar la calidad de vida de la ciudad. Por otra parte, la Ley 1259 del 19 de
diciembre de 20082, Ley de Comparendo Ambiental, se expide y entra en vigencia, por medio de
la cual, se instaura en el territorio nacional la aplicacion del comparendo ambiental a los

infractores de las normas de aseo, limpieza y recoleccion de escombros.

En la ciudad de Bogota, el Plan de Desarrollo Distrital 2012 — 2016 centré los objetivos
ambientales en la importancia del cambio climatico, es asi como se propusieron 7 programas
estratégicos: Recuperacion, rehabilitacion y restauracion de la estructura ecoldgica principal y de
los espacios del agua, Estrategia Regional frente al cambio climatico, Movilidad Humana,
Gestion Integral de Riegos, Basura Cero, Bogotd Ambientalmente Saludable, y Bogota territorio

en la region.

En marzo de 2014, después de 10 afios de estudiar el caso, el Consejo de Estado expidio el

Fallo del Rio Bogot4, con el fin de recuperar esta fuente de recurso hidrico de la ciudad. Asi:

Se adopt6 un enfoque interdisciplinario, sistémico e interinstitucional para abordar la recuperacion y
conservacion del hidrosistema fluvial de la Cuenca del Rio Bogota de una manera integral. Asi las
cosas, la Sala abord6 la problematica a partir de tres componentes: I. EI Mejoramiento Ambiental y
Social de la Cuenca Hidrogréfica del Rio Bogota, Il. La Articulacion y Coordinacion Institucional,
Intersectorial y Econdmica, y Ill. La Profundizacion de los Procesos Educativos y de Participacién
Ciudadana. A su vez, cada uno de estos componentes fue estudiado con propésitos y objetivos
precisos que permitieron definir la estrategia encaminada a la recuperacion del Rio Bogota. En tal
sentido, la Sala amparé los derechos colectivos relacionados con el agua, el goce de un ambiente sano,

la existencia del equilibrio ecoldgico y el manejo y aprovechamiento racional de los recursos naturales

® http://www.minambiente.gov.co/documentos/normativa/ley/ley 0099 221293 pdf
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para garantizar su desarrollo sostenible, su conservacion, restauracion o sustitucion...(Consejo de
Estado, 2014, p.1)

Actualmente, Bogota cuenta con el Plan Quinquenal 2016 — 2020, con el fin de mejorar la
calidad de los rios de la capital, donde la Secretaria Distrital de Ambiente — SDA, “establecio las
metas individuales de cargas contaminantes permitidas para Demanda Bioquimica de Oxigeno y

Sélidos Suspendidos Totales para los préximos cinco afios (2016 - 2020)” (SDA, 2015).

sley 23 de 1973, cuyo objetivo es prevenir y controlar la contaminacion del medio ambiente,
buscar el mejoramiento del mismo y sus recursos.

sCoadigo Nacional de Recursos Renovables v de Proteccian al Medio Ambiente. Decreto Ley 2811
de 18 de diciembrede 1974, donde se reconoce al ambiente como un bien comun.

M «Colombia firmd el Tratado de Cooperacian Amazanica, Ley 74 de 1979

» Colombia firma &l Convenic pams ls proteccidn y dessmrollo dell medic masing en ks regign ded gren Carbe, Ley 56 de 1387,
» Convenic de Viens pers k& proteccidn de ks Caps de Ozono, Ley 56 de 1387,

» Constitucion Politica de 1991, articulo 67, capitulo 2, s= considers 2 la educacdn como components y medizcion del cuidado y
preservacidn del smbiente.

% Lay 99 de 15953, "lLay dal Madic Ambisnte”, por medio de la cusl s& cres el Ministerio del Madio Ambients
® Ley 70 de 19583, por medio de Iz cual s= inconpora [ dimension ambiental dentro de los programas de stnosducacion.

®Ley 115 de 1984, Ley General de Educacion, donde sa estohlece |z Educscion Ambientzl como @res obligstonia, incorporendolz en los
curriculos de las dencias naturales.

* Decreto 17435 de 1594, MEN hace obligatorio & deszrmolle de los Proyectos Ambientales Escolares | como parte de los PEL

=Leyde la Recreacion y el Deporte, Ley 181 de 1995, Desamollode proyectos recreativas ambientales educativos,
ecoturismao.

=Primer Plan Decenal de Educacion, donde la Educacion Ambiental se convirtio enun elemento fundamental enel
desarrollo curricular y ped agogico para elevar la calidad de |a educacion.

-
=Decreto 617 de 2007, el cual rezula la educacion ambiental en el Distrito Capital, donde |a Educacion Ambiental esun
instrumento para mejorar la calidad devidade Bosota.

=Lay 1258 da 2008. Comparendo Ambientsl. El 12 dediciembradel 2008 se expidey entra envigencia la presante

ley; por mediode lacual, se instaura eneltemritorio nacional |a aplicacion del comparendo ambiental a losinfractores
de las nomasde aseq, limpiezay recoleccion de escombros.

=Fallo del Rio Bogota. En el cualseculpaa las entidadesgubemamentalesy a los municipios porlacontaminacion de
Rio Bogota y se ordenan las medidas pam su recuperacion.

Figura 26. Linea del tiempo: Normatividad en Colombia sobre Medio Ambiente y Educacién Ambiental.
Fuente: Equipo Investigador.

En la figura 26 se condensa la principal normatividad nacional, sobre medio ambiente y educacion ambiental en
Colombia.

3.3.2 Legislacion sobre instalaciones y ambientes escolares en Colombia.
En Colombia existe una clara legislacion sobre la construccion de instituciones educativas y

espacios escolares. La Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, en su Titulo VII, De los

establecimientos educativos, relaciona en los articulos 138 al 141, la definicién de
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establecimiento educativo, la organizacion interna de ésta y la necesidad de contar con una
biblioteca y espacios culturales y deportivos en cada centro educativo. En este orden de ideas, un

establecimiento educativo o institucién educativa es definida como:

Toda institucion de caracter estatal, privada o de economia solidaria organizada con el fin de prestar el
servicio publico educativo en los términos fijados por esta Ley debe reunir los siguientes requisitos: a)
Tener licencia de funcionamiento o reconocimiento de caracter oficial; b) Disponer de una estructura
administrativa, una planta fisica y medios educativos adecuados, y c) Ofrecer un proyecto educativo
institucional (Ley 115, 1994).

En la Norma Técnica Colombiana NTC 4595 de 1999, del Ministerio de Educacion Nacional
MEN, se establecen los requisitos para la planeacion y disefio fisico — espacial de las nuevas
instalaciones escolares, que permitan brindar una mejor calidad del servicio educativo, donde
incluye el espacio construido y el espacio natural, ademas, esta norma permite evaluar y adaptar

las instalaciones escolares existentes.

Sumado a esto, la NTC 4595 abarca las instalaciones y ambientes definidos, tales como: el
colegio, las aulas, los laboratorios, entre otros; los cuales son generados por procesos educativos

de manera sistematica e intencional.

La Norma Técnica Colombiana NTC 4596 de 1999, “establece los requisitos para disefar y
desarrollar un sistema integral de sefializacion en las instituciones educativas que contribuya a la

seguridad y facil orientacion de los usuarios dentro de estas” MEN, 1999.

Las Normas Colombianas de Disefio y Construccién Sismo Resistente — NSR 98, fueron

establecidas en la Ley 400 de 1997, Ley que:

Establecio los criterios minimos para el disefio, construccién y supervision técnica de edificaciones
nuevas, asi como de aguellas indispensables para la recuperacion de la comunidad con posterioridad a
la ocurrencia de un sismo, que puedan verse sometidas a fuerzas sismicas y otras fuerzas impuestas
por la naturaleza o el uso, con el fin de que sean capaces de resistirlas, incrementar su resistencia a los
efectos que éstas producen, reducir a un minimo el riesgo de la pérdida de vidas humanas, y defender

en lo posible el patrimonio del Estado y de los ciudadanos (Congreso de Colombia, 1997).

La Ley 388 de 1997, la cual instaura la normatividad correspondiente al manejo del suelo en

las entidades territoriales, establecidas en los Planes de Ordenamiento Territorial — POT.
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Por otra parte, en Bogoté el Decreto 1469 de 2010, reglamenta las disposiciones relacionadas
con las licencias urbanisticas, con el reconocimiento de edificaciones y con la funcién publica

que cumplen los curadores urbanos en la capital de la Republica.

Después de puntualizar los referentes teoricos, conceptuales y legales que enmarcan la
presente investigacion, es necesario reconocer el proceso metodologico que se utilizd en este

estudio, el cual se da a conocer en el siguiente capitulo.

4. Marco Metodolégico

En este capitulo se dan a conocer los elementos metodol6gicos del presente estudio. Se
relaciona el enfoque, el alcance y el disefio utilizados en esta investigacién; ademas, se refiere la
poblacién, los instrumentos de recoleccién de informacidn, asi como las técnicas de recoleccion y

analisis de los datos, informacién que esta condensada en la figura 27.

Disefio metodolégico

Instrumentos: Notas de
campo, Cuestionario,
Documentos PRAE, . .
Matriz DOFA, RAES,
Registros fotograficos.
Categorias de analisis:
" . T Espacios escolares,
Tecn_lca de an_:illlr.ls Actitudes ambientales,
de informacion: Conocimientos
Teoria ambientales,
Comportamientos
Fundamentada. Proambientales, Cultura
ambiental.

Figura 27. Disefio Metodoldgico.
Fuente: Equipo investigador.
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4.1 Enfoque

El presente trabajo de investigacion se desarrolld6 desde un enfoque cualitativo, el cual no
busca iniciar con una teoria, sino con la interpretacion del mundo empirico para confirmar si ésta
es apoyada por los datos y resultados; es asi, que se origina examinando los hechos y fenémenos,
luego, en este proceso se genera una teoria coherente para representar lo que se observa
(Esterberg, 2002 citado en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 9).

La investigacion cualitativa se entiende entonces, como la l6gica que se despliega en un
proceso inductivo y se centra en explorar y describir acciones para finalmente generar
perspectivas teoricas. Es decir, para Hernandez et al., el investigador debe partir de lo particular a
lo general. Es por esto, que la mayor parte de los estudios cualitativos no se centran en probar
hipdtesis, sino en generarlas durante el proceso y se perfeccionan conforme se recolecten mas

datos. En conclusion, las hipotesis son un resultado del estudio (2010, p.9).

Finalmente explorar y comprender dichos fendmenos, requiere abordarlos desde la
perspectiva de los participantes en un ambiente natural y con relacion a su contexto (Hernandez
et al., 2010, p. 364). Por consiguiente, se propuso este enfoque para la recoleccion y analisis de
datos, puesto que permite abordar el problema desde la interrelacion de los espacios escolares y

los comportamientos proambientales de los estudiantes.

4.2 Alcance

El alcance metodoldgico propuesto es exploratorio, ya que segin Hernandez et al., este tipo
de estudios se realizan cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacion poco

estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se ha abordado antes (2010, p.85).

El problema que se planted para esta investigacion: los espacios escolares no estan disefiados
para promover comportamientos proambientales, ha sido poco investigado. Esto se pudo afirmar,
después de hacer la revision de la literatura existente, dado que no se encontraron relacionadas las
dos variables y los estudios realizados sobre el tema a la fecha son casi inexistentes; a nivel
distrital no se hallan investigaciones que aborde directamente esta tematica, a nivel nacional e
internacional son escasas las investigaciones que se aproximen al tema que se pretendia
investigar. Lo anterior permitid la exploracion de este fendmeno desde nuevas y variadas

perspectivas, que conllevaron a la reflexion y a la intervencion del problema.



102

4.3 Disefio de investigacion

El disefio escogido para llevar a cabo la investigacion fue el longitudinal y la Investigacion
Accion; la razén se le atribuye a que el enfoque cualitativo permite disefiar el estudio desde estas
dos Opticas investigativas.

En las tres instituciones educativas el problema fue observado, registrado y analizado a partir
de dos momentos especificos: desde el segundo semestre del afio 2014 y parte del 2015. Luego, a
finales del afio 2015 y 2016 los resultados fueron examinados después de realizar la intervencion
respectiva. El anterior proceso se baso en el disefio longitudinal, puesto que, “recolecta datos a
través del tiempo en puntos o periodos, para hacer inferencias respecto al cambio, sus

determinantes y consecuencias” (Hernandez et al., 2010, p. 158).

Por otra parte, la Investigacion Accion, denominada asi por el psicélogo Kurt Lewin,
describia una forma de investigacion que podia ligar el enfoque experimental de la ciencia social
con programas de accion social que respondiera a los problemas sociales principales de entonces.
Mediante la Investigacion — Accion, Lewis argumentaba gque se podia lograr en forma simultanea

avances teoricos y cambios sociales (Torrecilla y Javier, 2010).

Para el campo educativo, Elliott define la Investigacién - Accién como un estudio de una
situacion social, con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma (Elliott, 1993
citado en Latorre, 2003). Esta investigacion se fundamenta en la accion reflexiva sobre las
interacciones, actos humanos y las condiciones sociales vividas, en este caso, por el docente en
relacion con sus estudiantes, por lo tanto, la comprension de los procesos educativos se dan solo
inmersos en el contexto educativo y tiene como intencién desarrollar la comprensién de
problemas practicos. Las acciones se orientan a transformar las situaciones una vez se obtenga un

entendimiento mas profundo de estas problematicas.

Es asi, como el disefio longitudinal y la Investigacion Accion, permitieron hilar el proceso
investigativo, el cual contribuyé al cambio y a la transformacion de los espacios escolares y de

esta manera, su influencia en los comportamientos proambientales de los estudiantes.



103

4.4 Poblacion

La poblacion objeto de estudio comprende a algunos estudiantes de los colegios Gran
Yomasa, Manuel Elkin Patarroyo y Gabriel Betancourt Mejia, instituciones publicas de Bogota.

A continuacion se dan a conocer datos méas especificos sobre cada institucion.

La poblacion estd conformada por dos grupos: para la fase diagndstica se consulté a los
estudiantes de grado 7, 9 10 y 11 de los colegios Manuel Elkin Patarroyo y Gran Yomasa y los
estudiantes de grado transicion de la Institucién Gabriel Betancourt Mejia. Para la fase de
implementacion se llevo a cabo con los estudiantes miembros del Comité Ambiental Escolar —
CAE.

Ademas, los estudiantes fueron seleccionados por la facilidad que brindaba la participacion en
el CAE, siendo gestores y replicadores de la informacion que se maneja a partir de las estrategias

de intervencion propuestas para el trabajo.

En la Institucion Educativa Gran Yomasa, como se registra en la Tabla 3, en la fase
diagnostica se trabajo con 239 estudiantes, de los cuales 97 pertenecen a primaria (47 mujeres y
50 hombres) y 142 a bachillerato (71 mujeres y 71 hombres) de la jornada mafana.
Posteriormente durante el afio 2015 se conformé el CAE con una participacion de 26 estudiantes
(17 mujeres y 09 hombres), en el afio 2016 se mantuvo la participacion con un namero de 26
alumnos (18 mujeres y 08 hombres). En total, los participantes dentro de la investigacion en esta

institucion fueron de 291 estudiantes.

Tabla 3. Registro de cantidad de participantes en la fase diagndstica y en la de intervencién

en la IED Gran Yomasa.

71 mujeres 71 hombres Total 142
estudiantes de
Fase bachillerato Total 239
Diagnéstica = 47 mujeres 50 hombres Total 97 estudiantes en la
estudiantes de institucion.
primaria
Fase de 14 mujeres 06 hombres Total 20
intervencion estudiantes de

2015 Bachillerato Total 26 estudiantes




Fase de

intervencion

2016

03 mujeres

14 mujeres
bachillerato

4 mujeres

03 hombres

06 hombres
Bachillerato

02 hombres

Total 06
estudiantes de
primaria
Total 20

Total 06

en la institucion.

Total 26 estudiantes
en la institucion.

Fuente: Equipo investigador.
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En la I.E.D Gabriel Betancourt Mejia, como se registra en la Tabla 4, en la fase diagnostica se

trabajo inicialmente con 25 estudiantes (15 mujeres y 10 hombres) del grado transicién de la

jornada tarde. Posteriormente en el afio 2015 se conformo el grupo “Guardianes del Planeta” con

25 estudiantes (15 mujeres y 10 hombres), todos pertenecientes al grado de transicion. Al iniciar

el afio 2016 se mantuvo este equipo de trabajo, a pesar de estar en otro grado diferente al que

acompafia la docente investigadora, pero ademas el namero de participantes aumento

significativamente, puesto que se conformd el CAE con una participacion de 32 estudiantes (22

mujeres y 10 hombres). En total, los participantes dentro de la investigacion en esta institucion

fueron de 103 estudiantes.

Tabla 4. Registro de cantidad de participantes en la fase diagndstica y en la de intervencién

en la IED Gabriel Betancourt Mejia.

Fase 14 mujeres 07 hombres Total 21 Total 21estudiantes
Diagnostica en la institucion.
Fase de 15 mujeres 10 hombres Total 25 Total 25 estudiantes
intervencién  Transicion Transicion Transicion en la institucion.
2015
Fase de 15 mujeres 10 hombres Total 25
intervencién  Transicion Transicion Transicion
2016 Total 57 Estudiantes
en la institucion.
22 Mujeres 10 hombres Total 32 Jardin,

primaria y
bachillerato.

Fuente: Equipo investigador.
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En el Colegio Manuel Elkin Patarroyo IED, como se registra en la Tabla 5, en la fase
diagndstica se trabajé con 122 estudiantes de bachillerato (59 mujeres y 63 hombres).
Posteriormente durante el afio 2015 se conformé el CAE con una participacion de 20 estudiantes
(12 mujeres y 8 hombres), en el 2016 aumento la participacion con un nimero de 33 alumnos (3
integrantes por curso) y se conformé el servicio social ambiental, con la participacion de 14
estudiantes de grado Décimo y 8 estudiantes de grado Undécimo. En total, los participantes

dentro de la investigacion en esta institucion fueron de 197 estudiantes.

Tabla 5. Registro de cantidad de participantes en la fase diagndstica y en la de intervencion

en la IED Manuel Elkin Patarroyo.

Fase 59 mujeres 63 hombres  Total bachillerato  Total 122 estudiantes
Diagnostica en la institucion.
Fase de 8 mujeres 5 hombres Total 13
intervencion Bachillerato Total 20 estudiantes en
200 4 mujeres 3 hombres Total Primaria 2 TEVEET
Fase de 21 mujeres 19 hombres Total 40
intervencion Bachillerato Total 55 estudiantes en
2016 la institucion.
8 mujeres 7 hombres Total 15
Primaria

Fuente: Equipo investigador.

4.5 Técnicas e Instrumentos de recoleccion de informacion

Para este trabajo, en las tres instituciones educativas: Gran Yomasa, Gabriel Betancourt Mejia
y Manuel Elkin Patarroyo, se utilizd la observacion como método de recoleccién de la
informacion para el diagnostico, la cual “implica adentrarnos en profundidad a situaciones
sociales y mantener un papel activo, asi como una reflexion permanente. Estar atento a los

detalles, sucesos, eventos e interacciones” (Hernandez et al., 2010 p.412).

Las observaciones se registraron en Notas de campo, estos registros se realizaron desde
septiembre de 2014 hasta abril de 2015; la hora de descanso y la hora de toma de refrigerio de los

estudiantes, fueron los momentos de mayor observacion, puesto que, la interaccion de los
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estudiantes entre si, permitid obtener diversas apreciaciones de las actitudes y comportamientos

de los nifios y nifias.

Cada observacion se registrd, para un total de 117 notas de campo, entendidas estas como
escritos redactados en el mismo momento de la accién que se toman mientras se permanece en el
entorno de investigacion (Angrosino, 2007 citado en Angrosino, 2012). Son notas no planificadas
ni estructuradas que en desorden describen y plasman la realidad y que luego, se convierten en un
corpus, una coleccion de informacion que formard la base para su andlisis (Angrosino, 2012) en
las cuales las docentes investigadoras describieron las situaciones observadas, realizaron sus
propias interpretaciones con registro fotografico, y clasificaron los datos arrojados de acuerdo
con las categorias planteadas para el problema. Aunque, durante el andlisis de las diversas
situaciones se logrd identificar distintas categorias emergentes que no estaban contempladas y

que fueron un insumo importante en la investigacion.

Este proceso de observacion y registro de datos en las notas de campo, permitio el diagnostico
del problema de investigacion, ofreciendo informacion sobre la influencia de los espacios
escolares en el comportamiento proambiental de los estudiantes de los tres colegios distritales y

su relacidn bidireccional.

Por otra parte, el andlisis de documentos fue otra de las técnicas de recoleccion de

informacion.

Una fuente muy valiosa de datos cualitativos son los documentos, materiales y artefactos diversos.
Nos pueden ayudar a entender el fendbmeno central de estudio. Practicamente la mayoria de las
personas, grupos, organizaciones, comunidades y sociedades los producen y narran, o delinean sus
historias y estatus actuales. Le sirven al investigador para conocer los antecedentes de un ambiente,
asi como las vivencias o situaciones que se producen en él y su funcionamiento cotidiano y anormal.
(LeCompte y Schensul, 2013; Rafaeli y Pratt, 2012; Van Maanen, 2011; y Zemliansky, 2008, citado
en .Hernandez et al., 2014, p.415)

Es asi, como se realizo el analisis diagndstico del documento PRAE. Es importante aclarar
que segun los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional en el decreto 1743 de 1994 los

PRAE son definidos como:
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Proyectos pedagogicos que promueven el andlisis y la comprension de los problemas y las
potencialidades ambientales locales, regionales y nacionales, y generan espacios de participacion para
implementar soluciones acordes con las dinamicas naturales y socioculturales... Estos proyectos
propician en la escuela espacios para el desarrollo de estrategias de investigacion y de intervencion.
(MEN, 2005)

El analisis de este documento se llevo a cabo en cada una de las instituciones, para lo cual se
utilizé la matriz estandar de la Secretaria de Educacion del Distrito, que permitié contextualizar y
reconocer las proyecciones, vision y mision de los actores del PRAE, como también las posibles
necesidades y puntos débiles, que en el caso particular se tuvieron en cuenta para la intervencion,

siendo implementadas para promover la participacion de toda la comunidad (Ver Apéndice I).

Posteriormente, se analizé la matriz DOFA, que consiste segin Talancon (2006) en realizar
una evaluacion de los factores fuertes y débiles que en su conjunto diagnostican la situacion
interna de una organizacion, asi como su evaluacion externa; es decir, las oportunidades y
amenazas. También es una herramienta que puede considerarse sencilla y permite obtener una

perspectiva general de la situacion estratégica de una organizacion determinada.

Esta matriz se aplico en las instituciones, con el fin de diagnosticar concretamente a cada una
de éstas, relacionandolas con el PRAE y el Proyecto Educativo Institucional PEI. Ademas, provee
los insumos necesarios al proceso de planeacion estratégica proporcionando acciones y medidas

correctivas para el tema en estudio; tiene dos fases: una diagnostica y una estratégica (Ver

Apéndice J).

De igual manera, se utiliz6 el RAE (Resumen Analitico Especializado) o resimenes de datos,
relacionando detalles sobre los referentes mas importantes que pueden aportar a la investigacion
en un momento dado para conceptualizacidon, teorizacion, antecedentes, plan de accion etc.,
basados en la adaptacion realizada por Claudia Carrefio de Rueda y Ortiz Rocio (2000). Segin
CINPRO (Centro de investigaciéon y Proyectos), El RAE es un documento de caracter formativo
que contiene un resumen de cardcter analitico de una tematica especifica que se quiere
profundizar desde distintos saberes, buscando con ello la indagacion, aprehension, comprension y
analisis de un material en cuestion. El equipo investigador realizod el ejercicio de 150 RAES

aproximadamente, para el proceso de investigacion (ver Apéndice K).
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Aunque la presente investigacion es de enfoque cualitativo, se aplicO un cuestionario a los
estudiantes de los colegios investigados; sin embargo, se debe aclarar que el cuestionario es el

instrumento utilizado y hace parte de la técnica de recoleccién de datos, denominada encuesta.

Asi, si el cuestionario es la técnica o instrumento utilizado, la metodologiade encuestas es el conjunto
de pasos organizados para su disefio y administracion y para la recogida de los datos obtenidos. La
distincién es importante, aunque no es infrecuente encontrar un cierto intercambio entre estos
términos, utilizando la palabra encuesta para referirse también a un cuestionario especifico. Mas alla
de la precision terminologica, lo que es realmente importante es tener presente la diferencia
fundamental existente entre el método de investigacion que nos provee del contexto para tomar
decisiones en el disefio de la investigacion con cuestionarios, y la herramienta que el cientifico elabora

para llevar a cabo su recogida de datos durante el trabajo de campo. (Meneses y Rodriguez, p.9)

También, se aplico un cuestionario que consiste en un conjunto de preguntas respecto de una
0 mas variables a medir (Chasteauneuf, 2009 citado en Hernandez et al., 2014). El cuestionario
aplicado consta de veinte preguntas y es de escala tipo likert, el concepto de escala (aplicado a la
medicion) puede definirse como: “sucesion ordenada de valores distintos de una misma cualidad”
(Real Academia Espafiola, 2001, p. 949 citado en Hernandez et al., 2014.) “Es un patrdn,
conjunto, medida o estimacion regular de acuerdo con algun estandar o tasa, respecto de una
variable” (Carmines y Woods, 2003b citado en Hernandez et al., 2014). El cuestionario se aplico
con el proposito de reflejar las actitudes, los comportamientos y los conocimientos ambientales

que los estudiantes de cada institucion tienen.

. ., . . .. 9
Para el proceso de la validacion del instrumento se hizo la solicitud formal a un par experto”,
que lo revisé y evalud, haciendo las respectivas sugerencias a través de una matriz que permitid

visualizar las dificultades y fortalezas del instrumento.

Finalmente, se empled el andlisis fotografico como un registro de lo observable. Para
Augustowsky (2007) una mirada atenta podria reconocer en estas fotos datos valiosos acerca de
la cultura material de la escuela, de los espacios o de la organizacion de alumnos y docentes en

esos espacios, entre muchas otras cuestiones. En este sentido, la fotografia, en tanto portadora y a

° Serrato Linay Jaimes Fredy, pares expertos en comportamientos proambientales, Magister Universidad de La
Sabana.
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la vez productora de contenidos, se postula como una herramienta sumamente util para la

investigacion.

Los registros fotograficos se efectuaron en diferentes momentos y espacios, no tienen una
limitacion o un tiempo demarcado, puesto que buscan acciones espontaneas que ayuden a
identificar aspectos especificos del problema de investigacion y posteriormente de resultados de
la intervencion. Ademas, éstos permiten recrear memorias en las investigadoras, facilitando asi

las notas y registros escritos.

4.6 Categorias de analisis

El analisis de los datos recogidos se realizo a partir de 5 categorias definidas por la literatura
existente: espacios escolares, comportamientos proambientales, actitudes ambientales,
conocimientos ambientales y cultura ambiental. A partir de estas categorias, se hizo un anélisis de
cada una de las notas de campo, realizando una codificacion axial y selectiva de la informacion
obtenida. En esta codificacidn “el investigador selecciona la que considera mas importante y la
posiciona en el centro del proceso que se encuentra en exploracion... Posteriormente, relaciona a la

categoria central con otras categorias” (Hernandez et al., 2010, p. 494).

A continuacion se relacionan en la Tabla 6, las categorias que permitieron el analisis de la

informacion obtenida a partir de las notas de campo.

Tabla 6. Categorias para el andlisis de notas de campo.

CATEGORIA DEFINICION

Predisposicion del pensamiento humano a actuar en favor o en contra
del entorno social, teniendo como base las vivencias, los conocimientos

Actitudes y los valores del individuo con respecto a su entorno.
ambientales Febles, M. (2001)

Proceso complejo que incluye la obtencion, analisis y sistematizacion,
Conocimientos por parte del individuo, de la informacion proveniente de su entorno.
ambientales Febles, M. (2001)

Conjunto de acciones deliberadas y efectivas que responden a
Comportamientos  requerimientos sociales e individua
proambientales les cuya consecuencia es la proteccién del medio ambiente.

Corral, V.(2001)

Conjunto de formas de comunicacién del hombre y el grupo social con
el universo. Implica la creacion de nuevos lenguajes que le permiten al
hombre interactuar con su entorno, fusionarse con la naturaleza y asumir
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Cultura ambiental ~ una posicion de proteccion del medio ambiente.
Rodriguez, J. (2004)
Mufioz, J. (2005) el espacio escolar no es solo un determinado medio
fisico 0 un escenario para los comportamientos, sino un agente activo en
Espacio Escolar el proceso educativo que proporciona oportunidades de accién y permite
el desarrollo y la renovacion del sujeto de forma significativa.

Fuente: Equipo investigador.

4.7 Técnicas de analisis de informacion

En una investigacion de enfoque cualitativo, segin Hernandez et al., 2014:

Los propdsitos centrales del analisis cualitativo son: 1) explorar los datos, 2) imponerles una
estructura (organizandolos en unidades y categorias), 3) describir las experiencias de los participantes
segln su Optica, lenguaje y expresiones; 4) descubrir los conceptos, categorias, temas y patrones
presentes en los datos, asi como sus vinculos, a fin de otorgarles sentido, interpretarlos y explicarlos
en funcidn del planteamiento del problema; 5) comprender en profundidad el contexto que rodea a los
datos, 6) reconstruir hechos e historias, 7) vincular los resultados con el conocimiento disponible y 8)

generar una teoria fundamentada en los datos. (p.418)

Ademas, proponen distintos acercamientos para realizar el analisis cualitativo, teniendo en

cuenta el marco referencial o el disefio determinado para la investigacion. “Entre estos

acercamientos se encuentran varios, como etnografia, teoria fundamentada, fenomenologia,

feminismo, analisis del discurso, analisis conversacional, analisis semioticos y posestructurales”

(Grbich, 2007, y Alvarez-Gayou, 2003, en Hernandez et al., 2014, p.419).

Uno de los métodos de investigacion, que es a la vez técnica de analisis de datos, la Teoria

Fundamentada (grounded theory), la cual:

Fue desarrollada por B. Glaser y Strauss en 1967 como un método para crear teoria inductiva (Glaser,
1992: 30, en, Andréu Abela y otros, 2007) sobre el comportamiento humano y el mundo social con
una base empirica. Cuando Glaser (1992) la define, la entiende como una metodologia de analisis que
esta unida a la recoleccién de datos y permitira la formulacién de un conjunto integrado de hipétesis

conceptuales. (Shettini y Cortazzo, 2015, p.33)

La Teoria fundamentada (TF) es un marco para la investigacidn, pero también es un marco

para el andlisis de datos, la cual nace de los datos y busca generar teoria, pues sirve para

describir, procesar y explicar las relaciones entre los conceptos claves.
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La estructura de la TF se inicia en la obtencion de las notas de campo que se denominan memos.
Pueden ser producto de observaciones, sus comentarios interpretativos, las entrevistas realizadas, a
partir de las cuales comienza la tarea de codificacion y categorizacion de la informacion; el muestreo
tedrico y, finalmente, la comparacion constante hasta llegar a la saturacién, que indica que no hay mas
informacion a codificar. (Shettini y Cortazzo, 2015, p.34)

Para el analisis de la informacion recopilada, en la presente investigacion, el equipo
investigador hizo un acercamiento a la Teoria Fundamentada, es asi, como se puede afirmar que,
la técnica de analisis de informacion fue Tendencia a la Teoria Fundamentada, puesto que a partir
de definiciones conceptuales, de los procesos de investigacion e intervencion, se logro la

generacion de teorias.

En este orden de ideas, el equipo investigador efectud el proceso de elaboracion de memos o
notas de campo, a partir de estas, se realizo la codificacion abierta, posteriormente a la axial, en la
se tuvo en cuenta las 5 categorias definidas a partir de la revision de la literatura, ademas, de
determinar otras categorias emergentes. Posteriormente, se realizd la codificacion selectiva,
donde se establecieron relaciones entre las agrupaciones, realizando la interpretacion de la
informacion codificada. “Entendemos que la TF se propone construir conceptos a partir de la
informacion obtenida. Los investigadores deben crear categorias tedricas estableciendo relaciones
relevantes entre ellas que llevaran a la construccion de teorias sustantivas” (Shettini y Cortazzo,
2015, p.34).

Finalmente, con el fin de darle confiabilidad al analisis de la informacion obtenida a través de
los diferentes instrumentos, se utilizo la triangulacion, la cual segiin Olabuénaga (2012) se utiliza
para la busqueda del control de calidad, basada en el postulado de que este control se consigue
mejor, contrastando las técnicas cuantitativas con las cualitativas, que replegandose rigidamente a

la fidelidad de una sola mirada.

La triangulacion permite que varios docentes intervengan con diversas estrategias o
instrumentos en distintos lugares y tiempo, luego crucen o contrasten la informacién obtenida

entre si o con la teoria y de esta forma validar lo observado y lo intervenido.

Después de identificar el problema a investigar, darle sustento tedrico, plantear el proceso

metodoldgico, se realizd un plan de accion relacionado en el siguiente capitulo.
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5. Plan de accion

Después de analizar la informacion obtenida a través de la observacion y la aplicacion y
analisis de instrumentos, se disefi6 un plan de accion, cuyo objetivo fue promover los
comportamientos proambientales en los estudiantes, a partir del fortalecimiento de los
conocimientos y actitudes ambientales y la generacion de vinculos significativos con los espacios
escolares, dando respuesta al tercer objetivo especifico de la investigacion: Disefiar, implementar
y evaluar un plan de intervencion a través del cual se promuevan los comportamientos

proambientales en los estudiantes de tres colegios publicos de Bogota.

Esta propuesta pedagdgica se dividié en 4 estrategias: gestion, formacion, comunicacion y
transformacion, ver figura 28. Cada una de las estrategias cuenta con un nimero de actividades
que oscilan entre 3 y 8, para un total de 19 actividades, las cuales permitieron lograr el objetivo
de esta propuesta pedagogica. Cada actividad, responde a una o varias categorias de las 5,

planteadas para andlisis en la investigacion.

Gestion

Formacion J

Plan de accidn

Comunicacion J

Transformacion

Figura 28. Estrategias del plan de accion.
Fuente: Equipo investigador.

5.1 Estrategia Gestion: para el equipo investigador, la gestion es una estrategia transversal y
permanente del plan de intervencion, la cual articula las acciones institucionales con las
acciones de agentes externos, que comparten la preocupacion por el desarrollo de actitudes y
comportamientos encaminados al cuidado del entorno; elementos fundamentales para la
propuesta que sustenta el presente proyecto de investigacion. A continuacién en la figura 29,
se relaciona la estrategia de gestion, su objetivo y las actividades que permitieron el

cumplimiento del mismo.



Gestion

Generar vinculos
interinstitucionales que
posibiliten un trabajo
articulado entre el colegio v,
otras entidades publicas y
privadas, conducentes al
fortalecimiento de la
cultura ambiental de la
comunidad.

1. Creacion de redes de apoyo a nivel inter e intra
institucional.

|| 2.Reestructuracion del Prae de la institucion, a partir del

diagnéstico realizado.

3.Diagnostico de la planta fisica de cada una delas tres
instituciones involucradas en la investigacién.

Figura 29. Estrategia Gestion: objetivo y actividades.

Fuente: Equipo investigador.

|_I4. Gestion para la capacitacién sobre siembra y cuidado de

las plantas de la institucion.

|| 5. Gesti6n para la adquisicion de plantas y semillas para la

renaturalizacién de los colegios.

6. Planeacion, disefio y construccion de un mapa de las
instituciones, a partir de la identificacién de espacios
significativos para los estudiantes en la institucion.
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5.2 Estrategia Formacion: el grupo investigador entiende como formacion, al proceso de

capacitacion y estructuracion del pensamiento ambiental, por parte de los miembros de la

comunidad educativa, a partir de la capacitacion permanente de los lideres ambientales y de
los estudiantes de la institucion.

Formacion

Formar a la comunidad educativa en
temas ambientales, con el fin de
fortalecer sus conocimientos en

medio ambiente.

1. Salidas pedagdgicas con el Comité

| Ambiental Escolar - CAE, a distintos lugares

de la ciudad, que permitan abordar las
diferentes tematicas ambientales.

Figura 30. Estrategia Formacion, objetivo y actividades.

Fuente: Equipo investigador.

espacios escolares.

2. Capacitacion al CAE y a la comunidad
educativa sobre temas ambientales: recurso
hidrico, residuos sélidos, cuidado de los

3. Capacitacion del equipo PRAE y del CAE,
sobre embellecimiento natural y ornato.

En la figura 30 se relaciona la estrategia de formacion, su objetivo y sus actividades.

5.3 Estrategia Comunicacion: para el equipo investigador, la comunicacion es el proceso por el

cual se transmite la informacién y los conocimientos a la comunidad educativa, la cual
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permite la socializacion del estado, avances y estrategias del proyecto de investigacion. En la

figura 31 se observa la estrategia de comunicacion, su objetivo y actividades.

1. Socializacidén a la comunidad educativa: CAE,
estudiantes, docentes, personal administrativoy de

Socializar a la comunidad

educativa los servicios generales, padres de familia, las estrategias
conocimientos, avances, que se utilizaron en la realizacion del proyecto de
estrategias y resultados, intervenciony su participacion en el mismo.

del proyecto de
intervencién en cada
una de las instituciones.

2.Participacién en eventos intrainstitucionales,
interinstitucionales y/o distritales, donde se dio a
conocer el proyecto de investigacion llevado a cabo,
en las tres instituciones.

Comunicacion

3.Reconocimiento e identificacidn de actividades

dirigidas por otros docentes de las instituciones y

otros agentes, que aportan al proceso de trabajo
con el Praey al Proyecto de investigacion.

Figura 31. Estrategia Comunicacién, objetivo y actividades.
Fuente: Equipo investigador.

5.4 Estrategia Transformacion: para el equipo investigador la transformacion se refiere al
cambio a nivel fisico y simbdlico de algunos espacios de la institucion escolar, de tal manera
que los estudiantes perciban sensacion de bienestar y motivacion hacia su cuidado, al generar
vinculos entre estos. A continuacion en la figura 32, se relaciona la estrategia transformacion

con su objetivo y actividades.
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Generaren los
estudiantes,
vinculos afectivos
hacia su colegio,

1. Generacion de encuentros de reflexion institucional que generen

mediante la o -

PN conciencia sobre el autocuidado.
resignificacion de

los espacios

escolares, la - 2. Celebracidn de las efemérides ambientales.

implementacién de

actividades ludicas

y deportivasy el
autocuidado, con | |=| 3. Disefio para la renaturalizacidn de las instituciones educativas.

el fin de promover

comportamientos

proambientales_ 4.Construccion y socializacidn de reglas proambientales, relacionadas con: cuidado
del agua, manejo de residuos sdlidos, autocuidado, proteccion de los espacios
escolares, adecuado consumo del refrigerio, cuidado del mobiliario, gasto de
energia, cuidado de zonas internas del colegio, cuidado de zonas externas y
aledafias al colegio.

Transformacion

|| 5. Creacidn del servicio social ambiental, con el fin de articular el trabajo
con el CAE y con los demas estudiantes.

|_| 6. Resignificacion de los distintos espacios escolares por parte de
los estudiantes.

- 7. Creacion de un sendero ambiental escolar - SAE.

Figura 32. Estrategia Transformacién, objetivo y actividades.
Fuente: Equipo investigador.

Este plan de accion se adecud de acuerdo con las necesidades, particularidades vy
oportunidades, en cada una de las tres instituciones educativas intervenidas. Las actividades se
realizaron en los 3 colegios, permitiendo la participacion de la comunidad educativa en general.
En el capitulo 6 se presentan los resultados y hallazgos obtenidos durante el proceso de

intervencién pedagdgica.

6. Resultados y hallazgos

El equipo investigador en la basqueda del conocimiento y con el deseo de lograr los objetivos
planteados para la presente investigacion, realiz6 un recorrido por la literatura, en donde se

indagé sobre estudios preliminares, relacionados en el estado de arte; asi como teorias,
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tendencias, conceptos y referentes legales evidenciados en el marco teorico, y por supuesto, los

factores metodoldgicos que enmarcaron el proyecto.

Es asi, como el equipo investigador da a conocer su propia definicion de ambiente y de
Educacién ambiental, las cuales guiaron la construccion y ejecucion del plan de accién que se

trazo para el presente estudio.

Para el equipo investigador el ambiente es un sistema holistico, activo, dindmico y en
permanente transformacién, conformado por elementos bidticos y abidticos, los cuales en sus
interacciones determinan el impacto del medio donde se desarrollan. Es asi, como los elementos
bioldgicos, culturales, sociales, econdmicos, geoldgicos, politicos, historicos, estéticos, impactan
y transforman el ambiente, permitiendo que éste se reconozca como territorio, como naturaleza,
COMO recurso y como proyecto comunitario, que determina como meta el desarrollo sostenible
hacia las futuras generaciones. El resultado de la dialéctica de las interrelaciones entre los seres
humanos y los demas seres que lo rodean, desde los distintos ambitos, enriquecen, transforman y

entretejen la complejidad ambiental.

En este orden de ideas, para el equipo investigador, la educacion ambiental es el proceso
permanente y transversal de formacion de los seres humanos, donde la accion educativa esta
encaminada hacia la conciencia critica de la sociedad, sobre el cuidado, uso, conservacion,
aprovechamiento, del ambiente y sus componentes, con el fin de plantear estrategias y acciones
que favorezcan y amortiglien el impacto ambiental y la alteracion sistémica que el hombre ha
generado en el planeta, puesto que, todas las acciones politicas, sociales, culturales, econémicas,
realizadas por los seres humanos sobre el medio ambiente, tienen una causa — efecto, que se
veran reflejadas en la sustentabilidad del mundo, los recursos y los elementos que alli, interactian

e interrelacionan.

Es asi, como la E.A involucra la adquisicion de conocimientos ambientales, los cuales se
evidenciaran en las actitudes, los comportamientos y las conductas de las personas hacia el
ambiente, partiendo de la responsabilidad global que como seres educables tenemos los humanos
y que converge en el desarrollo sostenible que debe alcanzar la sociedad, con miras a las futuras

generaciones.
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El equipo investigador retomé para la presente investigacion 3 corrientes de la E.A.: Corriente
Sistemica, Corriente Critica y Corriente Préxica. Inicialmente para lograr identificar las
problematicas ambientales escolares y comprender las relaciones entre los diferentes elementos y
factores del ambiente, se enmarcO este proceso en la Corriente Sistémica; ya que al utilizar
diferentes instrumentos y fuentes para la formulacion del problema, se logré conocer y

comprender la realidad y el ambiente escolar de las instituciones involucradas.

El estudio se realizd en un orden de lo micro a lo macro, es asi, que posteriormente la
Corriente Critica fue fundamental para iniciar el proceso de intervencion, puesto que se logro el
empoderamiento de la comunidad educativa, especificamente de los lideres ambientales en los
diferentes colegios, respondiendo a los interrogantes iniciales sobre el funcionamiento de la

dinamica social y ambiental en cada institucion.

La reflexion en la accion estuvo presente en la etapa préctica e interventiva de la
investigacion, generando transformaciones en los colegios, pero principalmente en los estudiantes
y la comunidad educativa, logrando un cambio que permitié pasar de la Corriente Critica a la
Corriente Préxica de la E.A., evidenciandolo en la consolidaciébn de comportamientos

proambientales de los estudiantes de las 3 instituciones.

Los resultados obtenidos de la intervencién pedagogica realizada en los colegios Gran
Yomasa, Manuel Elkin Patarroyo y Gabriel Betancourt Mejia, la cual se realizé con base en el
plan de accion propuesto a través de cuatro estrategias: gestion, formacion, comunicacion y
transformacion, que responden a las cinco categorias de analisis: conocimientos ambientales,
actitudes ambientales, cultura ambiental, espacios escolares y comportamientos proambientales,
se dan a conocer en el presente capitulo. Las estrategias se desarrollaron desde el primer semestre

del 2015 hasta el primer semestre del 2016.

A partir de la estrategia de gestion, se desarrollaron acciones especificas que promovieron el
didlogo y la construccion de saberes a nivel interinstitucional, esto permitié enriquecer la
propuesta de intervencion, generando integracién entre las diversas actividades planteadas.
Operativamente esta estrategia se desarrolld en tres niveles: gestion para la formacién, gestion
para la comunicacion y gestion para la transformacion de espacios. Para presentar los resultados,
se nombrd cada una de las categorias de andlisis y las actividades que se realizaron para lograr el

objetivo de cada una.
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A continuacion se relacionan los resultados de cada una de las categorias, teniendo en cuenta
lo evidenciado en las actividades propuestas desde las estrategias y su aplicacién, discriminadas
por colegio intervenido. Cada una de las estrategias de intervencion, con sus respectivas
actividades, quedaron registradas en notas de campo, ver: Apéndice N: Colegio GY; Apéndice N:
Colegio MEP; Apéndice 0: Colegio GBM.

6.1 Categoria: Espacios Escolares.

Para el equipo investigador, el concepto de espacios escolares trasciende mas allad de la
infraestructura fisica, es decir, no se asocia con puntos especificos, porque cada uno de ellos se
relacionan entre si, interaccionan, comunican y generan diariamente experiencias sociales no solo

con el estudiante, sino con cada miembro que hace parte de la comunidad educativa.

Es asi, que el espacio esta intimamente ligado con la parte emocional; el significado que cada
individuo le asigne depende de que éste supla 0 no las necesidades, en efecto la persona siente
agrado si la institucion tiene escenarios amplios, iluminados, verdes, que proporcionen
concentracion y esparcimiento o por el contrario lugares cerrados, pequefios y 0scuros que
producen inconformidad, aceleran los niveles de estrés, agresion y motivan comportamientos

nocivos. No obstante, estos lugares pueden ser transformados segun las exigencias particulares.

Para analizar los resultados de la categoria de espacios escolares, se tuvieron en cuenta dos
aspectos; el primero, la caracterizacion de los espacios escolares de las tres instituciones que
participaron en la presente investigacion, dando respuesta al segundo objetivo especifico
propuesto. Para lograr esto, se retomo el cuestionario “Diagnéstico de las Condiciones de un
Centro Escolar Existente” de Robles, Niaslund-Hadley, Ramos y Paredes (2015) el cual fue
respondido por las investigadoras en cada uno de los colegios, permitiendo un acercamiento y un
bosquejo de la realidad de la planta fisica y de los espacios escolares en los tres centros

educativos. (Para acceder al contenido de los cuestionarios de las 3 instituciones, ver Apéndice L)

El segundo aspecto, corresponde a la percepcion que tienen los estudiantes sobre los espacios
escolares de sus colegios y su relacion directa con sus comportamientos proambientales, dando
respuesta al primer objetivo especifico de la investigacién. Para este fin, los estudiantes de los

Colegios Gran Yomasa y Manuel Elkin Patarroyo desarrollaron un cuestionario, disefiado con el
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fin de analizar la percepcion de los encuestados frente al espacio escolar, después de llevar a cabo

parte del plan de intervencién

El cuestionario fue disefiado de tal manera que las respuestas fueran de escala tipo likert, el
cual se implemento en la segunda semana del mes de marzo del afio 2016, éste se compone de 14
preguntas, fue desarrollado por 120 estudiantes del Colegio Manuel Elkin Patarroyo y por 141
estudiantes del Colegio Gran Yomasa y para su andlisis y comparacién se tuvo en cuenta la
escala con mayor frecuencia y la penudltima de menor frecuencia. No se toma la escala con menor
frecuencia, ya que el porcentaje no es representativo. (Ver el cuestionario, sus respuestas y
analisis en el Apéndice M, para lo cual se denominé al Colegio Manuel Elkin Patarroyo (MEP) y
al Colegio Gran Yomasa (GY); ademas, se tuvo en cuenta para este andlisis, las notas de campo
que se desarrollaron en la etapa de intervencion (ver Apéndice N- Colegio GY; Apéndice N —
Colegio MEP; Apéndice 0 — Colegio GBM).

Por otra parte, a través de la indagacion verbal y de la representacion de dibujos de los
estudiantes de transicion 02, se identificd la percepcion sobre los espacios significativos del
Colegio Gabriel Betancourt Mejia. Los nifios de preescolar no desarrollaron el cuestionario, por

la complejidad de este instrumento, con relacion a su edad.

6.1.1 Hallazgos

Con el fin de lograr el cumplimiento del segundo objetivo especifico: “Caracterizar el espacio
escolar en tres instituciones educativas oficiales de Bogota”, se analizo la informacidn recopilada
en los cuestionarios del Diagndstico de un Centro Escolar Existente, es asi, como se pueden

determinar algunas apreciaciones y hallazgos significativos, relacionados a continuacion.

Las tres instituciones intervenidas cuentan con una planta fisica construida después del afio
2000, incluyendo el Colegio Manuel Elkin Patarroyo, que aunque tiene una seccién del colegio

construida en 1938, cuenta con una zona construida en el 2008.

La Secretaria de Educacion del Distrito en el Plan Sectorial de Educacién 1998 — 2001,
establecié parametros de eficiencia y calidad, con el fin de identificar el proyecto arquitecténico

de los nuevos establecimientos educativos.

Se aborda en esta manera todo lo referente a la forma como se debe hacer la planeacion, disefio y la

construccion de los centros educativos para lograr la maxima eficiencia en pedagogia. Los estudios
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preliminares realizados para lograr los estandares basicos definen e identifican el perfil de la
institucion educativa, determinan los espacios y las areas de los colegios, proponen especificaciones
para el dimensionamiento de areas, orientan el planteamiento y las especificaciones constructivas que
finalmente sirven como base para las propuestas arquitectdnicas de las construcciones escolares. Cada
uno de los proyectos Arquitectonicos tiene caracteristicas especificas de Localizacion, Topografia,
Zonificacion y Determinantes Fisicas y Ambientales, que hacen que todos sus materiales
Arquitectonicos y Técnicos estén dispuestos en forma particular en cada uno de los centros

educativos. (Manual de funcionamiento y mantenimiento IED C.G.B.M., 2015, p. 9)

No obstante, estos requerimientos fisicos y arquitecténicos no se hacen evidentes en los

colegios intervenidos con el proyecto de investigacion.

El Colegio Gran Yomasa, el cual tiene la planta fisica més reciente, entregada oficialmente en
el 2015, tiene una construccion con escasas zonas verdes y espacios que permitan el contacto
directo de los estudiantes con la naturaleza. Otra de las observaciones significativas, tiene que ver
con el clima donde se ubica la institucion, puesto que la localidad de Usme presenta temperaturas
bajas y lluvias constantes, y los salones fueron disefiados con un gran namero de rejillas, por
donde circula el aire constantemente, haciendo que la sensacion térmica al interior de las aulas,

sea muy baja.

Por otra parte, la tienda escolar en el GY, cuenta con una ventana para atender a los
estudiantes con una altura que sobrepasa a los nifios de preescolar y primaria. El colegio cuenta
con poblacion estudiantil de Necesidades Educativas Especiales NEE, baja vision, déficit
cognitivo, invidentes, multi déficit, para los cuales, la planta fisica del colegio no atiende a sus
requerimientos. El ahorro de energia es una de las situaciones que no favorece la nueva estructura
del colegio, ya que para bombear agua a los distintos lugares de la institucion, se debe utilizar el
sistema eléctrico, haciendo doble gasto de recursos. En la figura 33 se evidencia el proceso de

transformacion de la infraestructura del Colegio Gran Yomasa.



121

r Construccion, Gran Yomasa 2014 _‘ ’» Construccion, Gran Yomasa 2014

Jardin entrada norte del colegio,2015

_‘ Entrada principal, Colegio 2016

Figura 33. Proceso de transformacién de la planta fisica Colegio Gran Yomasa.
La figura 33 presenta 4 fotos, en donde se visualiza el proceso de demolicidn, construccion y adaptacién de la planta

fisica de la institucion.

En cuanto al Colegio Manuel Elkin Patarroyo, es una de las instituciones distritales de Bogota
que cuenta con una edificacion antigua, 1938, razén por la cual la convierte en patrimonio
arquitectonico, ademas, cuenta con una seccion construida en el 2008. Este colegio se ubica en un
barrio donde la mayor parte de la poblacion, estd conformada por personas de bajos recursos

econdmicos, que conviven entre fuertes problematicas sociales. No obstante, el colegio en la



122

actualidad estd muy bien conservado al interior y al exterior de la infraestructura, los estudiantes
cuidan y preservan los espacios que la institucion brinda. En la figura 34 se evidencia el proceso
de transformacion del Colegio.
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Patio casa antigua 2014

Figura 34. Proceso de transformacién Colegio Manuel Elkin Patarroyo.

En las dos fotos de la izquierda se evidencian espacios del colegio que fueron modificados estructuralmente. Uno el
patio de la casa antigua y un pequefio patio que se destind para la construccion del parque para preescolar. En las
fotos de la derecha se evidencia el parque construido en el 2015 y en el patio de la casa antigua intervenido en el
2016.

Pese a esto, el colegio no cuenta con zonas verdes, no hay contacto con espacios naturales al
interior de la institucion, por parte de los estudiantes y de la comunidad educativa. Otro aspecto a
resaltar, es la insuficiencia de espacios comunes, tales como patio y comedor; puesto que los
estudiantes deben tomar el almuerzo dentro del aula de clases, suspendiendo las actividades
académicas por un espacio de 20 minutos para consumir el alimento, posteriormente, dentro del

mismo salén, deben continuar con las clases después de ingerirlo.
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El Colegio Gabriel Betancourt Mejia, es una institucion que cuenta con una planta fisica
agradable y confortable para los estudiantes en la sede A; no obstante, los espacios verdes son
insuficientes, debido a la cantidad de estudiantes con que cuenta el colegio. Para la construccion
de esta sede, no se tuvo en cuenta la afectacion del ecosistema, puesto que el colegio se ubica en
zona de humedales, viéndose éstos afectados al momento de construir la urbanizacion contigua a

la institucion educativa.

Ademas, el colegio cuenta con una sede B, la cual funciona desde el 2010 en casas
prefabricadas, las cuales no se encuentran en Optimas condiciones para prestar un servicio

educativo, tanto asi, que la Secretaria de Salud Distrital ha cerrado la sede en repetidas ocasiones.

Se hace evidente en los tres colegios, la falta de espacios verdes naturales, que propicien el

contacto directo de los estudiantes y de la comunidad educativa con la naturaleza.

Por otra parte, y después de analizar la informacién obtenida a través de la aplicacion de un
cuestionario a 261 estudiantes de los colegios Gran Yomasa y Manuel Elkin Patarroyo y de la
informacion recolectada con la indagacion y representacion en dibujos de los lugares mas
representativos de la institucion, por parte de los nifios de transicion 02 del Colegio Gabriel
Betancourt Mejia, se encontraron varias apreciaciones significativas que revelan la percepcion de
los estudiantes por su espacio escolar y su relacién con los comportamientos proambientales,

cumpliendo asi el primer objetivo especifico de la investigacion.

Teniendo en cuenta la pregunta 1 del cuestionario, en donde se indag6 sobre la comodidad
que ofrecen los espacios del Colegio, se evidencia que los estudiantes sienten un mayor grado y
comodidad con los espacios, cuando han sido resignificados, ya que éstos toman otra
connotacion, originando sentido de pertenencia, puesto que éstos responden asi, a las demandas
de los estudiantes en general. Herbert citado en Noriega, Rodriguez y Bonet (2016) expone que Si
la escuela, se esboza teniendo en cuenta las exigencias de los jovenes, estos se percatan, y como
resultado, manifiestan un comportamiento amable, desinteresado y el anhelo de comprometerse

con los diferentes procesos.

Un gran porcentaje de estudiantes manifiesta en la pregunta 2 del cuestionario, al indagar
sobre el adecuado funcionamiento de los espacios del colegio, que éstos son funcionales, aunque

se destaca que los jovenes relacionan la palabra espacio con el aula de clase, evidenciando que
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ellos no tienen en cuenta otros lugares. Por lo tanto, fue necesario llevar a cabo actividades que

les permitieran salir del aula y verificar si éstos cumplian con los requerimientos.

Para Wolff (citado en Romafia, 2016) es importante que las instituciones tengan los factores
fijos (entendidos como la iluminacién, luz natural, espacios de apropiacion, etc.) aunque también
resalta que el aula no es el Unico espacio de aprendizaje, porque en si, toda la escuela posee
diferentes lugares practicos y conectados unos con otros, para lograr el ejercicio de la ensefianza

— aprendizaje.

El momento del descanso es un espacio significativo para los alumnos, ya que en éste se
rompen barreras de comportamientos configurados y se dan libremente actitudes naturales. Para
Rodriguez (2005) en estos espacios sociales se exterioriza la interaccion y estructura social, los
roles de autoridad, la regulacion de la agresion, la construccion de la identidad individual y
grupal. “...este sentido de identidad de grupo puede surgir del hecho de que las personas
comparten el mismo lugar, lo que fomenta vinculos sociales” (Cortés y Aragonés, citado en
Rodriguez 2005, p. 216). Esto corrobora lo respondido por los estudiantes en la pregunta 3,
donde se preguntd si el colegio tiene espacios para que usted pueda disfrutar del descanso. Esto
se evidencia en la Nota PVGY45 “Aproximadamente unos 50 nifios se acercaron al lugar a leer,
ellos mismos buscaban los libros que les interesaban y se sentaban a leer. Me llamé la atencidn
que Nicolas, Daniel y Brandon, nifios del curso 401, son aficionados a jugar futbol en la hora de
descanso, pero hoy, cuando vieron que los estudiantes estaban sentados en colchonetas leyendo,

se acercaron, tomaron libros y se pusieron a leer, aun cuando llevaban un balén de fatbol para
jugar”

En el cuestionario en la pregunta 4, al indagar si los estudiantes respetan las zonas comunes,
éstos expresaron deseo por mantener en buen estado las instalaciones de los colegios, este
comportamiento se origina, porque surge una conexién emocional entre el espacio y la
comodidad o lo que ella ofrezca. McGregor (citado en Noriega, Rodriguez y Bonet, 2016) afiade
que la adaptacién del entorno escolar, adecuado a las necesidades de su aprendizaje, mejora el
clima emocional y genera sinergias positivas entre la comunidad. Un bajo porcentaje expresaron

gue nunca o casi nunca respetan las zonas comunes del colegio.

Es de resaltar la relevancia que tienen las instituciones educativas en la vida de los

estudiantes, como se evidencio en las respuestas a la pregunta 5 del cuestionario, el colegio es un
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lugar importante en su vida diaria, ya que éste es un lugar donde los jovenes permanecen gran
parte de su tiempo y por ende, si el medio arquitectonico que expone Aaltonos (citado en
Romana, 2004) provee de recursos para satisfacer necesidades, fisicas, emocionales, sociales o
intelectuales de forma satisfactoria, se suscitan vinculos emocionales entre los estudiantes y el
uso activo de los diferentes espacios en su proceso de aprendizaje (Noriega, Rodriguez y Bonet,
2016.) Es decir, se refuerza el concepto de pertenencia institucional. Nota NMGY?24 “Los
estudiantes del CAE y las docentes del PRAE, limpian el terreno con ayuda de las herramientas
que entregaron al colegio con el aula ambiental. Los nifios y jovenes recogen la basura, cortan
el pasto, arrancan la maleza, recogen los desechos de los perros callejeros y quitan las piedras y

escombros que todavia quedan.”

Los resultados evidenciaron que los estudiantes han tomado una conciencia propia de cuidado
frente a los diferentes espacios que ofrecen las instituciones, esto se evidencio en el cuestionario,
al responder la pregunta 6: hace buen uso de los espacios escolares. La teoria afirma que la
apropiacion del espacio es una forma de entender la generacion de los vinculos con los “lugares”,
lo que facilita comportamientos ecologicamente responsables y la implicacion y la participacion

en el propio entorno (Pol citado en Vidal y Pol, 2005, p. 284).

Actualmente, algunos disefiadores han comenzado a entender que integrar la naturaleza en las
instituciones educativas aporta a las dimensiones: fisicas, emocionales y culturales (Keniger,
Gaston, Irvine y Fuller citado en Noriega, Rodriguez y Bonet, 2016). Esto responde a la
necesidad expresada por los estudiantes en las respuestas del cuestionario, a la pregunta 7, donde

se examind si le gustaria que el colegio tuviera un mayor nimero de zonas verdes.

Es imperante tener en cuenta las zonas verdes, arboles, jardines y lugares de encuentro, como
categorias para ser implementadas, puesto que, antes de exigir al estudiante unos
comportamientos proambientales, se debe crear un ambiente que fomente una cultura del
cuidado. Esto se evidencio al indagar en el cuestionario, en la pregunta 8, sobre la relevancia de
zonas verdes, arboles, jardines y lugares de encuentro, como categorias, ademas, de las respuestas
brindadas en la pregunta 9, donde se pregunto6 sobre la importancia de implementar la categoria

mas significativa para los estudiantes.

Los nifios piden plantas, arboles, contacto con la naturaleza, esto se evidencia en la Nota

PVGY34 “Yuli escribio “lo que mds deberiamos implementar en el colegio es la limpieza y la
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naturaleza que deberiamos tener en el colegio, para llegar a hacer que la naturaleza crezca mas,
porque si no moririamos”; David escribio al respecto “Deberiamos tener naturaleza como
arboles, plantas” y Ricardo dijo: “Lo que deberiamos implementar en el colegio son las

plantas™

Estos resultados se tuvieron en cuenta para la resignificacién de los espacios en cada una de
las instituciones; sin embargo, es poco el espacio que se tiene para las zonas verdes, a pesar de
ser construcciones recientes; sobre todo la del Colegio Gran Yomasa. No se tuvieron en cuenta
los estdndares bésicos de las construcciones escolares de la Alcaldia Mayor de Bogoté y la
Secretaria de Educacion del Distrito, en donde se plantea que “La planta fisica escolar debe
asegurar el desarrollo de zonas verdes y arborizadas en equilibrio con las zonas construidas”

(Rivera y Asociados Ltda., 2000, p. 15).

Asi mismo, los estudiantes denotaron interés por mejorar la apariencia de sus colegios, pues
en concordancia con Ruiz (1994) es necesario contar con espacios que faciliten el recreo, el

encuentro y el contacto con la naturaleza y la relacion arménica con el medio ambiente.

“La escuela no solo es un espacio fisico, comporta un significado simbolico, afectivo y
comunicativo importante” (Mufioz, 2005, p. 216) por tal razon, los espacios sociales para los
estudiantes son significativos, ya que alli se crean lazos emocionales. Esto se ratifica en las
respuestas dadas por los estudiantes en el cuestionario, al indagar con la pregunta 11, sobre el

cuidado de los espacios sociales del colegio.

Las escuelas como lo sefiala Santos (1977) deben ser lugares acogedores tanto para
estudiantes como para docentes. “Percibir el significado del entorno en forma de affordance o de
oportunidad ambiental, supone percibir directamente lo que se puede hacer con ¢l y/o en ¢é1”
(Vidal y Pol, 2005, p. 286). Esto confirma las respuestas de los estudiantes en el cuestionario, a la
pregunta 12, donde se indagd si los cambios que ha tenido la institucion hacen agradable su
permanencia en ella y en la pregunta 13, al indagar si ellos creen que se podria hacer mejor uso

de los espacios sociales del colegio.

Se deduce una gran disposicién de los estudiantes en las tres instituciones, por transformar y
resignificar los espacios escolares, esto se evidencio en la pregunta 13 del cuestionario, al indagar

sobre su disposicion para participar en el mejoramiento de los espacios escolares. Segun Pol
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(citado en Vidal y Pol, 2005) “a través de la accion sobre el entorno, las personas, los grupos y
las colectividades transforman el espacio, dejando en é1 su “huella”, es decir, sefales y marcas

cargadas simbdlicamente” (p. 283).

Los espacios escolares con que cuentan las 3 instituciones, influyen en diferentes aspectos en

los estudiantes, especificamente en los comportamientos proambientales.

6.2 Categoria: Conocimientos ambientales.

Para el grupo investigador, el conocimiento ambiental es: la adquisicion y apropiacion de la
informacién concerniente a los elementos, sistemas y fendmenos del ambiente; sus cambios,
alteraciones, problematicas y posibles soluciones, resaltando el reconocimiento del individuo
como parte del medio ambiente y agente fundamental en la transformacion y mitigacion de los

problemas ambientales.

En la formulacion del problema, al indagar a través de un cuestionario, sobre el conocimiento
que tienen los estudiantes sobre los problemas ambientales del colegio, la respuesta con mayor
porcentaje en las tres instituciones, esta en la escala en ocasiones: Manuel Elkin Patarroyo con un
39%, Gran Yomasa con un 34% y Gabriel Betancourt Mejia con un 33%, existe un gran
porcentaje de estudiantes que casi nunca 0 nunca conocen los problemas ambientales de los
colegios. De la misma manera, las demas preguntas encuestadas sobre el conocimiento ambiental
y las observaciones realizadas en esta categoria, denotan la necesidad de encaminar acciones

hacia la adquisicion de conocimientos ambientales por parte de los estudiantes.

En la categoria de conocimientos ambientales se realizaron 8 actividades: salidas pedagogicas
con el Comité Ambiental Escolar — CAE, creacion de redes Interinstitucionales, capacitacion del
equipo PRAE y del CAE, sobre embellecimiento natural y espacios escolares, socializacion a la
comunidad educativa, participacion en eventos académicos, encuentros de reflexion institucional

y celebracion de las efemérides ambientales.

Se relacionan cada una de las actividades, discriminando los resultados obtenidos por colegio

en el Apéndice P.
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6.2.1 Hallazgos.

Luego de analizar los resultados obtenidos tras la realizaciébn de las actividades
correspondientes a la categoria de conocimientos ambientales en las tres instituciones

intervenidas, se pueden resaltar algunas apreciaciones significativas relacionadas a continuacion.

Septiembre 18 de 2015,
salida Centro histérico de
Bogota.

Septiembre 25 de
2015, Encuentro
autocuidado POL.

Noviembre 23 de 2015, Parque Entrenubes

Octubre 02 de 2015,

Encuentro de
Figura 35. Salidas pedagdgicas, Colegio Gran Yomasa. Bienestar animal.
Fuente: Equipo investigador.

Las salidas pedagdgicas estaban encaminadas a la sensibilizacion del Comité Ambiental
Escolar sobre el cuidado, conservacion y proteccion del medio ambiente, las cuales permitieron
abordar diferentes teméticas ambientales, incluyendo espacios escolares. Estas se realizaron en
los afios 2015 y 2016. En las figuras 35, 36 y 37 se pueden observar los registros fotograficos de

las salidas realizadas en los 3 colegios.
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Figura 36. Salidas pedagdgicas, Colegio Manuel Elkin Patarroyo. Septiembre 8 de 2015.
Fuente: Docente Sandra Paez.

Con las salidas pedagdgicas realizadas en las tres instituciones educativas, se logré desarrollar
un proceso de sensibilizacion y reflexién con docentes y estudiantes, acerca de las problematicas
ambientales que afectan el entorno escolar y local, se aumento el interés por el conocimiento del
medio natural y se pudo evidenciar el desconocimiento de la comunidad educativa frente a la
biodiversidad cercana y al importante papel que el ser humano tiene en el cuidado y preservacion

de la misma.

De acuerdo con Nifio (2012):

Las salidas pedagogicas son estrategias que promueven la comprension del entorno; aumentan la
capacidad de observacion y conocimiento del medio, se convierten en un medio agradable de recibir
informacion, de comprender e interpretar el espacio, la historia y el patrimonio cultural y natural del

lugar en el que se vive. (p.9)
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Figura 37. Salidas pedagégicas, Colegio Gabriel Betancourt Mejia. Mayo 20 de 2016.
Fuente: Equipo investigador.

Los resultados obtenidos en la etapa diagnostica, evidenciaron la falta de conocimientos
ambientales por parte de los estudiantes en las tres instituciones, es asi, como se disefiaron y
realizaron actividades que respondieron a un proceso de reflexion y formacion, que promovieron
a su vez, en los nifios y jovenes, una vision clara de las problematicas ambientales propias de

cada entorno particular.

Se crearon redes interinstitucionales, lo cual permitié la capacitacion del CAE y de la
comunidad educativa, sobre temas ambientales tales como: autocuidado, recurso hidrico, residuos
solidos, cuidado de los espacios escolares. En la figura 38, se evidencian registros fotograficos de

actividades con redes interinstitucionales.

El trabajo de capacitacion procurd generar una relacion de sinergia/complementariedad entre
las distintas instituciones, con el fin de incrementar el impacto del proyecto y fortalecer la
cooperacion interinstitucional; de esta forma, se pretendio evitar la duplicidad de esfuerzos, para
favorecer el uso eficiente de los recursos de formacion y capacitacion relacionados con educacion
ambiental, que ofrece el Distrito. Nota PVGY35 “Los guias de la Secretaria de Ambiente que

nos acompafaron, capacitaron a los estudiantes en temas sobre flora, recurso hidrico, fauna,
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suelo y otros temas ambientales, que fueron preparados por este grupo de profesionales de

apoyo”.

Obra de teatro sobre desechos sélidos. Octubre 02 de

Capacitacion por parte del personal de Basura
Cero.septiembre 30 de 2014. 2014.

f -
Capacitacion de la Secretaria de Ambiente , abril 18 de Capacitacion cuidado del agua, abril 28 de
2016 2016

Figura 38. Actividades con redes interinstitucionales, Colegio Gran Yomasa.
Fuente. Equipo investigador.

Es asi, como adquirir los conocimientos adecuados y suficientes sobre agricultura urbana y
renaturalizacién, responde al interés actual de las instituciones educativas; por una parte,
relacionado con la huerta escolar para la produccion de alimentos saludables, aprovechando
pequefias superficies situadas en los colegios; y por otra, a la creacion de zonas verdes naturales,

que reduzcan los espacios grises, frios e inertes que sobresalen en las instituciones educativas.

El Distrito Capital cuenta con instituciones que ofrecen programas de capacitacion,
relacionadas con renaturalizacion, ornato y reverdecimiento de espacios; Nota DGY 31 “Al
colegio Gran Yomasa llega la invitacién para un encuentro ambiental que se lleva a cabo en el
colegio Chuniza y en el cual participan instituciones de la localidad quinta de Usme... El evento

es una nueva experiencia para las tres docentes, ya que es la primera vez que asistimos a un
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encuentro.” Nota DGY33 “En seguida comienza el recorrido por el Jardin... Se hacen tres
estaciones: la primera es para explicar el proceso de compostaje, la segunda para explicar como
se hacen los muros verdes, los jardines verticales y como funcionan los sistemas de riego y en la

tercera se mostraron las plantas para las terrazas y jardines.”

Agosto 18 de 2015

Figura 39. Jornadas de capacitacion a docentes investigadoras, Colegio Gran Yomasa.
Fuente: Equipo investigador.

Sin embargo, el proceso para llevar estos programas a los colegios se torna dificil, debido a
que el nimero de instituciones vinculadas por afio es limitado y los canales de comunicacion son
ineficientes. Nota DGY33 “De nuevo se aborda a la persona que hace el contacto entre el
Jardin Botanico y la Secretaria de Educacion, pero nos informa que por el momento no es
posible incluirnos entre los colegios que ya hacen parte, porque ellos llevan un largo proceso y

por cuestion de administracién Distrital no se conoce si este tipo de programas continuarda. ”

En las figuras 39, 40 y 41 se evidencian las jornadas de capacitacion por institucion.
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Figura 40: Jornadas de capacitacion, Colegio Manuel Elkin Patarroyo. Julio 11 de 2016.
Fuente: Equipo investigador.

Figura 41. Jornadas de capacitacion, Colegio Gabriel Betancourt Mejia. Noviembre 2015.
Fuente: Equipo investigador.

A través del proyecto de investigacion se logré la generacion de espacios para la participacion

de los miembros de la comunidad educativa en los tres colegios, fortaleciendo los procesos de
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sensibilizacion, formacion y reflexion sobre las probleméaticas ambientales existentes en el
entorno inmediato. Nota DGY39 “Como conclusion el grupo manifiesta que una de las causas
principales es el mal manejo que se le dan a las basuras, porque ésta, son las que tapan las

’

alcantarillas y contintian contaminando a diario la quebrada Yomasa.’

De igual manera, es importante compartir el conocimiento y vincular al mayor nimero de
personas de la comunidad educativa, ya que cada uno posee un saber especifico que enriquece la
vision de las problematicas ambientales y las acciones para solucionarlas. Nota DGY 35 “Luego,
en horas de la tarde se exponen los posters de manera libre; varios docentes se acercan al
nuestro y es alli donde se aprovecha para dar a conocer la institucion educativa y el proceso en
el cual se encuentra la investigacion.” Los proyectos deben ser institucionales y lograr que la

comunidad educativa se apropie de ellos, de tal manera que se garantice su continuidad.

Las comunidades educativas de los tres colegios: CAE, estudiantes, docentes, personal
administrativo y de servicios generales, padres de familia, han recibido informacién sobre las
estrategias planteadas en el plan de intervencién y su participacion en el mismo. En la figura 42
se evidencia la socializacién del proyecto realizada en el Colegio Gran Yomasa.

Septiembre 22 de 2015, Agosto 20 de 2015, |
formacién de estudiantes. Foro Institucional.

Abril 07 de 2016, jornada
pedagogica de maestros.

Figura 42. Socializacién del proyecto a la comunidad educativa, Colegio Gran Yomasa.
Fuente: Equipo investigador.
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Las docentes investigadoras participaron en encuentros interinstitucionales y/o distritales, de
profesionales interesados en las ciencias y la educacion ambiental, en los cuales se compartio el
proyecto de investigacion desarrollado en las tres instituciones. En la figura 43 se evidencian
registros fotogréficos de estas actividades.

Ill Congreso Nacional de investigacién en
ensefianza de la biologia. octubre 5, 6, 7 de
2015

Coloquio Distrital N. 9, octubre 19 de
2015.

Ill Congreso Latinoamericano de Investigacion
en Didacticas de las Ciencias en la ciudad de

Montevideo, Uruguay. Julio 7,8,9 de 2016 Expocienciay Expotecnologia, con el grupo
Guardianes del Planeta. Octubre de 2015.

Figura 43. Participacién del equipo investigador en eventos académicos.
Fuente: Equipo investigador.

Ponentes en el 111 Congreso Nacional de investigacion en ensefianza de la biologia y VIII
Encuentro Nacional de experiencias en ensefianza de la biologia y la educacion ambiental,
realizado en la Universidad Autonoma en la ciudad de Bogota; Ponentes con pdéster y lideres de
mesa del Coloquio Distrital No.9 “Estudios Ambientales, didactica de las Ciencias Naturales y
Matematicas” SED, 2015; Ponentes con poster en el Il Congreso Latinoamericano de
Investigacion en Didacticas de las Ciencias en la ciudad de Montevideo, Uruguay. Ademas, el
Colegio Gabriel Betancourt Mejia participd en Expociencia y Expotecnologia, con el grupo
Guardianes del Planeta. Ponentes en el V Congreso Nacional de Investigacién en Educacion en
Ciencia y Tecnologia— EDUCYT, en Neiva, Huila, agosto de 2016, ademas de .Experiencia:

“Guardianes del planeta”, a partir de la cual, el equipo lider del nodo de ciencias, matematicas y
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educacion ambiental, informo en octubre de 2016, sobre el inicio del proceso de acompafiamiento
y revision de escritura, para futura publicacién en un libro con la editorial CAPUB de Meéxico

(previa aprobacion del comité editorial).

Desde una perspectiva sistémica que considera al ser humano como un elemento del
ambiente, es importante reconocer el cuerpo humano como primer territorio; partiendo de ésta
vision, se fortalecen los principios de autocuidado, la defensa y la proteccion de la vida, y los
habitos saludables que van a influir en el cuidado y proteccion de los otros elementos del

ambiente.

Figura 44. Celebracion de efemérides, Colegio Gran Yomasa. Abril 26 de 2016.
Fuente: Equipo investigador.

Se generaron espacios de deliberacidn y concientizacion sobre el autocuidado, conciencia y
critica a los temas ambientales y fendmenos naturales, como se evidencia en las figuras 44, 45y
46.
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Figura 45. Celebracion de efemérides, Colegio Manuel Elkin Patarroyo. Abril 22 de 2016.
Fuente: Equipo investigador.
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Es importante la realizacion de jornadas de reflexion en las fechas ambientales designadas
internacionalmente, Nota DGY38 “El equipo del PRAE y el comité ambiental propone celebrar
la semana ambiental... Dias previos, la guia fue entregada con la informacion de cada tema para
que permitiera a los estudiantes consultar mds sobre el tema y planear como realizaran su stand
(se trabajara en el tablero movil que cada salon tiene.)” Nota DGY42 “...ellos se encuentran en
libertad de escoger una fecha ambiental del primer semestre del aiio... los jovenes deben asistir
a diferentes salones a exponer la efeméride, con antelacion la docente ha solicitado el permiso

de algunos maestros, la actividad se desenvuelve sin contratiempos, los salones a los cuales se

1

asisten son perceptivos y respetuosos...’

Figura 46. Celebracion de efemérides, Colegio Gabriel Betancourt Mejia. Abril 22 de 2016.
Fuente: Equipo investigador.

No obstante, se debe dar relevancia al cuidado de la vida, la tierra, el agua, el arbol y todos los
demas elementos del ambiente, a través de los comportamientos cotidianos de cuidado y
proteccion del entorno. Este principio es el que se debe fortalecer en las dindmicas cotidianas de

la escuela.

Después de realizar las actividades encaminadas a la adquisicion y apropiacion de los
conocimientos relacionados con los elementos, sistemas y fendmenos del ambiente, sus cambios,
alteraciones, problematicas y posibles soluciones, es importante reconocer que los conocimientos
ambientales son necesarios para anticipar comportamientos adecuados, ya que segun Carpi y
Breva (2001):

La conducta humana se puede predecir atendiendo a factores psicolégicos y sociales. Por lo que se
refiere a los factores psicoldgicos, podemos diferenciar entre caracteristicas afectivas (ej. estados de

animo y emociones) y cognitivas (ej. creencias y expectativas). Por lo que se refiere a los factores
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sociales (ej. redes y normas sociales), éstos actuaran facilitando o inhibiendo la manifestacion de una
conducta dada. Todos los factores comentados deben ser considerados a la hora de predecir la

aparicion, el mantenimiento o la extincion de una conducta en un contexto determinado. (p.2)

Esta afirmacion permite ratificar el trabajo que se realizé en los tres colegios intervenidos,
desde la promocién y adquisiciébn de conocimientos ambientales, puesto que, antes de la
realizacion del proyecto los estudiantes tenian poco conocimiento en el campo ambiental, pero
sobre todo tenian poco interés; después de la intervencion, es valioso reconocer la motivacion de
los estudiantes por conocer sobre el ambiente, compartir el conocimiento que han ido adquiriendo

y sobre todo, ponerlo en practica en su vida cotidiana.

6.3 Categoria: Actitudes ambientales.

Para el grupo investigador la actitud ambiental es el interés y la disposicion que posee un
individuo para actuar frente a situaciones relacionadas con el cuidado del entorno y el

mejoramiento de las condiciones de la calidad de vida.

En la categoria de actitudes ambientales se realizaron 2 actividades, la primera: brindar
identidad y sentido de pertenencia del Comite Ambiental Escolar, lo cual permitid darle un
posicionamiento al CAE frente a la comunidad educativa. La segunda actividad se relaciond con
el Autocuidado. Teniendo en cuenta, como ya se habia mencionado anteriormente, que el
ambiente es un sistema dindmico, determinado por la relacion entre los seres humanos y los
demas seres vivientes y todos los elementos del medio donde se desarrollan; se propuso el
autocuidado como estrategia para la promocion de comportamientos proambientales en los
estudiantes, ya que desde esta mirada el cuerpo, como primer territorio, requiere de auto-
reconocimiento y proteccion, lo que posibilita tanto la construccion de una relacion sensible y de
respeto consigo mismo y con la vida, como el fortalecimiento de vinculos y relaciones con los

demas seres vivos y con el entorno.

Cuando los estudiantes hacen conciencia de su cuerpo y de la responsabilidad y compromiso
de valorarlo y protegerlo, desarrollan habitos y estilos de vida saludables lo cual facilita la

promocion de comportamientos encaminados al cuidado y preservacion en otros ambitos.
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6.3.1 Hallazgos.

Cuando se realizé el diagndstico, se evidencio que en los tres colegios los estudiantes sentian
la problemética de descuido con su entorno, ademas reconocian un inadecuado uso de los
recursos naturales, apatia hacia el manejo de residuos solidos, falta de sentido de pertenencia, de
construccion de ciudadania y liderazgo, ademas, estaban inactivos los Comités Ambientales

Escolares.

Por otra parte, se evidencié que una gran cantidad de estudiantes no mostraban deseo de
querer participar en el Comité Ambiental Escolar, especificamente, los jovenes de bachillerato.

Después de analizar los resultados obtenidos tras la realizacion de las actividades
correspondientes a la categoria de actitudes ambientales en las tres instituciones intervenidas, hay

algunas apreciaciones significativas que se relacionan a continuacion.

Instalacion del CAE, abril 26 de
2016.

Creacidn del slogan, en compafiia
del Rector, mayo 03 de 2016

Creacidn del logo, mayo 03 de
2016.

Figura 47. Creacion de logo y slogan del CAE, Colegio Gran Yomasa.
Fuente: Equipo investigador.

Se fortalecié la identidad social y el sentido de pertenencia de los estudiantes como miembros
del Comité Ambiental Escolar CAE hacia su institucion, contribuyendo a la apropiacion de su
papel como lideres ambientales, al fortalecimiento de los vinculos entre los miembros del grupo,

ya que a partir de alli, se generaron propuestas para el cuidado y conservacién de los espacios
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escolares. Nota DGY 34 “En la formacion, se recuerda quienes son los integrantes del CAE,
también se informa las diferentes actividades que se han realizado durante el afio y las que el

grupo se proyecta para el afio siguiente.”

En las figuras 47 y 48, se observan algunas de las actividades que se realizaron para darle
identidad y sentido de pertenencia al CAE en los colegios.

Marzo 29 de 2016

Figura 48. Grupo Guardianes del planeta, Colegio Gabriel Betancourt Mejia.
Fuente: Equipo investigador.

Si se tiene en cuenta el concepto de identidad social planteado por Tajfel como "aquella parte
del autoconcepto de un individuo que se deriva del conocimiento de su pertenencia a un grupo o
grupos sociales juntamente con el significado valorativo y emocional asociado a esta pertenencia™
(Tajfel, 1981, referenciado por Valera, 1993, p.79) se puede decir entonces, que el
reconocimiento del CAE por parte de la comunidad educativa y el fortalecimiento de ese sentido
de pertenencia, legitima sus acciones y les permite actuar motivados, no sélo por las funciones
que se comprometieron a cumplir como representantes ambientales, cuando fueron elegidos por

sus comparieros, sino principalmente por sus vinculos afectivos con la institucion escolar.

El espacio se convierte en un aspecto fundamental para generar sensacion de bienestar y
motivar relaciones mas favorables con el ambiente, es asi, como se hace necesario gozar con
espacios que faciliten el contacto y la relacion directa con la naturaleza y el medio ambiente, y a
la vez, favorezcan el recreo y el esparcimiento, en una relacion arménica con el entorno (Ruiz,
1994)
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Por consiguiente, es importante reconocer el espacio escolar como un factor educativo
(Santos, 1977) determinante en la intencidon de promover comportamientos proambientales en los
estudiantes. Las escuelas como lo sefala Santos, deben ser lugares acogedores tanto para
estudiantes como para docentes; lugares que puedan ser considerados propios porque la
participacion alcanza a su uso democratico, a su adorno particular, a su exquisita limpieza y a su

vivencia compartida (Santos, 1977).

Nota DGY41 “Se organizan cuatro grupos para que los alumnos de primaria trabajen en
equipo con bachillerato, cada uno debe realizar el slogan y la frase, para luego elegir una sola.
En esta actividad se valora la imaginacion, el trabajo en equipo y los conocimientos que los
estudiantes tienen frente al tema... Antes de finalizar la actividad el rector de la institucion se
acerca felicita al grupo y se compromete a mandar hacer el plotter con la frase y el slogan que
quede elegido.” Lugares con condiciones adecuadas que generen sentido de pertenencia e

identidad propia.

Por otra parte, en el Colegio Gran Yomasa con los estudiantes de la jornada mafiana se trabajo
el autocuidado como respuesta a la vision sistémica del ambiente, que se promovié desde el
PRAE, mediante la cual se considera el cuerpo como primer territorio. Estas actividades se

evidencian en las figuras 49 y 50.

Es asi como se tuvo en cuenta un estilo de vida saludable para los nifios y las nifias,
comprende 10 principios de autocuidado: 1). Bafiarse el cuerpo diariamente. 2). Cepillarse los
dientes por lo menos tres veces al dia. 3). Tener una adecuada alimentacién. Consumir alimentos
saludables (frutas, verduras, proteinas). 4). Realizar ejercicio fisico a diario. 5). Consumir agua
para hidratarse. 6). Lavarse las manos antes de comer y después de entrar al bafio. 7). Visitar al
médico y al odont6logo periédicamente. 8). Dormir minimo ocho horas diarias. 9). Cambiarse
diariamente la ropa interior. 10). Mantener un comportamiento seguro para prevenir accidentes

innecesarios.

En el Colegio Gabriel Betancourt Mejia, .tomando el proyecto Guardianes del Planeta con el
lema: “Me cuido para cuidar mi planeta” (ver figura 51) se tomaron 8 recursos que brinda la
naturaleza para el autocuidado; los recursos fueron: 1). Agua: Se destacd el consumo de agua
diario y constante para beneficio del cuerpo. 2.) Descanso: La importancia de descansar como es

debido durante la jornada diaria, en la noche y en vacaciones. 3). Ejercicio: Practicar de 15 a 20
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minutos de ejercicio diariamente para fortalecer los sistemas del cuerpo. 4). Luz solar: La ventaja
de tomar la vitamina D al darse bafios de sol en horas apropiadas. 5). Aire: Como respirar
correctamente y como encontrar el aire puro. 6). Nutricion: ElI consumo balanceado de los
alimentos y la abstencion de cosas negativas que afectan la salud. 7). Temperancia: El equilibrio
en todas las cosas que se hacen para no salirse de los pardmetros que la misma naturaleza tiene
establecidos para vivir sanos y felices. 8). Excelentes Relaciones: Con el entorno, con las

personas que se rodean, consigo mismo que también generan salud y bienestar.

Juego de roles con padres de
familia, 2016.

Nifios de transicion con kit de
Colgate, 2016.

Figura 49. Actividades de autocuidado con los estudiantes de transicién 02, Colegio Gran Yomasa.

Fuente: Equipo investigador.

Mediante juegos de roles se motivé a los nifios al cuidado de su salud oral y corporal; en un convenio con Colgate se
realizaron varias actividades relacionadas con la higiene de las manos y de la boca, la entidad premi6 a los nifios con
un kit de higiene bucal.

Es muy significativo suscitar con los nifios rutinas de autocuidado relacionadas con habitos de
vida saludable, que no sélo van encaminadas a la salud fisica y mental, sino que promueven
también, la salud emocional, ademas de actitudes y comportamientos relacionados con el cuidado
y la preservacion de la vida. Nota DGY37 “Cuando los estudiantes ven el &nimo con que los

docentes bailan, rapidamente ellos también siguen la rutina hasta tal punto que varios alumnos
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suben a la tarima... A lo largo de la actividad el instructor comenta y enfatiza sobre la
importancia de practicar los principios del autocuidado, tales como hacer rutinas de ejercicio e
hidratarse constantemente, de igual forma anima al aseo (el bafio diario y al uso del
desodorante.)” Nota PVGY37 Uno de los principios para el autocuidado es tomar agua
diariamente. La docente lleva agua en un termo todos los dias para hidratarse y algunos nifios

han estado repitiendo este patron, pues cargan agua en tarros, que puede ser consumida durante

2

las clases.

Actividad fisica con
profesores y estudiantes de
3,4y 5, abril 20 de 2016.

Actividad fisica con
profesores y estudiantes de
1y 2, mayo 4 de 2016.

Actividad fisica con
estudiantes de 9, 10, 11,
marzo 15 de 2016.

Figura 50. Actividad fisica para promover el autocuidado, Colegio Gran Yomasa.
Fuente: Equipo investigador.

Vidal (1996) expresa que el cuidado corporal debe ser una rutina especial para los nifios que
se puede orientar y practicar en el ambito educativo, ya que permite fortalecer la autoestima y
contribuye en forma conjunta a la construccién de la propia identidad, la autonomia y la

valoracion personal.

El autocuidado no solo involucra el cuidado del cuerpo como primer territorio sino que
contribuye al desarrollo de la autoestima y la autonomia; ademas promueve el bienestar del

individuo y sus relaciones con los demas, competencia que se considera muy importante para la
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integracion de la persona con su grupo social. (Documento MEN Competencias Ciudadanas, p.
18).

Octubre 02 de 2015

Figura 51. Actividades para el autocuidado, Colegio Gabriel Betancourt Mejia.
Fuente: Equipo investigador.

6.4 Categoria: Comportamientos proambientales.

Para el equipo investigador los comportamientos proambientales son un conjunto de
actuaciones eficaces que han sido concebidas e influenciadas por las précticas culturales y por los
diferentes escenarios, especialmente los naturales, éstos incentivan el sentido de pertinencia,
mejoran positivamente la calidad de vida a través de las relaciones individuales con la comunidad

y propician cambios notables con el mismo entorno.

En la categoria de comportamientos proambientales se realizaron 5 actividades:
reconocimiento e identificacion de actividades dirigidas por otros docentes y otros agentes, las
cuales aportaron al proceso de trabajo con el PRAE vy al proyecto de investigacion; disefio para la
renaturalizacion de las instituciones educativas, creacion del Servicio Social Ambiental, con el
fin de articular el trabajo del CAE con el de los demas estudiantes; la resignificacion de distintos
espacios escolares, para lo cual se realizaron distintas acciones que permitieron la resignificacion
y utilizacion de espacios poco determinados u olvidados en los colegios; y construccién de reglas

proambientales, relacionadas con: cuidado del agua, manejo de residuos s6lidos, autocuidado,



145

proteccion de los espacios escolares, adecuado consumo del refrigerio, cuidado del mobiliario,
gasto de energia, cuidado de zonas internas del colegio, cuidado de zonas externas y aledafias al

colegio.

6.4.1 Hallazgos.

En el diagndstico que se realizo al inicio del proceso de investigacion se evidencid en las tres
instituciones, que los estudiantes tenian falencias para comportarse proambientalmente. Esto se
evidencié en los datos arrojados en el cuestionario desarrollado por ellos mismo, ademas de los
multiples registros fotograficos y momentos observados, que mostraban los comportamientos no
ambientales que tenian ellos en la institucion. El desperdicio de agua y luz, el mal manejo de las
basuras, la indiferencia ante el cuidado de los pocos espacios verdes que existen en los tres

colegios, es prueba de esto.

No obstante, después de analizar los resultados obtenidos tras la realizacion de las actividades
correspondientes a la categoria de comportamientos proambientales en las tres instituciones
intervenidas, se notaron cambios significativos, es asi, como las apreciaciones del grupo se

relacionan a continuacion.

Los nifios y jovenes expresaron la necesidad de tener contacto con espacios verdes, como lo
manifiestan Marambio y Guzman (2004) “la naturaleza le devuelve la humanidad al espacio
escolar, le da una caracteristica que por su materialidad, inerte, no tiene” (p.16). Los autores
afirman que “sentir la tierra y ver verde en la escuela, permite que las personas se conecten con
las raices, con el pasado, con los ancestros, con la vida misma; posibilita experimentar libertad,

agrado y ganas de estar alli” (p.16).

La Renaturalizacidn es una estrategia que se ha implementado en la ciudad de Bogota, como
iniciativa de la administracion Distrital del gobierno del Alcalde Gustavo Petro, cuyo objetivo es
promover espacios donde lo natural, lo verde, beneficie a los individuos. De acuerdo con esta
propuesta, se trata de “concebir la naturaleza en términos estéticos y paisajisticos, como
generadora de servicios ecosistémicos, y como integradora de la sociedad, en la medida en que

propicia el didlogo equitativo entre sus habitantes” (Jardin Botanico de Bogota).
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La renaturalizacion se relaciona con el papel que desempefian las personas en la construccién
de espacios naturales, a partir de sus necesidades actuales y proyectandose hacia sus necesidades

futuras; es decir, es una estrategia para la transformacion del territorio.

Jornada de limpieza con el
CAE, febrero 17 de 2016

Jornada de Siembra

, A PR Y ¥ iz N e < e, con el CAE, mayo 28
\ g </ de 2016

&

Noviembre 15 de 2015

Figura 52. Renaturalizacion, Colegio Gran Yomasa.
Fuente: Equipo investigador.

Para el equipo investigador, esta estrategia implica la intervencién de algunas zonas con
siembra de plantas ornamentales, muros vivos, jardines verticales y agricultura urbana,
transformando los espacios grises de las instituciones escolares en espacios verdes, promoviendo
la diversidad, la convivencia entre los diferentes seres vivientes y los comportamientos

proambientales.

Desde la estrategia de gestion, se encaminaron esfuerzos para lograr la renaturalizacion de las
tres instituciones, a partir de las necesidades y condiciones especificas de cada una. En las figuras

52, 53 y 54 se evidencian algunas actividades de renaturalizacion en los 3 colegios.
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Febrero 26 de 2016

Julio 2016

Septiembre de 2015

Julio 2016

Figura 53. Renaturalizacion, Colegio Manuel Elkin Patarroyo.
Fuente: Equipo investigador.

En las tres instituciones educativas, la renaturalizacion tanto en zonas blandas como duras se
ha convertido en una estrategia importante para llenar de vida, de naturaleza y de verde, los
espacios grises que constituyen la mayor parte de los espacios escolares. Esta actividad, generd
una amplia participacion y la integracion de la comunidad educativa. Nota DGY40 “...mientras
tanto los estudiantes y mis cuatro comparieras del grupo de investigacion contintan desyerbando

y removiendo la tierra para sembrar las plantas...”

La renaturalizacion de las instituciones ha permitido en los nifios, desarrollar competencias
cognitivas y emocionales, ya que como se expresa en la guia # 6 del Ministerio de Educacion
Nacional sobre competencias ciudadanas: “los nifios a través del contacto con la naturaleza se
preocupan porque los animales, las plantas y los recursos del medio ambiente reciban buen trato

y ayudan a cuidarlos en su entorno mas cercano” (MEN, 2004 p. 16).
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Figura 54. Plantas sembradas por los nifios de preescolar, Colegio Gabriel Betancourt Mejia. Junio 05 de 2016.
Fuente: Equipo investigador.

Por otra parte, a partir de la Resolucidn 4210 de 1996, se establecen las reglas generales para
la organizacion y el funcionamiento del Servicio Social Estudiantil obligatorio, para el afio 2012
en el marco del convenio 3214 celebrado entre la Secretaria de Educacion del Distrito SED vy el
Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagogica Nacional CIUP, se adelanto un pilotaje
del servicio social con énfasis ambiental, con el objetivo de potenciar el Servicio Social
Ambiental SSA como “una actividad educativa, formativa, humana, afectiva, con caracter social,
que por un lado afirma y amplia la informacion y formacion del ser, y por otro permite fomentar
en el una conciencia de solidaridad y fraternidad con la sociedad” (Alcaldia Mayor de Bogota,
2014).

Luego de esta experiencia, en las tres instituciones educativas, se establece el SSA como una
estrategia que promueve las actitudes en los estudiantes como lideres ambientales y genera
sentido de pertenencia a su institucion, se convierte en un canal efectivo para replicar la
informacion y las actividades que se desprenden del Proyecto Ambiental Escolar PRAE, los
jovenes participan en el cuidado y embellecimiento del entorno y al igual que en los miembros
del CAE, se aporta a la formacién de individuos como agentes politicos, empoderados de sus

realidades.
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Febrero 09 de 2016

Febrero 09 de 2016

Febrero 11 de 2016

Figura 55. Resignificacion de espacios, Colegio Gran Yomasa.
Fuente: Equipo investigador

El resignificar espacios influye en el comportamiento de los estudiantes. Nota PVGY48 “La
lectura o las peliculas en ludoteca han permitido disminuir el ruido a la hora del descanso,
pocos nifios intentan subir al segundo piso a correr por los pasillos de bachillerato, los
profesores de primaria nos han comentado a la docente investigadora Nancy y a mi, que esa

’

estrategia ha sido buena, pero que es mucho trabajo para nosotras.’

Junio 04 de 2016

Jornada Pintura,
junio 04 de 2016

Juego Damas -
hora del descanso,
julio 14 de 2016

Figura 56. Resignificacion de espacios, Colegio Manuel Elkin Patarroyo.
Fuente: Equipo investigador.
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Los estudiantes sin importar el grado, necesitan que el colegio les ofrezca espacios y
actividades que les permita socializar, amar su colegio y sobre todo sentido de pertenencia. Si el
colegio ofrece otras cosas a los estudiantes, ellos mejorardn su comportamiento y desarrollaran
otras habilidades. Nota PVGY47 “Al detallarlos reconoci que eran 14 nifios de sexto, que
estaban jugando stop de paises. Ellos con una tiza trazaron en el piso una figura que es la base
para este juego, estuvieron alli jugando hasta que terminé el descanso. Algunos nifios de otros

’

cursos los observaban mientras ellos jugaban.’

Estas actividades durante la hora del descanso en las tres instituciones, han promovido la
convivencia, el buen trato, la realizacién de actividad fisica, el trabajo en equipo y el desarrollo
de competencias l6gico matematicas y comunicativas. Ademas se han disminuido los conflictos y
los accidentes que antes se generaban porque los estudiantes corrian de un lado a otro en el patio.
Algunas actividades que se realizaron dentro del proceso de resignificacion, se evidencian en las
figuras 55, 56 y 57.

Noviembre de 2015

Junio 03 de 2016

Jornada de
pintura
juegos

Junio 03 de 2016

Figura 57. Resignificacion de espacios, Colegio Gabriel Betancourt Mejia.
Fuente: Equipo investigador.

En este orden de ideas, el trabajo mancomunado con otros docentes y agentes, permite el
fortalecimiento de los comportamientos de los estudiantes, pues desde las distintas &reas se
complementa y desarrolla el PRAE, permitiendo generar una cultura ambiental escolar.
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Las reglas proambientales son una herramienta muy importante para promover actitudes y
comportamientos ambientales, ya que como lo afirma Paramo (2014) “las reglas son
descripciones verbales que establecen relaciones de contingencia entre las ocasiones en que
ocurre una conducta, la conducta misma y las consecuencias que esta produce en el ambiente”
(p.7). Las reglas consensuadas y compartidas por los miembros de una comunidad, segln
Paramo, son las que mantienen la cultura a través de su transmision entre generaciones y de las

experiencias acumuladas, lo que se convierte en una préctica cultural (Paramo, 2014).

6.5 Cultura ambiental

Para el equipo investigador, el desarrollo de una cultura ambiental escolar implica un cambio
en la forma como la comunidad educativa se comunica y se relaciona con su entorno natural,
material y social; supone aprender a cuidar la vida, a respetar el derecho propio y el de los demas

seres vivos, a estar bien en este mundo.

Comprende acciones y préacticas encaminadas al cuidado y la preservacion del entorno, asi
como el reconocimiento y la valoracion de las mismas en la supervivencia de la humanidad, los
animales y las plantas como elementos de un sistema del cual todos hacen parte y son igualmente

importantes.

Las creencias, valores, conocimientos, actitudes y comportamientos relacionados con el
ambiente deben estar encaminados a mejorar las condiciones del entorno y a promover acciones
personales, familiares, escolares y ciudadanas para la conservacion y la transformacion del

mismo, de tal forma que se fortalezca la cultura ambiental.

Nota DGY 40 “Después de un largo descanso el seiior que pertenece a la junta nos dice que
va a estar pendiente que la gente no darie el jardin, las otras dos personas se comprometen a

)

regar las plantas pues estamos proximas a vacaciones.”...“Unos dias después un profesor
felicita al grupo de trabajo porque rescata la importancia de empezar a cambiar la cultura de la
comunidad en general, también nos ofrece su ayuda: - profes, cuando tengan el proximo
encuentro avisenme y yo les colaboro, si el rector olvida lo del muro yo les colaboro... bien

profes y bien por los muchachos...los veo muy motivados...felicitaciones”

Para la categoria de Cultura Ambiental, se realizaron dos actividades, una la celebracion del

dia del medio ambiente y la otra, la creacion del Sendero Ambiental Escolar — SAE.
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6.5.1 Hallazgos.

Los conocimientos ambientales, los comportamientos proambientales, las actitudes
ambientales y la relacion bidireccional de los estudiantes con los espacios escolares, confluyen y
se evidencian a través de la cultura ambiental escolar, que enmarca los comportamientos y las
interrelaciones de la comunidad educativa, en la influencia, en el cuidado y la transformacion del

entorno institucional.

Al iniciar el proyecto de investigacion, la relacion de la comunidad educativa con su entorno
se manifestaba a través de la indiferencia frente a las problematicas ambientales tanto a nivel
institucional como en los espacios que rodean el colegio. Las actividades propuestas desde los
PRAE, se reducian a cumplir con algunos parametros exigidos tanto a nivel nacional como
distrital, no se desconoce que se habian realizado varias actividades importantes, pero que no

estaban atadas a ningun objetivo claro.

Los comités ambientales escolares CAE, no eran visibles frente a cada comunidad educativa,
por lo cual no influian en las practicas ambientales cotidianas de los colegios; sin embargo,
después del plan de intervencion, tanto los miembros del CAE, como los docentes del PRAE y en
general la comunidad, incluso vecinos del sector, participan de manera activa en el cuidado del

entorno y el desarrollo de propuestas que promuevan la cultura ambiental escolar.

En el presente proyecto de investigacion, el Sendero Ambiental Escolar — SAE, representa la
estrategia a través de la cual se visibilizan los espacios que fueron objeto de transformacion fisica

o simbdlica, en cada una de las instituciones educativas.

Un sendero ambiental no supone necesariamente un camino natural, sino que estd compuesto
por varios espacios que conforman un recorrido, los cuales pretenden comunicar un mensaje
relacionado con el cuidado y la preservacion de la vida y del entorno. En algunos paises se
conoce este sendero con el nombre de Sendero de Interpretacion Ambiental (SIA) y es utilizado
como recurso educativo y como elemento recreativo (Luigi et al, 2000; Mediomundo, 2000:
Pifieros y Sanchez, 2002 citado en Vidal y Moncada, 2006).

Es asi como uno de los mecanismos que se utilizo en los colegios para fortalecer la cultura
ambiental fue el Sendero Ambiental Escolar - SAE, pues en éste se reflejan conocimientos,

actitudes y comportamientos, que las instituciones educativas pretenden promover en sus
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estudiantes y en todos los miembros de la comunidad educativa, con el fin de fortalecer su cultura

ambiental.

El Sendero Ambiental Escolar — SAE se convirti6 en el elemento transformador de los
comportamientos de los estudiantes. Cada punto que integra el sendero, evidencia los esfuerzos
del CAE, del PRAE, del equipo de investigacion y de cada uno de los miembros de la comunidad
educativa que participaron, gracias a los cuales se pudo desarrollar de forma exitosa esta

intervencion.

Generar una cultura ambiental en las instituciones, se convirti6 en un gran reto; puesto que no
todos los miembros de la comunidad, se comportan proambientalmente. Algunos tienen los
conocimientos y en ocasiones la actitud, sin embargo, sus actuaciones no demuestran el deseo por
construir una cultura de cuidado y conservacion del ambiente ni mucho menos, reconocer los
esfuerzos que hacen los demas, para lograr este fin. Nota DGY40 “Una madre de un alumno
nos dice que el jardin ha quedado bonito, cuando le explico que es una actividad del PRAE... la
sefiora manifiesta: -jAy! Profesora, pero si esa esquina ha sido el depdsito de basura por ajios ...

G«

si ustedes quieren gue eso cambien tienen que buscarnos otra esquina” “...otro profesor al que
le pregunte como habia quedado este espacio, me responde: -jja! Un sabado no vengo ni porque
me paguen, ademas tanto esfuerzo para nada, si ese espacio es para el parqueadero de los

carros.”

Evidentemente, es complicado cambiar comportamientos nocivos que afectan el medio
ambiente y que se han mantenido por un largo tiempo, especialmente cuando se replican
comportamientos de la familia, pero si bien es cierto, también es el resultado del
desconocimiento; por esta razon, es importante capacitar no solo a los estudiantes, sino a toda la
comunidad educativa, de esta manera, la informacion sera replicada y existira la posibilidad de

una actuacién positiva, generando una fuerte cultura ambiental.
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Figura 58. Dia del medio ambiente, Sendero del conocimiento Colegio Gran Yomasa. Junio 07 de 2016.
Fuente: Equipo investigador.

Es necesario encaminar las acciones de las instituciones educativas hacia la sustentabilidad,
definida por la WCED (en Corral, 2012, p.10) “como un estilo de vida que satisface las
necesidades de las personas en el presente sin comprometer a las generaciones del futuro”,
cambiando las dindmicas culturales de los colegios, de las familias y de la sociedad en si,
generando una cultura ambiental que promueva el cuidado y la proteccion del medio ambiente, a

partir de la generacion de vinculos emocionales de las personas y su entorno.

En la figura 58 se evidencia la celebracion del Dia del Medio Ambiente en el Colegio Gran
Yomasa, en las figuras 59, 60 y 61, se pueden ver los SAE de los colegios Gran Yomasa, Manuel

Elkin Patarroyo y Gabriel Betancourt Mejia, respectivamente.
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Hall de la relajacion y los
pensamientos
2018

Escalera de risas
2016

Figura 59. Sendero Ambiental Escolar, Colegio Gran Yomasa.
Fuente: Equipo investigador.
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Figura 60. Sendero Ambiental Escolar, Colegio Manuel Elkin Patarroyo.
Fuente: Equipo investigador.
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Figura 61. Sendero Ambiental Escolar SAE, Colegio Gabriel Betancourt Mejia. Junio 03 de 2016.
Fuente: Equipo investigador.
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Conclusiones

Luego de realizado el proceso de investigacion desde la etapa diagndstica hasta la etapa de
intervencidn, se llegd a las siguientes conclusiones:

Se determind que la influencia de los espacios escolares en los comportamientos
proambientales de los estudiantes de los tres colegios publicos intervenidos, obedecié a varios
factores importantes, entre los cuales se pueden mencionar: en primer lugar, las condiciones
materiales y ambientales de los espacios, que generan o no los escenarios adecuados tanto para el
desarrollo de los procesos académicos como para el desarrollo social y afectivo de los
estudiantes; en segundo lugar, la percepcion de bienestar fisico y emocional que generan los
espacios escolares en los nifios y jovenes y en tercer lugar, las posibilidades de intervencién para
transformar los espacios a nivel fisico y simbolico, procurando mejorar sus condiciones, dando

respuesta a la pregunta planteada para la investigacion.

Con respecto al primer objetivo especifico planteado para la investigacion: Identificar la
percepcion que tienen los estudiantes sobre los espacios escolares de sus colegios y su relacion

directa con sus comportamientos proambientales, se puede concluir que:

e No se generan vinculos afectivos fuertes entre los estudiantes y los espacios escolares,
debido a que éstos no responden a las expectativas de encuentro, de relacion y de
convivencia que los miembros de la comunidad educativa demandan en su quehacer

cotidiano.

e Los vinculos afectivos que los miembros de la comunidad educativa logran construir
hacia los espacios escolares, dependen de la percepcion de bienestar fisico y emocional
que estos generen en su interaccion cotidiana y de la posibilidad, que tienen de
transformarlos para mejorar sus condiciones. Los estudiantes lograron vinculos
emocionales con los espacios y entre ellos, lo que permitié el uso activo de los espacios y

buenas relaciones de convivencia.

De acuerdo con el segundo objetivo especifico disefio para la investigacion: Caracterizar el

espacio escolar en tres instituciones educativas oficiales de Bogota, se puede concluir que:
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Los espacios escolares en la ciudad de Bogotd, han sido objeto de cambios significativos
en las Ultimas décadas, se pas6 de colegios monésticos a colegios con disefios
arquitectonicos mas abiertos y menos rigidos; sin embargo, siguen primando los
elementos del disefio y la arquitectura, por encima de los elementos pedagdgicos; no se
consideran importantes los espacios naturales, los espacios de encuentro; priman los

edificios grises y frios, frente a los espacios verdes y calidos.

Las instituciones educativas hacen parte de un contexto mas amplio, con caracteristicas
historicas, geograficas, econdémicas y culturales especificas; no obstante, y a pesar de la
intencion de construir escuelas mas abiertas y expuestas a la comunidad, no se ha
generado el impacto suficiente, como para lograr que los vecinos sientan la institucion
como propia y que promuevan comportamientos de cuidado y preservacion de las

mismas.

El disefio adecuado de las instituciones educativas requiere del profundo conocimiento de
las necesidades, costumbres, valores, ritos y simbolos de la comunidad, con el fin de que
los espacios escolares reflejen la identidad de cada grupo social y desarrollen su sentido

de pertenencia hacia ellos.

En relaciébn con el tercer objetivo especifico trazado para la investigacion: Disefiar,

implementar y evaluar un plan de intervencion a través del cual se promuevan los

comportamientos proambientales en los estudiantes en tres colegios publicos de Bogota, se

puede concluir que:

Para promover comportamientos proambientales en los estudiantes, es necesario aumentar
el nivel de conocimientos ambientales y desarrollar actitudes a favor del cuidado y la
preservacion del entorno, ya que no es garantia que una persona se comporte pro

ambientalmente, Gnicamente por el nivel de conocimientos ambientales que posea.

Al transformar algunos lugares de la institucion escolar que no son muy significativos en
las actividades cotidianas, se logra evidenciar que éstos adquieren mayor valor vy
reconocimiento por parte de los estudiantes, porque se forja una conexion emocional y se
satisface una necesidad. Estos espacios van ganando importancia y generan una

percepcion positiva, que promueve paulatinamente comportamientos proambientales de
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parte de los miembros de la comunidad educativa. Los estudiantes entendieron que los
espacios no solo son una estructura, sino que principalmente, son resultado de lo que
representan para las personas.

Los cambios fisicos y simbdlicos que se realizaron en las instituciones educativas,
lograron promover comportamientos proambientales en los nifios y jévenes; sin embargo,
se requiere ampliar los espacios verdes en las escuelas, con el fin de fortalecer los lazos
entre las personas y los demas seres vivos. Es complicado generar comportamientos de
cuidado y preservacion de la vida y la naturaleza, si los espacios escolares son grises e
inertes.

En este mismo sentido, se evidencié que aunque hubo cambios positivos y se logro el
mejoramiento de algunos espacios en las instituciones escolares, se requiere de cambios
maés profundos en las politicas relacionadas con las construcciones escolares, para hacer
de las instituciones espacios mas eficientes, funcionales y sobretodo lugares que generen
verdaderos ambientes de aprendizaje.

A través de la resignificacion de los espacios escolares, los estudiantes no solo se
integraron de forma activa a las actividades propuestas para cada espacio, sino que
participaron de manera organizada en el sostenimiento de las locaciones intervenidas en
las instituciones educativas. Es asi, como el Sendero Ambiental Escolar — SAE se
convirtié en el elemento transformador de los comportamientos de los estudiantes

Los estudiantes pertenecientes al CAE, lograron ser lideres reconocidos por su comunidad
educativa, centrando sus esfuerzos en las diferentes actividades de capacitacion, disefio y
ejecucion del plan de accidn; desarrollaron su sentido de pertenencia hacia la institucién y
comprendieron que el cuidado de los espacios genera satisfaccion y bienestar para todos.
A través del plan de intervencion, se lograron identificar los esfuerzos que las
instituciones distritales realizan para responder a la necesidad de una educacion ambiental
pertinente, y se reconocieron y aplicaron algunas propuestas de capacitacion ambiental y
de renaturalizacion de las instituciones educativas; sin embargo, se evidencié que estos
procesos requieren de unos protocolos complicados que reducen la efectividad de los
mismos. El nimero de instituciones vinculadas por afio es limitado vy los canales de

comunicacion no son eficientes.
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e Se logro consolidar un equipo PRAE compuesto por los estudiantes y algunos docentes
que no pertenecen al area de ciencias, que se encuentran comprometidos con la mitigacion
de las probleméticas ambientales cercanas al contexto escolar, ademas de actualizar el
documento PRAE, de acuerdo con las necesidades de las instituciones.

Es importante resaltar que para este proyecto de investigacion los espacios verdes no son
Unicamente los que tienen prado, arboles y flores, sino los espacios que por sus caracteristicas de
zona abierta y libre, permiten realizar actividades ludicas y de esparcimiento que invitan a la

vida, al juego, al movimiento y que posibilitan el encuentro y la convivencia.

De acuerdo con Valenzuela “un espacio verde ademas de permitir el esparcimiento y el ocio,
tienen una funcion fisica de regeneracion de la atmosfera y de proteccion de la naturaleza” (1977,
p.p. 35-38).

Finalmente, la sostenibilidad del proyecto en las instituciones, radica en el empoderamiento
de la comunidad educativa, en especial del CAE; asi como en los vinculos emocionales que se
generaron en los estudiantes y su colegio; el apoyo y el hecho de que se involucro a los docentes
de las otras areas, directivas, personal de servicios generales en el proyecto; ademas, que los
PRAE fueron reestructurados en las 3 instituciones, a partir del diagnostico que se realizo en

cada, una para la formulacion del problema.

Recomendaciones

A partir del trabajo de investigacion realizado sobre espacios escolares y comportamientos
proambientales, surge el interés por otras lineas de investigacién derivadas, que resultan
importantes en la dinamica escolar cotidiana. Hablar de espacios escolares, de su transformacion
fisica y simbolica, de la generacion de vinculos afectivos entre estos y la comunidad educativa;

amplia las posibilidades de investigacion hacia otros campos muy interesantes.

e La relacién entre espacios escolares y aprendizaje, las condiciones de un espacio pueden
generar ambientes de aprendizaje méas estimulantes que ofrecen las herramientas

necesarias para que los individuos aprendan e interactien con mayor facilidad vy



162

eficiencia, la arquitectura y el disefio de espacios adecuados promueven el desarrollo
emocional y potencian una metodologia de aprendizaje més activo y reflexivo.

Los espacios escolares y la construccion de ciudadania, es otra linea de investigacion que
resulta pertinente, ya que espacios cdémodos, abiertos, verdes, son valorados por
estudiantes y docentes; facilitan el trabajo en equipo y la permanencia en el colegio; lo
que mejora el clima escolar y la sensacién de bienestar. Estos espacios se convierten en
puntos de encuentro en donde cada individuo es como individuo, pero también es parte de
una comunidad. Asi se posibilita la resolucion de conflictos a través del dialogo y la
conciliacion, se promueve la participacion, se generan relaciones democraticas y se
promueven los derechos.

Hablar de espacio implica una dimension corporal que también puede ser enriquecida si
se facilita y desarrolla el movimiento, los espacios escolares deben ser escenarios del
cuerpo, lugares donde los estudiantes y en general la comunidad educativa puedan
moverse, realizar actividades deportivas, ludicas, deben ser lugares propicios para el
juego.

A través de la transformacion, adaptacion y resignificacion de espacios, se puede mejorar
el rendimiento académico de los estudiantes en las diferentes &reas del conocimiento, asi
mismo, en los resultados de las pruebas estandarizadas, ya que los juegos y actividades
ludicas que se promueven en el patio de recreo y en los diversos espacios escolares,
estimulan no solo la integracion, la diversién y el movimiento, sino que también
desarrollan habilidades y capacidades l6gico-matematicas, comunicativas, cientificas, etc.
Se podria explorar la influencia de los espacios escolares en otros contextos como
instituciones educativas de caracter privado, de caracter rural, de un nivel socio
econdmico diferente, que permitan analizar otros aspectos valiosos para las dindmicas
cotidianas escolares.

La influencia de los espacios escolares en otros ambitos, es un campo tan interesante y
amplio que podria generar otros proyectos de investigacion relacionados con la salud, con
la promocién de derechos sexuales y reproductivos, con la identidad de género y otros
temas relacionados. Incluso, se podria explorar como los espacios escolares facilitan el
desarrollo y la integraciéon de los proyectos transversales, favoreciendo el proyecto

educativo institucional.



163

Por otra parte, una vez culminado el proceso de investigacién formal, pero no el de trabajo

institucional, el equipo investigador hace las siguientes recomendaciones:

Es importante desarrollar estrategias que involucren no solo a los miembros del CAE vy del
PRAE, sino a todos los integrantes de la comunidad educativa, ya que se pudo observar que si no
estan todos apuntando a un mismo objetivo, el sistema falla, se rompe en algun eslabén, lo que
implica obstaculizar el cumplimiento de las metas propuestas. Desde las sefioras de servicios
generales, hasta los directivos docentes, deben estar involucrados en el proceso.

Las actividades, estrategias y propuestas deben partir de los estudiantes, el empoderamiento y
liderazgo adquirido por parte del Comité Ambiental Escolar, ademas, del reconocimiento por la
labor realizada de parte de la comunidad educativa, amplia las posibilidades de éxito porque
genera sentido de pertenencia y vinculos afectivos en los estudiantes, hacia su institucion

educativa.

A pesar de lo comun que a veces resulta, por moda o por necesidad, el trabajo en defensa de
la vida y del medio ambiente, es vital desarrollar estos proyectos con los nifios y jovenes, porque
sensibiliza, reta y traspasa los muros de la escuela, llegando a las familias y a la comunidad. El
impacto que genera es positivo, de tal forma que se debe hacer mas consciente para que asi los

comportamientos y las actitudes perduren con el tiempo y se conviertan en un estilo de vida.

Para liderar procesos a favor del medio ambiente y lograr transformacion en las instituciones
educativas, no es necesario pertenecer al area de Ciencias, ya que cada persona desde su propia
experiencia y saber, puede aportar y generar propuestas; el hecho de tener la voluntad, el

compromiso y la conciencia para trabajar, constituye la mayor riqueza para trabajar en equipo.

Aprovechar las aulas y las instituciones educativas como espacios para la investigacion,
permite mirar el quehacer docente desde otra perspectiva, visibiliza problematicas sentidas que
pasaban desapercibidas y promueve un rol diferente para el docente. Lo cual genera propuestas

distintas y otros ambientes de aprendizaje.

Es importante que en el disefio y construccion de las instituciones educativas, se prioricen las
zonas verdes; los colegios publicos intervenidos, son en su mayoria grises e inertes, no motivan
la interaccion ni la convivencia con la naturaleza, por lo cual, a los estudiantes y en general a la

comunidad educativa, le resulta un tanto ajeno el tema de lo natural, del cuidado de lo vivo.
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Por todo lo anterior, este trabajo de investigacion se convierte en un punto de partida para
otras posibilidades de exploracion relacionadas con la influencia de los espacios escolares en
otros campos; resolucion de conflictos, desarrollo emocional, movimiento, etc., como ya fueron
anteriormente mencionados y sienta la base para futuros proyectos en el campo de la

investigacion socio educativa.

Para acceder a los Apéndices, dirigirse al blog

http://espaciosescolaresproambientales.blogspot.com.co/
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Apéndice A. Formato Notas de campo.

NOTAS DE CAMPO

OBSERVACION:

FECHA:

LUGAR:

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION:
TIEMPO:

CcODIGO:

Notas descriptivas: se describe lo observado sin
adjetivos ni adverbios de modo

Pre- categorias: aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacion, son foco
de interés

Notas interpretativas: reflexion observador sobre
lo observado notas descriptivas

Notas metodologicas: observaciones sobre
los propios registros




Apéndice B. Formato Cuestionario diagndstico.

DIAGNOSTICO PROYECTO PRAE
CUESTIONARIO

INFLUENCIA DE LOS ESPACIOS ESCOLARES EN LOS COMPORTAMIENTOS

178

PRO AMBIENTALES DE LOS ESTUDIANTES DE TRES COLEGIOS PUBLICOS DE

LA CIUDAD DE BOGOTA

Estimado participante: El presente cuestionario tiene como finalidad obtener informacion
acerca de la influencia entre los espacios escolares y los comportamientos proambientales
de los estudiantes. Tales datos seran el insumo para analizar las fortalezas y debilidades
relacionadas con el cuidado de la institucion y contribuir en la formacién de una cultura
ambiental. En virtud de lo anterior, agradecemos de forma muy especial su colaboracion
respondiendo a las preguntas que encontrara a continuacion. Sus respuestas seran tratadas
con discrecién y confidencialidad.

INSTRUCCIONES PARA RESOLVER EL CUESTIONARIO:

1. No marque el formulario con su nombre. Escriba los datos que se solicitan con letra

clara.
2. Lea las preguntas detenidamente y revise las opciones de respuesta.
3. Elija solo una respuesta y Marquela con una X.

4. Para contestar el cuestionario utilice lapiz. Si se equivoca al responder, corrija
borrando. NO TACHE.

DATOS DEMOGRAFICOS

EDAD CURSO
GENERO M F BARRIO
VIVE EN CASA PROPIA ARRENDADA FAMILIAR

PERSONAS CON LAS QUE VIVE




PREGUNTA

SIEMPRE

CON
FRECUENCIA

EN
OCASIONES

CASI
NUNCA

NUNCA

1. 1.Me
considero parte del
medio ambiente.

2. 2.Considero
que el colegio con
las paredes rayadas
se ve desagradable.

3. 3.El colegio
serfa mas acogedor
si tuviera espacios
naturales, con
arboles y flores.

4.Cuando
encuentro un
espacio agradable y
limpio trato de
mantenerlo asi.

5.Como estudiante
cumplo un papel
importante en el
cuidado del colegio.

6.Si el colegio
tuviera zonas
verdes, yo me
esmeraria mas por
cuidarlo.

7. Conozco los
problemas
ambientales que se
presentan en mi
colegio.

8. Tengo los
conocimientos
necesarios para
cuidar el medio
ambiente.

9. Al momento de
depositar los
residuos en las
canecas, ¢,conozco
en cuéal caneca debo
botarla?

10. Me molesta el
desperdicio de
agua.

11.Evito arrojar
papeles al piso.

12.Procuro
consumir todo el
refrigerio en el
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colegio.

CON EN CASI
PREGUNTA SIEMPRE FRECUENCIA | OCASIONES | NUNCA NUNCA
13.Hago uso

adecuado del agua
en los bafios del
colegio.

14. Separo los
residuos como papel
y pléastico al
consumir el
refrigerio.

15. Me gustaria
participar en el
Comité Ambiental
Escolar

16.Me molesta ver
desperdicio de luz.

17.Considero que la
basura se debe
sacar unicamente
los dias en que pasa
el carro recolector.

18.En mi colegio
nos interesamos por
la proteccion del
medio ambiente.

19.En mi colegio se
realizan actividades
encaminadas al
cuidado del medio
ambiente.

20. Soy importante
para la solucién de
problemas
ambientales de mi
entorno.
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Apéndice C. Notas de campo, Colegio Gran Yomasa

NOTAS DE CAMPO — PATRICIA VELASQUEZ

FECHA: lunes 22 de septiembre de 2014
LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: Estudiantes jornada mafiana

TIEMPO: 1 horay 10 minutos, 8:00am a 9:10am
REGISTRO No. 1

CODIGO: PV1

TEMA: Salén afectado por el polvo de la obra
CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales (D
Actitudes ambientales (D
Conocimientos ambientales (777
Planta fisica

Notas descriptivas: se describe lo
observado sin adjetivos ni adverbios de
modo

Pre- categorias: aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacion, son
foco deinterés

ademas diariamente estamos expuestos al ruido, a
las demoliciones de paredes, al sonido del taladro
en distintos espacios del colegio.

I

oy me encontraba en el salén 104
correspondiente al curso 301 en la jornada mafiana,
este salén queda en frente de lo que serd la
biblioteca, es oscuro y desde alli se visualizan los
obreros trabajando.

Eran las 8:00am y estaba en clase de sociales con el
curso 301, veiamos a los trabajadores en lo que serd
el patio del colegio,

e Planta fisica -

e  Contaminacidén auditiva :]

e Contaminacién del aire-
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Tuve que salir con los estudiantes al pasillo y no
quedamos ahi, una hora aproximadamente. Los
nifios tomaron el refrigerio sentados en los bordes
de las ventanas de los otros salones y en el piso,
mientras que se retiraba el polvo del salén.

Al ingresar a las 9:00am, los puestos, las chaquetas
de los nifos, las maletas y todo lo que hay en el
salén quedd lleno de polvo.

Buscamos a las sefioras del aseo para que nos
limpiaran el polvo un poco, después los nifios
salieron a descanso e ingresaron a las 9:40am al
saldn, para continuar con las clases.

Notas interpretativas: reflexion observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

Durante el ano los estudiantes, docentes,
administrativos y personal de servicios generales
hemos estado expuestos al polvo, al ruido y a la
incomodidad que implica estar en un colegio en
obra y trabajar con los nifios al mismo tiempo; es
asi, que situaciones como la de hoy, son cotidianas
dentro del proceso de demolicién y construccion del
colegio.

Observacion directa de caracter participante.

Notas de campo

FECHA: lunes 29 de septiembre de 2014
LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: estudiantes jornada mafiana
TIEMPO: 5 minutos, 9:45 — 9:50
REGISTRO No. 2

CODIGO: PV2

TEMA: Pasillo después del descanso
CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales -
Actitudes ambientales (D
Conocimientos ambientales (T

Planta fisica ()
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Notas descriptivas: se describe lo observado
sin adjetivos ni adverbios de modo

Pre- categorias: aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacion, son
foco deinterés

Los niflos de primaria ingresan del descanso a los
salones a las 9:40am.

junto al salén de primero.

e Comportamiento no ambiental ([

Notas interpretativas: reflexibn observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

De acuerdo con las normas que se tienen en el
colegio, los nifos no deben sacar el refrigerio del
salon, ellos lo deben consumir en el aula y los
profesores destinan un periodo de tiempo adecuado
para que puedan tomarlo antes de salir al descanso.

Lo que queda del sandwich es el pan, a algunos nifios
no les gusta y por esta razén se comen el jamén y el
gueso, es mas facil para ellos dejar el pan botado en
el suelo que consumirlo o devolverlo al salén, pues
temen recibir algun llamado de atencidn por parte del
docente.

Observacion directa con registro fotografico.
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FECHA:
LUGAR:

GRUPO OBSERVADO:
TIEMPO:

REGISTRO No.
CcODIGO:

TEMA:

CATEGORIAS:
Cultura ambiental

Notas de Campo

martes 30 de septiembre de 2014
Colegio Gran Yomasa

Estudiantes grado 501, jornada mafana
15 minutos, 9:45 a 10:00am

3

PV3

Basura en el curso 501

Comportamientos proambientales -
Actitudes ambientales -
Conocimientos ambientales -

Planta fisica ()

Notas descriptivas: se describe lo observado | Pre- categorias: aspectos o elementos que
sin adjetivos ni adverbios de modo conforman el objeto de observacion, son

foco de interés

Los nifos del curso 501 tomaron refrigerio a las e Actitudes ambientales-

9:00am antes de salir al descanso, algunos no
recogieron papeles, dejaron las sobras y las bolsas

en el piso o en los pupitres. e Comportamiento no ambiental

Es la hora de clase de sociales, 9.40am, ingreso al
salén del curso 501, ubicado en el segundo piso, I

184



a las canecas que estan en frente junto al tablero.

Comencé la clase y los niflos no depositaban los
papeles y ningun estudiante recogié las bolsas del
refrigerio.

Pasaron 15 minutos

Notas interpretativas: reflexion observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

En cada curso hay un estudiante encargado de
recoger diariamente las bolsas del refrigerio, él debe
llevar las bolsas a la oficina de orientacion, lugar
donde se guardan en canecas.

También se les ha indicado qué hacer después de
tomar refrigerio, por sentido comun y por los
conocimientos que se les han compartido saben que
la basura debe ir en las canecas, pero aun asi,
conociendo los procesos que deben cumplir, no lo
hacen.

Pareciera que a algunos nifios no les importara estar
en un salén sucio, solamente colaboran cuando se
les repite la instruccion y lo toman como una orden,
de lo contrario, ellos no se sienten afectados.

Observacion directa con registro fotografico.

Notas de Campo

FECHA: miércoles 01 de octubre de 2014

LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: Estudiantes jornada maiana

TIEMPO: 10 minutos, 7:20am a 7:30am

REGISTRO No. 4

CODIGO: PV4

TEMA: Trabajador limpiando con acido muridtico
CATEGORIAS:

Cultura ambiental (]
Comportamientos proambientales -
Actitudes ambientales -
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Conocimientos ambientales C]

Planta fisica ()

Notas descriptivas: se describe lo Pre- categorias: aspectos o elementos que
observado sin adjetivos ni adverbios de conforman el objeto de observacion, son
modo foco deinterés
Eran las 7:20am y estaba en clase con el curso 301, e Planta fisica -

e Contaminacion aire morado -

Me dirigi a él y le pedi el favor que dejara de limpiar
mientras estadbamos en clase, inicialmente hizo caso
omiso, pero después de unos minutos suspendid
este proceso.

A las 7:30am yo sali del saldn, pues tenia clase con
otro curso, después dialogué con los nifios sobre
esta situacion y ellos me informaron que el sefior no
volvié a limpiar alli durante la mafnana.

Notas interpretativas: reflexion observador | Notas metodolégicas: observaciones sobre
sobre lo observado notas descriptivas los propios registros

Durante el afio los estudiantes, docentes, | Observacion directa de caracter participante.
administrativos y personal de servicios generales
hemos estado expuestos al polvo, al ruido y a la
incomodidad que implica estar en obra y trabajar
con los nifios al mismo tiempo, es asi, que
situaciones como la de hoy, son cotidianas dentro
del proceso de demolicién y construccién del

colegio.

Notas de Campo
FECHA: jueves 16 de octubre de 2014
LUGAR: Colegio Gran Yomasa
GRUPO OBSERVADO: Estudiantes jornada mafana
TIEMPO: 1 hora, 8:30am a 9:30am

REGISTRO No. 5
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CODIGO: PV5
TEMA: Izada de bandera en el parque
CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales ([
Actitudes ambientales (D)
Conocimientos ambientales (T

Planta fisica ()

Notas descriptivas: se describe lo observado Pre- categorias: aspectos o elementos que
sin adjetivos ni adverbios de modo conforman el objeto de observacion, son
foco deinterés

Hoy se hizo la primera izada de bandera del afo * Plantafisica -
correspondiente al dia de la raza, el colegio ha estado
en construccidn y las condiciones fisicas y ambientales
no han sido propicias para reunir a todos los
estudiantes de la jornada mafiana (500) en una
formacidn general, en filas y por cursos.




Alrededor de la cancha hay basura, perros callejeros,
carros y buses, puesto que este lugar es un
parqueadero comunal.

Notas interpretativas: reflexion observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodolédgicas: observaciones sobre
los propios registros

El colegio no tiene un espacio adecuado para reunir a
los estudiantes en actividades generales, por esta
razon, el Unico lugar cerca y que tiene la capacidad de
albergar a todos los nifios es el parque que esta en
frente, donde la que gente que pasa puede ingresar
libremente, hay perros y grupos de jévenes ajenos a
la institucion, que se rednen en cualquier momento,
vidrios, basura, entre otros, que hacen que los
estudiantes y docentes estemos expuestos a diversos
peligros por el hecho de estar en la calle.

Observacion directa, con registro fotografico.

Notas de Campo

FECHA: viernes 31 de octubre de 2014
LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: Estudiantes jornada maiana
TIEMPO: 2 horas, 9:30am a 11:30am
REGISTRO No. 6

CODIGO: PV6

TEMA: Dia de los nifios
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CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales ([
Actitudes ambientales (D
Conocimientos ambientales -

Planta fisica -

189

Notas descriptivas: se describe lo observado sin
adjetivos ni adverbios de modo

Pre- categorias: aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacion, son
foco deinterés

Hoy celebramos en el colegio el dia de los nifios y el dia del
estudiante. Para esta fiesta, se les solicitd a los nifios
disfrazarse por curso, sobre un cuento asignado por el
equipo organizador, cada curso debia preparar una puesta
en escena del mismo.

e Plantafisica -
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Notas interpretativas: reflexion observador sobre lo
observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

Aunque la planta fisica del colegio donde se ubican en este
momento los estudiantes es nueva, existen rejillas que estan
partidas, ladrillos que se han zafado y otras partes que no
funcionan como se espera, puesto que se supone que éstas
tienen la garantia de calidad en el momento que se instalan.

Especificamente en el caso de las rejillas partidas, se
convierten en peligro para todas las personas que pasen por
ese lugar, ya que estan expuestas y pueden generar algun
accidente.

Observacion directa, con registro fotografico.

Notas de Campo

FECHA: miércoles 5 de noviembre de 2014
LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: Estudiantes jornada mafiana
TIEMPO: 30 minutos, 9:10am a 9:40am.
REGISTRO No. 7

CODIGO: PV7

TEMA: Latas en el patio

CATEGORIAS:

Cultura ambiental
Comportamientos proambientales -
Actitudes ambientales -




Conocimientos ambientales -

Planta fisica ()

Notas descriptivas: se describe lo observado
sin adjetivos ni adverbios de modo

Pre- categorias: aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacién, son
foco deinterés

En la hora de descanso los nifos juegan junto a las
latas, constantemente pasan junto a las puntas de
las latas exponiéndose a heridas, ademas, las corren
e ingresan a la obra donde hay maquinaria y gente
trabajando.

e Planta fisica -
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Notas interpretativas: reflexion observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

Aunque el espacio es mas amplio, se generan riesgos
con las latas que estan separando este pequefio
patio con el que cuentan los estudiantes.

Después de la apertura de esta zona, ha bajado un
poco la intensidad del ruido a la hora de descanso,
ya que los nifios no se ubican en el pasillo, el cual,
era el lugar destinado para este fin.

Observacion directa, con registro fotografico.

Notas de Campo

FECHA: viernes 7 de noviembre de 2014

LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: personal de la cooperativa escolar y docentes
TIEMPO: 10 minutos, 8:00am a 8:10am.

REGISTRO No. 8

CODIGO: PV8

TEMA: Caseta —tienda escolar

CATEGORIAS:

Cultura ambiental
Comportamientos proambientales -
Actitudes ambientales -
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Conocimientos ambientales

Planta fisica -

Notas descriptivas: se describe lo
observado sin adjetivos ni adverbios de
modo

Pre- categorias: aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacion, son
foco deinterés

Con esa agua se prepara café, caldos, jugos y hasta
almuerzos que son vendidos a los profesores.

Segun la estadistica realizada de las incapacidades
de los docentes, de 14 profesores, 6 estuvieron
enfermos con infecciones gastrointestinales y
gastritis, estos docentes consumian los alimentos de
la cooperativa del colegio.

¥ "i«?ﬁ?

e Falta de Cultura amD

e Planta fisica -

Notas interpretativas: reflexion observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

El agua y las condiciones higiénicas de la
cooperativa no son las ideales, todos los docentes lo

Observacion directa de caracter participante, con
registro fotografico




sabemos, pese a esto, consumimos los alimentos
que alli nos preparan, nos hemos enfermado
bastante este afilo y aunque inicialmente no se
asociaron las enfermedades gastrointestinales con
la cooperativa, después de tener la estadistica, ha
sido objeto de observacién y discusion entre
profesores.

Aun después de tener la estadistica, de discutir
sobre el tema, seguimos consumiendo los alimentos
que alli nos preparan, por simple comodidad.

Notas de Campo

FECHA: viernes 7 de noviembre de 2014
LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: instalaciones del colegio, tercer piso
TIEMPO: 10 minutos, 8:30am a 8:40am.
REGISTRO No. 9

CODIGO: PV9

TEMA: Rendijas de las ventanas del colegio
CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales ([
Actitudes ambientales (D)
Conocimientos ambientales )

Planta fisica ()

Notas descriptivas: se describe lo observado
sin adjetivos ni adverbios de modo

Pre- categorias: aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacién, son
foco deinterés

_, de acuerdo con los estudiantes y

docentes que estdn en esta zona del colegio.

e Planta fisica -
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Notas interpretativas: reflexibn observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

Aunque la ventilacion es muy importante en las aulas
de clase, la planta fisica del colegio tiene ventanas
grandes con un importante nimero de rendijas que
estdn en todos los salones, a mi parecer, no es
apropiado para la institucion, pues esta se ubica en la
localidad 5 de Usme, la cual se caracteriza entre otras
cosas, por ser muy fria, especialmente en los meses
de junio, julio y agosto.

Observacion directa con registro fotografico.
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Notas de Campo

FECHA: martes 20 de enero 2015

LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: Estudiantes jornada mafiana del Colegio Gran Yomasa
TIEMPO: 30 minutos, 8:00am a 8:30am.

REGISTRO No. 10

CODIGO: PV10

TEMA: Formacidn de los estudiantes

CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales ([
Actitudes ambientales (D
Conocimientos ambientales )

Planta fisica ()

Notas descriptivas: se describe lo Pre- categorias: aspectos o elementos que
observado sin adjetivos ni adverbios de conforman el objeto de observacién, son
modo foco deinterés

e  Cultura ambiental

e Actitudes ambientales -

e Planta fisica -

Hoy ingresan al colegio los 640 estudiantes de la
jornada de la mafiana, antiguos y nuevos (96) a las

7:00am.

Posteriormente, se hace una
formacion en filas y por cursos en el patio del
colegio, es la primera vez que se forma en esta
zona, pues hasta hoy los estudiantes estan
conociendo la planta fisica nueva y completa, que
estd siendo entregada por la administracion
distrital.

Al estar organizados, el rector hace la presentacion
de la nueva planta fisica del colegio, asi mismo,
presenta a los docentes y hace algunas
observaciones sobre el trabajo para el afio 2015.

En las filas los estudiantes escuchan atentos, en su
gran mayoria, las indicaciones del rector y la
presentacion del cuerpo de profesores.
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Notas interpretativas: reflexion observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

Ayer ingresaron al colegio los estudiantes nuevos,
ellos no conocieron la planta fisica del colegio que
estuvo por 35 afios, la cual era pequefia y con pocas
zonas comunes; tampoco, conocieron el proceso de
demolicion y  construccion de la  nueva
infraestructura, por el cual pasamos durante el afio
2014, para ellos, es un colegio nuevo al cual sus
padres los matricularon.

En cambio, los estudiantes antiguos llegan hoy con
mucha ilusién de conocer vy disfrutar la planta fisica
nueva, es muy grato ver la cara de sorpresa y
escuchar los comentarios de los estudiantes que
ingresan hoy y que intentan hacer un
reconocimiento de las nuevas instalaciones del
colegio.

Fue sorprendente la disposicion de los estudiantes
para formar en filas y atender a las indicaciones, el
amplio espacio que tiene el patio del colegio, ha
beneficiado a la disposicidn de los nifios frente a las
actitudes comportamentales en este primer dia.

Observacion directa de cardcter participante

Notas de campo

FECHA martes 20 de enero de 2015
LUGAR Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: Estudiantes Colegio Gran Yomasa
TIEMPO: 25 minutos, 9:15am a 9:40am
REGISTRO No. 11

CODIGO: PV11

TEMA: Nifia tomando el sol
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CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales ([
Actitudes ambientales (D
Conocimientos ambientales -

Planta fisica -

Notas descriptivas: se describe lo observado Pre- categorias: aspectos o elementos que
sin adjetivos ni adverbios de modo conforman el objeto de observacion, son
foco deinterés

- L e Planta fisica
Es la hora de descanso de los nifios de primaria, es una -

mafiana soleada y lialifialde seaundosalio del salony -
Selacostolen lasiescaleras quie\dan de frente al patiodel |«  Falta de Cultura ambiental

-Estuvo acostada en el patio tomando el sol
durante toda la hora de descanso.

Cuando soné el timbre se pard y se fue al bafio, después
al salén de clases.

Notas interpretativas: reflexibn observador | Notas metodoldgicas: observaciones sobre
sobre lo observado notas descriptivas los propios registros

El dia estaba muy soleado y una nifia de segundo de | Observacion directa, con registro fotografico.
primaria se acosté durante todo el descanso en la
escalera, probablemente quiso relajarse y le parecid
propicia la escalera por su espacio y tranquilidad para
este fin; ya que en el colegio son minimos los espacios
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verdes y no existe un lugar donde pudiera recostarse a
tomar el sol. Pese a esto, no es el espacio adecuado
para dormir.

Notas de campo

FECHA: martes 17 de febrero y 20 de febrero de 2015
LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: Estudiantes Colegio Gran Yomasa

TIEMPO: 5 minutos cada dia

REGISTRO No. 12

CODIGO: PV12

TEMA: Cooperativa del colegio

CATEGORIAS:

Cultura ambiental ()
Comportamientos proambientales (D
Actitudes ambientales (D
Conocimientos ambientales )

Planta fisica ()

Notas descriptivas: se describe lo observado
sin adjetivos ni adverbios de modo

Pre- categorias: aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacion, son
foco deinterés

Los niflos de primaria tratan de comprar a la hora de

descanso, _
_ por esta razén, deben buscar

mecanismos para ayudarse entre ellos y asi alcanzar y
poder ser atendidos. Una de las estrategias es colgarse
de la baranda y la otra estrategia muy comun, es entre
compafieros alzarse y sostenerse mientras compra, uno

a uno.

e Planta fisica(l)

e Cultura ambiental [ ]
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)

Notas interpretativas: reflexion observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

El colegio estd estrenando la planta fisica; sin embargo,
algunas de las locaciones no son pedagdgicamente
apropiadas o funcionales. Un ejemplo es la cooperativa
del colegio, donde la altura es de 1, 40cm, impidiendo
qgue los nifios de primaria puedan comprar facilmente,
haciendo que éstos se ingenien diversas formas de
acercarse al vendedor que estd atras de la pared,
acciones que pueden poner en peligro su integridad
fisica.

Observacion directa con registro fotografico.
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Notas de campo

FECHA: 09 al 20 de febrero de 2015
LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: Estudiantes Colegio Gran Yomasa
TIEMPO: 10 dias, lunes a viernes
REGISTRO No. 13

CODIGO: PV13

TEMA: Canecas de basura del salén
CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales -
Actitudes ambientales -
Conocimientos ambientales -

Planta fisica ()

Notas descriptivas: se describe lo observado sin Pre- categorias: aspectos o elementos que
adjetivos ni adverbios de modo conforman el objeto de observacion, son
foco de interés

En cada salon de clases del colegio se colocaron tres e Desconocimiento ambiental -
canecas para clasificar basuras: papel, plastico y desechos
ordinarios. Durante varios dias se observd y se registré en
fotografias, el manejo de las canecas del grado 301, por
parte de los estudiantes de este curso.

MARTES 17 DE FEBRERO 7:00AM

MIERCOLES 18 DE FEBRERO- 11:30am




202

EENESISTESENENARRE < 'cs indicaba como debian

clasificar los desechos para depositarlos en las canecas.

JUEVES 19 DE FEBRERO - 11:30am
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VIERNES 20 DE FEBRERO - 11:30am

Notas interpretativas: reflexion observador sobre | Notas metodol6gicas: observaciones sobre
lo observado notas descriptivas los propios registros

Aunque los nifios del grado 301 mejoraron en la | Observacion directa y registro fotografico.
clasificacion de los desechos en las canecas colocadas en
el salén de clases, todavia presentan confusiones al
clasificarlos. Se evidencia mas, el rigor al clasificar las
basuras, cuando a la directora de grupo le corresponde
brindarles el refrigerio y acompafiarlos en la toma del

mismo.
Notas de campo
FECHA: lunes 16 de febrero de 2015
LUGAR: Colegio Gran Yomasa
GRUPO OBSERVADO: docentes, personal administrativo y de servicios generales
TIEMPO: 5 minutos, 11:45am
REGISTRO No. 14
CODIGO: PV14
TEMA: Vaso de tinto en el bafo
CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales -
Actitudes ambientales -
Conocimientos ambientales -

Planta fisica -



Notas descriptivas: se describe lo
observado sin adjetivos ni adverbios de
modo

Pre- categorias: aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacion, son
foco deinterés

En el almacén del colegio que se ubica en el primer
piso hay dos bafios que son utilizados por docentes,
algunas personas de servicios generales y la
almacenista. Este bafio es “semipublico” y es
buscado por muchos docentes que tenemos salones
en el primer piso; ya que, en esta zona del colegio
no hay un bafio exclusivo para los docentes.

e Comportamiento no ambiental -

Notas interpretativas: reflexion observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

No puedo afirmar quién fue el que dejé el vaso en
ese lugar, pudo haber sido una docente, alguien de
servicios generales o alguien del personal
administrativo.

Esta actitud no contribuye a mantener un ambiente
adecuado, esta situacion es semejante a la que
ocurre en el saléon cuando dejan vasos sucios sobre
el escritorio después de haber consumido un tinto.

Pudo haber sido falta de compromiso con el
ambiente, o simplemente una falta de atencién.

Observacion directa de caracter participante

Notas de campo

FECHA: miércoles 18 de febrero de 2015
LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: Grado 301 Colegio Gran Yomasa
TIEMPO: 30 minutos, 7:30am — 8:00am
REGISTRO No. 15

CODIGO: PV15

TEMA: Eleccion del vigia ambiental, 301
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CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales (D
Actitudes ambientales (D
Conocimientos ambientales )

Planta fisica ()

Notas descriptivas: se describe lo
observado sin adjetivos ni adverbios de
modo

Pre- categorias: aspectos o elementos que
conforman el objeto de observacion, son
foco deinterés

Hoy realicé la eleccidn del vigia ambiental del grado
301. Inicialmente se le explicé a los estudiantes que
el vigia no iba a ser el que recogiera las bolsas del
refrigerio, pues es lo que habitualmente se hacia;
les dije que este afio se iban a realizar varias
actividades dirigidas al cuidado y conservacién del
ambiente en la institucion.

Los nifios participaron activamente, propusieron a
companeros que se distinguieron por su pulcritud,
su liderazgo y simpatia. Se escogieron 4 nifos, la
ganadora fue Diana Carvajal, quien se caracteriza
por ser pulcra y estudiosa. Aunque es una nifia
nueva en el curso, fue escogida por sus
companeros. En segundo lugar quedd Johan
Delgado, quien es un nifio lider del curso.

e Cultura ambiental (]

Notas interpretativas: reflexion observador
sobre lo observado notas descriptivas

Notas metodoldgicas: observaciones sobre
los propios registros

La nifia escogida como vigia ambiental es nueva en
el grupo, pero, a pesar de esto, los nifios sienten
respeto y admiracion hacia ella, la relacionan con el
orden y la denotan como una nifia respetuosa,
pulcra, juiciosa y ordenada.

Fue interesante la participacion de los nifios en este
proceso de eleccion, de igual manera, es interesante
reconocer la percepcion que tienen los estudiantes
con respecto a sus compafieros.

Los estudiantes relacionan el vigia ambiental con el
nifio que recicla las bolsas del refrigerio.

Observacion directa de cardcter participante.
Sondeo con los estudiantes, votacion, registrada en
acta, dirigida al Prae.




206

Notas de campo

FECHA: jueves 19 de febrero 2015

LUGAR: Colegio Gran Yomasa

GRUPO OBSERVADO: Docentes Colegio Gran Yomasa
TIEMPO: 5 minutos, 8:30am

REGISTRO No. 16

CODIGO: PV16

TEMA: Luz prendida en el baiio de docentes
CATEGORIAS:

Cultura ambiental

Comportamientos proambientales ([
Actitudes ambientales (D
Conocimientos ambientales (777

Planta fisica ()

Notas descriptivas: se describe lo Pre- categorias: aspectos o elementos que
observado sin adjetivos ni adverbios de conforman el objeto de observacién, son
modo foco deinterés

e Comportamiento no ambiental -

e Plantafisica ()

Dotaron el bafio de papel, jabén y toalla, le
colocaron seguro por dentro, pues en repetidas
ocasiones un docente estaba dentro y otro desde
afuera abria la puerta e invadia la intimidad de esa
persona.

Notas interpretativas: reflexion observador | Notas metodoldgicas: ob