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Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo establecer los factores asociados al nivel de
competencia en inglés de los estudiantes que presentaron las pruebas Saber Pro en Colombia en el
afio 2014. De manera mas especifica, el estudio de corte cuantitativo, descriptivo, transversal y
correlacional, establecio los determinantes que resultaron significativos en la obtencion de altos
niveles de desempefio en dicha competencia. Los datos que se utilizaron en la investigacion,
correspondieron a las pruebas Saber Pro del afio 2014 con aproximadamente 217.969 individuos.
Mediante la utilizacion de un modelo logistico, se estimaron las probabilidades de obtener altos
niveles de desempefio en lengua extranjera (inglés), a partir de un conjunto de variables
independientes conformadas por factores demograficos y socioecondmicos, institucionales y de
desempefio en las pruebas genéricas (razonamiento cuantitativo, lectura critica, comunicacion
escrita y competencias ciudadanas). Los hallazgos de esta investigacion sefialan que, variables
demograficas, socioeconomicas e institucionales determinan el éxito en la obtencion de altos
niveles de desempefio en la competencia en inglés. El estudio también demuestra que existe una
relacion positiva entre los desempefios en las pruebas genéricas (razonamiento cuantitativo, lectura
critica, competencias ciudadanas y comunicacion escrita) con los niveles altos de desempeiio en la
competencia en inglés. Los resultados cuestionan el papel de las politicas sobre bilingiiismo en
Colombia y genera interrogantes acerca de las propuestas curriculares para la ensefianza de inglés

en el pais, la preparacion docente y el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Palabras claves: Inglés, competencia, bilingiiismo, factores asociados al bilingliismo
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Abstract

This research aimed to establish the factors associated with level of English proficiency of students
who took the tests Saber Pro in Colombia in 2014. More specifically, this quantitative, descriptive,
transversal and correlational study sought to establish the determinants that were significant in
obtaining high performance levels in that competence. The data used in this research corresponded
to the test Saber Pro 2014 and included approximately 217.969 individuals. A logistic model was
used to establish the likelithood of obtaining high levels of performance in a foreign language
(English), from a set of independent variables that corresponded to demographic and socio-
economic, institutional factors. The study also examined the connection between results in generic
tests (quantitative reasoning, critical reading, writing and citizenship skills) and English
competence. The findings of this research indicate that demographic, socioeconomic and
institutional variables determine the degree of success in achieving high levels of performance in
English proficiency. The study also shows that there is a positive relationship between performance
in quantitative reasoning, critical reading, citizenship skills and written communication, with high
levels of performance in English proficiency. The results question the role of policies about
bilingualism in Colombia and raises questions about curricular proposals for teaching English in

the country, teacher preparation and use of information and communications technology.

Keywords: English, competence, bilingualism, factors associated to bilingualism



10

Factores Asociados a la Competencia de Inglés como Lengua Extranjera de Estudiantes Universitarios Colombianos

Introduccion

Establecer los factores que se asocian al rendimiento académico en competencias
lingtiisticas de los estudiantes en un pais, es un aspecto fundamental para disefiar politicas
educativas eficaces (De la Rica & Gonzalez, 2012). En particular, el aprendizaje y domino de una
lengua extranjera como el inglés, se debe constituir en una preocupacién en un pais como
Colombia, teniendo en cuenta que es el idioma universal y permite la comunicacion en todas las
esferas en un mundo globalizado. Por esta razon, la presente investigacion se enmarca en el
contexto de dominio de una lengua extranjera (inglés), como factor fundamental para la formacion
del capital humano del pais. Toma como punto de partida, los estudiantes universitarios para
establecer los factores asociados al nivel de competencia en inglés, teniendo en cuenta la variedad
de proyectos que se encaminan a articular el mejoramiento de la calidad educativa para fortalecer
el desarrollo de competencias en lenguas y conseguir mejores oportunidades para la poblacion
objeto de estudio.

En la primera parte se plantean los antecedentes de la problematica que aborda el estudio y
se esboza de manera general la necesidad de promover el aprendizaje de lengua extranjera en
Colombia, a partir de las politicas que el Gobierno Nacional ha implementado, bajo los
lineamientos del Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas: Aprendizaje, ensefanza,
evaluacion (2002) (MCERL) y los referentes que el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
estipuld para alcanzar las metas establecidas por los estudiantes en los distintos niveles de
formacion. Este acapite, también contextualiza las pruebas Saber Pro, y muestra a partir de los
resultados, los bajos niveles de inglés obtenido por los estudiantes universitarios en Colombia y el

posicionamiento del pais en el mundo.
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En el segundo capitulo, se consigna el marco tedrico y estado del arte sobre bilingiiismo,
competencia en inglés y sobre factores asociados al domino de una lengua. De manera mas
concreta, se presentan las politicas bilinglies en Colombia, las tensiones y criticas que se han
suscitado en torno al Programa Nacional de Bilingiiismo- PNB, el concepto de competencia y la
competencia comunicativa en inglés, las competencias genéricas y las pruebas Saber Pro. Asi
mismo, se resumen algunas investigaciones centradas en los factores asociados a los niveles de
dominio de una lengua extranjera, a partir de variables demograficas, socioeconémicas, ¢
institucionales. El capitulo finaliza con la discusion de estudios que muestran la relacion entre las
competencias de lectura critica, comunicacidn escrita, competencias ciudadanas y razonamiento
cuantitativo, con la competencia en inglés.

En el tercer apartado se describe la metodologia propuesta para el logro de los objetivos de
la investigacion, y en el cuarto se describen los resultados en relacion con cada una de las variables
planteadas con base en la informacién contenida en las pruebas Saber Pro del afio 2014. En la
primera parte, se analizan las estadisticas correspondientes a los datos demograficos,
socioeconomicos y los niveles de desempefio en la competencia de inglés por parte de los
estudiantes universitarios colombianos. Se discuten en este punto, los principales hallazgos y se
presentan puntos de convergencia y divergencia con otros estudios realizados con relacion a los
factores demograficos y socioecondmicos, institucionales y los de desempefio en cada una de las
pruebas genéricas, con el nivel de desempefio en la competencia de inglés.

El quinto capitulo, aborda las principales conclusiones y se exponen algunas reflexiones
sobre los factores asociados al nivel de competencia en inglés, a partir del analisis detallado de los
resultados, se ofrecen recomendaciones. Finalmente, se proponen preguntas para guiar futuras
investigaciones que podrian ampliar la comprension sobre el aprendizaje y dominio de lengua

extranjera y se explicitan las limitaciones del estudio.
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Capitulo 1

Planteamiento del Problema

Durante los ultimos afios en Colombia, las politicas educativas sobre lenguas extranjeras se
han focalizado en el tema del bilingiiismo por considerarse un aspecto esencial para la formacion
y el desarrollo humano, como también, un requisito fundamental para la comunicacion, el
aprendizaje en contextos académicos, culturales y profesionales (Sanchez, 2013). El dominio de
un idioma extranjero se considera un aspecto esencial para participar de manera mas activa en un
mundo globalizado y para aprovechar las oportunidades que ofrecen los diversos entornos
lingiiisticos (Fandifio, Bermudez & Lugo, 2012).

En respuesta a la necesidad de promover el aprendizaje de una lengua extranjera, el
Ministerio de Educacion Nacional disefio el Programa Nacional de Bilingiiismo —PNB-2004-2019,
que estipulaba los lineamientos, objetivos e iniciativas para mejorar los niveles de inglés de los
colombianos con el 4nimo de brindar mayores oportunidades para tener acceso al conocimiento y
a otras culturas y poder asi responder a los desafios del mundo global (MEN, 2014a). El programa
pretendia el desarrollo de la competencia en lengua extranjera, especificamente el idioma inglés,
como politica lingliistica fundamentada en tres pilares: lengua, comunicacion y cultura, para todos
los niveles de la educacion en Colombia (preescolar, basica, media, superior y programas de
educacion para el trabajo y el desarrollo humano), y aspiraba a proteger el manejo de otras lenguas
en poblaciones étnicas, raizales y fronterizas (Galindo & Moreno, 2008a).

El programa del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) adopté para su disefio los
lineamientos del Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y
Evaluacion (2002) (MCERL), desarrollado por el Consejo de Europa, en el que se estipula distintos

niveles de competencia en lengua extranjera que pueden ser alcanzados por un estudiante. Con base
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en ese referente, el MEN (2006a) propuso los niveles que los estudiantes colombianos debian

alcanzar en cada grado y que se especifican en la Tabla 1.

Tabla 1

Terminologia del Marco Comun Europeo y el colombiano en el contexto del Programa Nacional
de Bilingiiismo

Nivel
Niveles educativo en
. . . Nombre
Usuario segun| segun el , el que se Metas para el
. comun del .
nivel de Marco nivel en espera sector educativo
calificacion Comiin . desarrollar a 2019
Colombia .
Europeo cada nivel de
lengua
Usugrio Al Principiante | Grados 1 a3
Basico A2 Basico Grados 4 a7
Nivel minimo
para el 100% de
Pre- los egresados de
Usuario Bl intermedio Grados 8 a 11 | Educacion Media
Independiente ] )
Nivel minimo
para docentes de
inglés y para
profesionales de
B2 Intermedio L otras carreras
Educacion
Superior | Njvel minimo
para los nuevos
Usuario egresados de
Competente licenciaturas en
Cl Pre-avanzado idiomas
C2 Avanzado

Fuente: Estandares basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés. Formar en Lenguas Extranjeras.
MEN, 2006a.

A pesar de que se establecieron niveles de competencia deseables y que se ha hecho una
gran inversion financiera en programas de inglés, los resultados de algunas investigaciones

(Sanchez, 2013; Sanchez, 2012; Alonso, Gallo & Torres, 2012; Uribe, 2012; Alonso, Gallo &
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Torres, 2011; Lopez, Ropero & Peralta, 2011) sefialan que Colombia presenta niveles muy bajos
de dominio de esta lengua. De manera puntual, el estudio de Sanchez (2012) indica que la
proporcion de estudiantes que supera niveles pre-intermedios es reducida respecto a la cantidad
significativamente elevada de los estudiantes que se encuentran en niveles principiantes. Es decir,
que los estudiantes de la educacion media y superior en Colombia han tenido resultados
equivalentes a quienes no se han expuesto a la lengua y una cantidad muy reducida de ellos,
obtienen resultados competentes en el dominio del idioma extranjero (MEN, 2014a).

Para examinar el dominio del inglés como lengua extranjera de los universitarios
colombianos, se utilizan las pruebas Saber Pro, que son administradas por el Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacion —ICFES-, las cuales corresponden al Examen de Estado de la
Educacién Superior (Sanchez, 2013). Esta prueba es tomada por los estudiantes proximos a
culminar sus estudios de educacion superior y es un instrumento estandarizado que evaltia
competencias consideradas fundamentales para los futuros egresados de programas de formacion.
Esas competencias se clasifican en genéricas y especificas. Las primeras son necesarias para el
adecuado desempefo profesional, independientemente del programa cursado y corresponden a
lectura critica, razonamiento cuantitativo, comunicacion escrita, competencias ciudadanas e inglés.
Las segundas, son definidas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), la comunidad
académica, los profesionales y el sector productivo, y son comunes a grupos de programas en una
o mas areas del conocimiento (ICFES, 2012). En particular, la prueba de inglés refleja la
competencia del dominio de la lengua extranjera. Sin embargo, este examen no esta disefiado para
evaluar las competencias descritas en el Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas
(MCERL), ya que se concentra en el examen de lectura y escritura, excluyendo asi las competencias

de escucha y el dominio oral (Lopez et al., 2011).
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El desempeio de los estudiantes colombianos en el area de inglés ha mostrado
competencias muy limitadas en el dominio del idioma, cuyos resultados se evidencian en las
pruebas de Estado antes denominadas ECAES, hoy conocidas como Saber Pro. Durante el periodo
2007-2012, la mayoria de los estudiantes que tomaron el examen poco tiempo antes de obtener su
titulo profesional, no dominaban el inglés. En el 2007, el 73% de los examinados se encontraban
en los niveles Al y A2 y so6lo el 27% obtuvo el B1 o un nivel superior; en el 2010, el 77% de los
estudiantes alcanzaron los niveles Al y A2 y solo el 22% lograron niveles B1 o niveles superiores
(ICFES, 2012).

Segun las pruebas Saber Pro 2013, de un total de 245.873 estudiantes, el 24.34% se ubico
en A-, el 31,86% en Al, el 16,96% en A2 y la menor proporcion (9,94%) en B+. Estos datos sefialan
que los estudiantes no lograron el nivel de inglés suficiente para clasificarlos como usuarios
independientes (ICFES, 2013). Asi mismo, los resultados que se ubicaron en la categoria B+ que
agrupa segun el ICFES, a los estudiantes colombianos que logran tener un alto dominio del inglés,
especificamente en niveles B2, C1 y C2, fueron reducidos. Estos resultados sefialan que existen
deficiencias en el nivel de inglés tanto de los bachilleres que ingresan a la educacion superior como
de los profesionales que egresan de ella. Esto lleva a suponer que la universidad esta aportando
muy poco al dominio del idioma inglés.

Tabla 2

Desemperio en las pruebas Saber Pro darea de inglés 2013

Nivel de Inglés | Semestre A | Semestre B | Promedio Nacional
A- 23,06% 25,01% 24,34%
Al 34,04% 30,74% 31,86%
A2 15,37% 17,78% 16,96%
Bl 18,03% 16,30% 16,89%
B+ 9,50% 10,17% 9,94%

Fuente: Elaboracion propia con base en informacion del ICFES- Pruebas Saber Pro 2013.
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Al analizar el desempefio de inglés segliin la naturaleza de las instituciones de educacion
superior en Colombia, se observa en la Figura 1, que las universidades no oficiales, en su gran
mayoria, se ubicaron en un nivel bajo de dominio de inglés (33,14% en Al y 25,91% en A-) y que
la tendencia es similar a las universidades oficiales. Sin embargo, se puede observar que las
universidades oficiales representaron mayor proporcion en niveles pre-intermedios que las
universidades no oficiales.

Figura 1. Desempeio de las Instituciones de Educacion Superior Oficiales y No oficiales.

<
=
=
)
O
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ﬁ;? B+ Al AZ B+ B1
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Fuente: Elaboracion propia con base en informacion del ICFES- Pruebas Saber Pro 2013.

Las pruebas Saber Pro 2013 también permiten observar el comportamiento de los
desempenos de los estudiantes por departamento. La Figura 2 resalta que Bogot4, Valle, Antioquia,
Risaralda y San Andrés, presentaron los mas altos niveles en inglés, aunque sus proporciones en

los niveles B1 y B+, no son tan relevantes comparado con los niveles A- y Al. La figura muestra
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también los departamentos de bajo desempefio: Vaupés, Putumayo, Guajira, Caquetd y Choco que

ubican a un gran niimero de estudiantes en usuarios basicos y en niveles A-.

Figura 2. Nivel de inglés por Departamento.
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Fuente: Elaboracion propia con base en informacion del ICFES- Pruebas Saber Pro 2013.
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Los resultados de la aplicacion de las pruebas Saber Pro sefialan que no se ha alcanzado un

nivel de competencia en inglés aceptable. Esto se contrasta con los resultados del informe EPI

(English Proficiency index) del afio 2014, pues segiin los resultados de la Tabla 3, se estipula que

Colombia se sittia en el puesto 42 entre los 63 paises participantes en todo el mundo, con una

puntuacién de 48,54 equivalente a un “nivel bajo”, mientras que Dinamarca se desempefia por

niveles muy altos con puntuaciones de 69,30 (EF, 2014). Esto podria también llevar a pensar en
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que existe una relacion entre el PIB de las naciones y la inversion en educacion y por consiguiente

en el desarrollo de inglés.

Tabla 3

Nivel de inglés de los paises en el mundo, 2014

No Nivel muy alto Puntaje No Nivel alto Puntaje
1 | Dinamarca 69.30 32|E. AU 51.80
2 | Paises Bajos 68.99 33| Vietnam 51.57
3 | Suecia 67.80 34 | Peru 51.46
4 | Finlandia 64.40 35 | Ecuador 51.05
5 | Noruega 64.33 36 | Rusia 50.44
6 | Polonia 64.26 37 | China 50.15
7 | Austria 63.21 38 | Brasil 49.96

Nivel Alto Puntaje 39 | México 49.83
8 | Estonia 61.39 40 | Uruguay 49.61
9 | Bélgica 61.21 41| Chile 48.75
10 | Alemania 60.89 42 | Colombia 48.54
11 | Eslovenia 60.60 43 | Costa Rica 48.53
12 | Malasia 59.73 44 | Ucrania 48.50
13 | Singapur 59.58 Nivel Muy Bajo PUNTAJE
14 | Letonia 59.43 45 | Jordania 47.82
15 | Argentina 59.02 46 | Quatar 47.81
16 | Rumania 58.63 47 | Turquia 47.80
17 | Hungria 58.55 48 | Tailandia 47.79
18 | Suiza 58.29 49 | Sri Lanka 46.37

Nivel Medio Puntaje 50 | Venezuela 46.12
19 | Republica Checa 57.42 51 | Guatemala 45.77
20 | Espafia 57.18 52 | Panama 43.70
21 | Portugal 56.83 53 | El Salvador 43.46
22 | Eslovaquia 55.96 54 | Kazajstan 42.97
23 | Republica Dominicana 53.66 55 | Marruecos 42.43
24 | Corea Del Sur 53.62 56 | Egipto 43.12
25 | India 53.54 57 | Irén 41.83
26 | Japon 52.88 58 | Kuwait 41.80
27 | Italia 52.80 59 | Arabia Saudita 39.48
28 | Indonesia 52.74 60 | Argelia 38.51
29 | Francia 52.69 61 | Camboya 38.25
30 | Taiwan 52.56 62 | Libia 38.19
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‘ 31 ‘ Hong Kong ’ 52.50 ‘ 63 ‘ Irak ‘ 38.02 ‘
Fuente: Elaboracion propia con base en el informe EPI (English Proficiency index, 2014)

Cuando se examina la literatura sobre el tema, se observa que un sinntimero de trabajos ha
intentado ofrecer explicaciones sobre las fallas en la politica bilingiie y se ha hecho fuertes criticas
al plan de bilingiiismo nacional (Cardenas & Miranda, 2014; Fandifio, Bermudez & Lugo, 2012;
Cérdenas, Gonzalez & Aldemar, 2010; Guerrero, 2009; Vargas, Tejada & Colmenares, 2008;
Guerrero, 2008). Sin embargo, se carece de informacion precisa sobre aquellos factores que pueden
considerarse como determinantes asociados al manejo de la competencia en inglés. Este trabajo se
interesa por indagar acerca de dichos factores con base en la informacion disponible en las pruebas
de estado que los estudiantes universitarios colombianos deben tomar. En concreto, se plantean los

siguientes interrogantes:

Preguntas de Investigacion:

1. ;Cudles variables socioecondmicas tienen mayor incidencia en el nivel de competencia en
inglés alcanzado por los estudiantes universitarios colombianos en la prueba Saber Pro
20147

2. (Qué factores demograficos se asocian a los resultados de competencia en inglés obtenidos
por los estudiantes universitarios colombianos en la prueba Saber Pro 2014?

3. (Qué factores institucionales se asocian a los resultados de competencia en inglés obtenidos
por los estudiantes universitarios colombianos en la prueba Saber Pro 2014?

4. (Qué relacion existe entre el desempeno de los estudiantes en las pruebas genéricas Saber

Pro con el desempefo en el componente de inglés?
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Objetivos de la Investigacion:

1. Analizar las principales caracteristicas de los estudiantes que presentaron las pruebas Saber
Pro en el afio 2014, a través de los factores demograficos y socioecondmicos, institucionales
y de desempefio.

2. Establecer los determinantes que resultan significativos en la obtencion de altos niveles de
competencia en inglés segin las pruebas Saber Pro presentada por los estudiantes en
Colombia en el afio 2014.

3. Determinar la relacion que existe entre el puntaje obtenido en las pruebas genéricas Saber
Pro (Comunicacién Escrita, Comprension Lectora, Razonamiento Cuantitativo y

Competencia Ciudadana), y el puntaje obtenido en la prueba de inglés del afio 2014.

Justificacion

La educacion en Colombia debe estar en capacidad de responder a las necesidades de
formacion de los estudiantes para su buen desempefio en el mundo actual y ello implica, entre otros
aspectos, el dominio de una lengua extranjera. El inglés por varios afos se ha considerado como
lengua franca, o en otras palabras “una lengua de comunicacion usada por hablantes de diversas
culturas y lenguas dentro de un mismo pais, asi como entre hablantes de diferentes paises” (Bueno,
2010).

El aprendizaje y dominio del inglés han sido temas que han cobrado gran valor en el sistema
educativo colombiano por cuanto se espera que las instituciones escolares trabajen en pro de
competencias que le permitan al estudiante tener acceso a la produccion cientifica que circula en
esa lengua y a la posibilidad de comunicarse efectiva y eficientemente con personas de diversas

procedencias, culturas y visiones. Se asume ademas, que un buen manejo de ese idioma facilitara
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la movilidad en el ambito profesional y laboral de los egresados y afectard positivamente la
insercion del pais en los &mbitos culturales, econémicos y sociales a nivel mundial.

En este orden de ideas, la presente propuesta permite establecer los factores asociados al
nivel de inglés en los estudiantes que presentaron las pruebas Saber Pro en Colombia en el periodo
2014, a partir de variables demograficas, socioecondmicas, institucionales y de desempefio en las
pruebas genéricas, lo cual permite contextualizar un marco propicio para ampliar el conocimiento
y la concepcion de los frentes de investigacion de la temética abordada.

Comprender los determinantes que se asocian a la obtencion de un buen resultado en las
pruebas que miden el nivel de competencia en inglés de los profesionales que egresan de las
instituciones de educacion superior en Colombia, se constituye en un insumo para seguir
profundizando en aquello que podria asociarse a su dominio. Con estos resultados se pueden
generar reflexiones en torno a las acciones y estrategias a seguir en los programas de lengua
extranjera y replantear las politicas para la formacion de estudiantes. Si bien ha habido un ciimulo
de reflexiones sobre el plan de bilingliismo nacional, se requiere evidencia concreta que permita
determinar las falencias y las areas a intervenir, principalmente en el ambito universitario que se
ha sido poco explorado.

El proyecto a nivel institucional busca fortalecer la linea de investigacion “Institucion
Educativa, Curriculo y Gestion” de la Universidad de La Sabana, que busca generar conocimiento
a nivel del sistema formal de educacion en todos los niveles, incluido el universitario.

El trabajo en su conjunto representa una oportunidad para indagar nuevas iniciativas de
investigacion, de tal manera que se enriquezca el conocimiento alrededor de las complejas
problematicas del contexto universitario, y que en cierta medida, condicionan el desempefio
profesional de los egresados. Es asi como los hallazgos de esta propuesta de investigacion, se

constituyen en un aporte para Colombia y sus universidades interesadas en mejorar sus tasas de
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profesionales competentes en lengua extranjera (inglés), ya que permite obtener una vision, desde
el desempefio de los estudiantes, y del papel que estan cumpliendo las universidades, el Ministerio
de Educacion Nacional y otras entidades, en la creacion de espacios y oportunidades para el

desarrollo de todo un pais.
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Capitulo 2

Marco Teodrico y Estado del Arte

Marco Tedrico

Si bien este trabajo se centra en establecer los determinantes (demograficos,
socioecondmicos, institucionales y de desempefio en las pruebas genéricas) que resultan
significativos en la obtencion de buenos puntajes en las pruebas de manejo de lengua que aplica el
gobierno colombiano, es importante ofrecer un marco de referencia para comprender de donde se
desprende la idea de competencia en lengua extranjera, mas puntualmente en inglés. Para
comprender el concepto de competencia en lengua extranjera, es indispensable enmarcarlo en los
avances sobre bilingiiismo a nivel nacional e internacional. Esto requiere examinar las tipologias
que se han creado alrededor del concepto de bilingiiismo, la evolucion de las politicas bilingiies en
Colombia y la asociacion de ese concepto con diversos factores. Este apartado ofrece una sintesis
de cada uno de los aspectos mencionados anteriormente y resume investigaciones sobre la
asociacion entre la competencia en lengua extranjera y algunos factores demograficos, socio-

econdmicos, institucionales y académicos, asi como puntos criticos sobre cada uno de estos temas.

Concepto de Bilingiiismo

El interés en el bilingiiismo toma fuerza en Colombia a finales del siglo XX y se hace
explicito en la Constitucion de 1991, que proclama la multiculturalidad y pluralidad lingiiistica de
la nacion. Colombia reconoce la necesidad de la educacion bilinglie y promueve politicas
encaminadas a la etnoeducacion e interculturalidad para hacer un reconocimiento a las
comunidades minoritarias que manejan codigos lingiiisticos distintos al espafiol (Mejia & Fonseca,

2008). A pesar de que la intencion era la exaltacion de la diversidad lingiiistica y cultural del pais,
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el bilingliismo se asume, en la politica educativa, de manera ambigua e indiscriminada, lo cual ha
acarreado consecuencias negativas en su implementacion (Guerrero, 2010). El manejo de un
segundo idioma, mas concretamente, el inglés, como politica publica ha sido objeto de fuertes
criticas (Escobar, 2010) como se explica mas adelante.

El término bilingiie es variopinto y complejo pues involucra diversas dimensiones que
abarcan desde aspectos puramente lingiiisticos hasta variables individuales, culturales, sociales y
educativas, entre otras. Cruz (2012) menciona que el bilingliismo implica en primera instancia el
aprendizaje de una lengua diferente a la materna, lo que significa el uso que hara un individuo de
al menos dos lenguas. Asi una persona bilingiie es aquella que conoce y emplea dos lenguas. Cruz
(2012) y Mejia y Fonseca (2008) coinciden en sefialar que el término bilingliismo ha sido abordado
desde posturas maximalistas hasta minimalistas. La primera tendencia se refiere a concebir a un
sujeto que maneja, con total propiedad, dos codigos lingiiisticos diferentes; es decir que es la
posesion de una competencia de hablante nativo de dos lenguas (Bloomfield citado en Hamers &
Blanc, 2000). La perspectiva minimalista, por su parte, asume al bilingiie como el sujeto con una
competencia basica en su segunda lengua y que se manifiesta en una o varias de las habilidades de
escucha, habla, lectura y escritura (Macnamara 1969 citado en Mejia & Fonseca, 2008).

Desde otra mirada (Hamers & Blanc, 2000), el bilingiiismo se asume como “el estado de
una comunidad lingiiistica en la que dos lenguas estan en contacto con el resultado de que dos
codigos se puedan usar en la misma interaccion y en la que un nimero de individuos son bilingiies”
(p. 6). En este marco, se hace referencia al bilingliismo individual, o al estado psicologico de un
individuo que tiene acceso a mas de un codigo lingiiistico como un medio de comunicacion social
que cumple varios propositos, y al bilingiiismo social o fendmeno que visibiliza actitudes y
comportamientos de un determinado grupo de hablantes (Baker, 2011; Galindo & Moreno, 2008a).

Esta idea guarda estrecha relacion con la definicion de la Real Academia Espaiiola (citada en
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Alonso, Gallo & Torre, 2011) que establece que un individuo bilingiie es aquel que habla dos
lenguas y bilingiiismo es el uso habitual de dos lenguas en una misma regiéon o por una misma
persona.

Mohanty (citado en Hamers & Blanc, 2000), define el bilingiiismo en relacién con su
funcioén social y comunicativa. Desde esta perspectiva, un individuo bilingiie es quien satisface sus
necesidades comunicativas y sociales en dos o mas lenguas. Esto, segin Grosjean (2010), implica
interactuar en diferentes lenguas con distintas personas, facilita el conocimiento cultural y abre
canales para obtener perspectivas diferentes del mundo. El autor hace un llamado a disipar algunos
mitos alrededor del concepto de bilingliismo como que se trata de un fenomeno inusual, cuando de
hecho, este se situa en todo el globo y en distintos sectores de la sociedad. También invita a
reflexionar sobre la idea de que el bilingiiismo se asocie con la nifiez exclusivamente. Muchos
individuos hacen su transicion al bilingliismo en su etapa adulta por razones de movilidad,
inmigracion, educacion y relaciones sociales. Cuestiona ademas los ideales sobre bilingiiismo,
como que el bilingiie maneje acentos perfectos en cada lengua o que tengan un conocimiento muy
profundo de sus codigos lingiiisticos. De hecho, una gran mayoria de bilingiies dominan mejor una
lengua que otra y existe una gran variedad de niveles de bilingiiismo. Lo anterior se asocia con la
reflexion de Rodriguez (2011) sobre el bilingliismo, como concepto que evoluciona a través del
tiempo y no como un fenémeno estatico.

En Colombia, el documento que contiene los estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras para inglés, define el bilingliismo como:

Los diferentes grados de dominio con los que un individuo logra comunicarse en mas de

una lengua y una cultura. Estos diversos grados dependen del contexto en el cual se

desenvuelve cada persona. Asi pues, segun el uso que se haga de otras lenguas distintas a

la materna, éstas adquieren el caracter de segunda lengua o de lengua extranjera (Ministerio
de Educacion Nacional, 2006a, p.5).
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Llama la atencion que en la parte final de la definicion se hace la distincion entre segunda
lengua y lengua extranjera, que en las concepciones anteriores de bilingiliismo no se enfatiza. Cruz
(2012), sefiala que la politica educativa en Colombia, ha asumido una vision de bilingiiismo
enmarcada casi que exclusivamente en el manejo de habilidades en lengua extranjera que se miden
con una prueba estandarizada. Esto, se construye en una vision maximalista de bilingliismo que
asume la postura de un hablante nativo en dos lenguas siendo una de ellas el inglés, lo cual se
constituye en una vision excluyente de bilingliismo, pues deja de lado el manejo de otras lenguas
incluidas las indigenas.

En este proyecto se adopta la definicion de Madrid y Hughes (2010) quienes plantean que
el bilingiliismo es la “habilidad para usar dos lenguas con fluidez; aunque ese logro de fluidez se
puede describir en niveles de competencia” (p. 20). Se opta por este marco, en razon a que involucra
emplear dos cddigos lingliisticos con facilidad y espontaneidad e implica diversos niveles de
manejo. Sin embargo, en aras de dimensionar la complejidad en la definicioén del bilingiiismo, a
continuacion se esbozan algunas caracteristicas de las tipologias a las que con mayor frecuencia se

alude en la literatura sobre el tema.

Tipologias de Bilingiiismo

En su gran mayoria, lingiiistas, psicologos y educadores se han preocupado por categorizar
las formas de bilingiiismo de acuerdo con la relacion establecida entre el lenguaje y el pensamiento,
la edad de adquisicion de las lenguas y el nivel o competencia lingiiistica desarrollada, entre otros
aspectos.

Bilingiiismo balanceado y dominante: El bilingliismo balanceado hace referencia al uso

simultaneo que se hace de dos lenguas, mientras que el dominante se caracteriza por un uso mas
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pronunciado de alguna de las dos lenguas, que con frecuencia resulta ser la lengua materna
(Alarcon, 2003 citado en Bermudez & Fandifio, 2012).

Bilingiiismo aditivo y bilingilismo sustractivo: Se refiere a los beneficios cognitivos
asociados al aprendizaje de una segunda lengua. Mejia y Fonseca (2008), mencionan que el
bilingiiismo aditivo se basa en la premisa de que la adquisicion de otra lengua enriquece el proceso
de aprendizaje de un estudiante y posibilita sus oportunidades de desempeno futuras. El sustractivo,
por su parte, refiere a la pérdida de una lengua cuando se aprende otra y a los sentimientos de
rechazo y sub-valoracion que se hacen de la primera lengua. Desde otra perspectiva, la diferencia
entre los dos tipos de bilingiiismo se examina a la luz de su impacto cultural. En el aditivo, el sujeto
que aprende una segunda lengua amplia su horizonte cultural, mientras que en el sustractivo dicho
aprendizaje impacta negativamente la identidad de un sujeto.

Bilingiiismo simultianeo y sucesivo: El bilingiiismo simultaneo esta relacionado al proceso
de aprendizaje de dos lenguas de forma paralela. El bilingiiismo sucesivo por su parte, se refiere al
aprendizaje de un idioma cuando existe una lengua primaria bien afianzada por parte del sujeto.
(Bermudez & Fandifio 2012).

Bilingiiismo completo e incompleto: Estd relacionado con el nivel de desarrollo
lingiiistico obtenido en cada lengua por parte del hablante. En el primero, el hablante tiene un
manejo perfecto de las habilidades productivas y receptivas de dos lenguas con el mismo grado de
fluidez y competencia comunicativa. El segundo, demuestra un grado de diferencia menor en el
desarrollo estructural (lingiiistico) de uno de los dos idiomas, por lo que se presenta un
desequilibrio del desarrollo lingiiistico de las dos lenguas (Bermudez & Fandifo, 2012).

Ademés de la tipologia mencionada, existen otras clasificaciones de bilingiiismo como el
elitista que concibe el aprendizaje de una segunda lengua como un privilegio de las clases sociales

altas y el popular como la necesidad de un grupo social de aprender una lengua de manera
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involuntaria con propositos de sobrevivencia (Guerrero, 2010). Bermtdez y Fandifio (2012) afiaden
otras clasificaciones de bilingiiismo como precoz, en adolescencia y el bilingliismo adulto que se
refieren al momento o edad en el que se adquiere la lengua. Afiaden ademds agrupaciones
relacionadas con la pertenencia o identidad cultural que resultan en divisiones como bilingiiismo

bicultural, monocultural en L1, aculturizado hacia la lengua 2 y aculturizado.

Politicas Bilingiies en Colombia
A manera de resumen, la Tabla 4, relaciona el marco normativo en el que se ha basado la

politica de ensefianza de lenguas extranjeras en Colombia:

Tabla 4

Marco Normativo

Ley General de Educacion Articulos 21, 22, 23, 31 (paragrafo).

8 de febrero de 1994

Plan Nacional Decenal de Educacion 2006-2016-
Pacto Social por la educacion (competencias,
formacion y desarrollo profesional, formacion de
los docentes de educacion superior).

Adopcion del Marco Comun Europeo de
Referencia MCER, Guia # 22 Estandares para el

Plan Nacional de Educaciéon

Programa Nacional de
Bilingiiismo 2004-2019

desarrollo de competencias e lenguas extranjeras:
inglés, Alineacion de pruebas SABER al MCER,
Iniciativas de formacion docente, Iniciativas de
fortalecimiento institucional.

Proyecto de Fortalecimiento al
Desarrollo de Competencias en
Lenguas Extranjeras
2010-2014

Formacion de docentes en lengua y metodologia,
Aspectos pedagogicos, acompanamiento a las
secretarias de educacion, uso educativo de TIC.

Ley de Bilingiiismo:
Ley 1651 de 2013

Por medio de la cual se modifican los articulos 13,
20,21,22,30y38 delaLlLey 115de 1994 y se
dictan otras disposiciones.

Programa Nacional de Inglés
Colombia Very Well
2015-2025

Consolidacion de la iniciativa como una politica de
Estado: Largo plazo, Integral, Intersectorial.
(Documento no oficializado en el pais).

Se establecen tres estrategias:
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Colombia Bilingiie 2014-2018 Estrategia docente

Disefio de un modelo pedagogico

Dotacion de material y recursos pedagdgicos.
Fuente: Elaboracion propia, basado en Rodriguez, 2011.

A continuacidn se hace una revision detallada de los lineamientos de politica para el
desarrollo de la ensefianza de idiomas extranjeros en el pais:
Ley General de Educacion
Laley 115 de febrero 8 de 1994 o la Ley General de Educacion, en su articulo 21 menciona
los objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de primaria y en el inciso (m) determina
“la adquisicion de elementos de conversacion y de lectura al menos en una lengua extranjera”.
(Congreso de la Republica, 1994, p. 7). De la misma manera, en el articulo 22, literal (I) establece
que para los 4 grados subsiguientes de la educacion basica se incluird “la comprension y capacidad
de expresarse en una lengua extranjera.”(Congreso de la Republica, 1994, p. 8). El articulo 23 por
su parte establece “las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la formacion que
necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo
Institucional” y en el numeral siete (7) quedan establecidas “la ensefianza de humanidades, lengua
castellana e idiomas extranjeros”. (Congreso de la Republica, 1994, p. 8). Por ultimo, en el
paréagrafo del articulo 31 se establece que:
...aunque todas las areas de la educacién media académica son obligatorias y fundamentales,
las instituciones educativas organizaran la programacion de tal manera que los estudiantes
puedan intensificar, entre otros, en ciencias naturales, ciencias sociales, humanidades, arte o
lenguas extranjeras, de acuerdo con su vocacidn e intereses, como orientacion a la carrera
que vayan a escoger en la educacion superior. (Congreso de la Republica, 1994, p. 10).

Bajo estas regulaciones, se propende por el fortalecimiento del espafiol y de las lenguas

extranjeras.
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Plan Nacional Decenal de Educacion-PNDE 2006-2016

El Plan Nacional Decenal de Educacion-PNDE, fue un conjunto de propuestas, acciones y
metas del sector educativo del pais para el decenio 2006-2016. Se constituyd por diez temas
estructurados en cuatro capitulos. En lo relacionado al dominio de una lengua extranjera, el capitulo
I “Desafios de la Educacion en Colombia”, primer tema “De los fines de la Educacion y su Calidad
en el siglo XXI (Globalizacion y Autonomia), se propuso intensificar la ensefianza del inglés en
todos los niveles del sistema educativo, y formar docentes y directivos en lengua extranjera
(Rodriguez, 2011). De la misma manera, para el nivel de educacion superior, y en relacion con las
metas correspondientes a curriculos pertinentes se sefialo que:

En el 2016 se contard con estructuras curriculares flexibles y pertinentes articuladas al

desarrollo de las capacidades de aprender a ser, aprender a aprender y aprender a hacer y

de las dimensiones cientificas, técnicas, tecnoldgicas, humanisticas y artisticas, y a las

competencias en una segunda lengua en ambientes de aprendizaje, contextualizados e

incluyentes, que privilegien el uso y la apropiacion de las TIC (MEN, 2006b, p. 44).

Programa Nacional de Bilingiiismo 2004-2019

Es un proyecto implementado por el MEN en respuesta a la necesidad de promover el
aprendizaje de una lengua extranjera, especificamente el idioma inglés, para el mejoramiento de la
calidad de la politica educativa en los niveles basico, medio y superior (Fandifio, Bermudez &
Lugo, 2012), y como estrategia para la promocion de la competitividad del pais (MEN, 2013). El
PNB tiene como objetivo “tener ciudadanos y ciudadanas capaces de comunicarse en inglés, con
estandares internacionalmente comparables, que inserten al pais en los procesos de comunicacion
universal, en la economia global y en la apertura cultural” (MEN, 2005, p. 12). La apuesta de pais
para el 2019 es la formacion de docentes y estudiantes de educacion basica, media, superior y

programas de educacion para el trabajo y el desarrollo humano, con capacidad para responder a un

contexto bilingiie; al mismo tiempo, promover y proteger el uso de otras lenguas en poblaciones
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étnicas, raizales y fronterizas (Galindo & Moreno, 2008b; Rodriguez, 2011). Con base en esos
lineamientos, las metas que este plan se propuso lograr al 2019 son:

...que todos los egresados de la educacion media hayan adquirido un manejo basico del

inglés escrito y hablado, que les permita demostrar comprension oral y escrita, elaborar

textos sencillos y establecer conversaciones sencillas. De la misma manera, se espera que
quienes tienen a su cargo la ensefianza del inglés en las instituciones educativas mejoren
significativamente sus competencias comunicativas y su capacidad para ensefiar. En
educacion superior, los graduados deberan ser capaces de comprender textos complejos en
el campo de su especialidad, comunicarse verbalmente con fluidez con hablantes nativos,
producir textos detallados sobre temas diversos y argumentar sus puntos de vista (MEN,

2006¢, p. 57).

El programa del Ministerio de Educacion adopto para el disefio de estandares, metodologias
de ensefianza, material didactico, entre otros, los lineamientos del Marco Comun Europeo de
Referencia para Lenguas: Aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002) (MCERL) desarrollado por
el Consejo de Europa. Este documento orienta la reflexion sobre las condiciones, metodologias y
evaluacion de los procesos de aprendizaje de las lenguas europeas (incluyendo el espafiol). Asi
mismo, estipula los 3 niveles que proficiencia de un individuo: A para el nivel basico, B que

corresponde a independiente y C para indicar un nivel avanzado (MEN, 2013). Dentro de cada

nivel existen sub-divisiones, tal como lo sefiala la Tabla 5.

Tabla 5

Subniveles de los niveles del Marco Comun Europeo de Referencia

C C2
Avanzado Cl
B B2
Independiente Bl
A A2
Basico Al

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (2013). Orientaciones para la Implementacion de Proyectos de
Fortalecimiento de Inglés en las Entidades Territoriales.



32

Factores Asociados a la Competencia de Inglés como Lengua Extranjera de Estudiantes Universitarios Colombianos

El proceso de adopcion del Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas:
Aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002) (MCERL), llevé a que en el afio 2006 se formularan
los Estandares de Competencia en Lenguas Extranjeras: Inglés, publicados como la Guia # 22 en
los que se desglosan los criterios y niveles que deben alcanzar los nifios en Colombia (MEN,
2006a). Luego, a partir de 2007 las pruebas ECAES, ahora Saber Pro, se encuentran alineadas con
los estandares y los niveles del Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas: Aprendizaje,
ensefianza, evaluacion (2002) (MCERL). El objetivo principal de esta accion es tener un panorama
claro del nivel de lengua de egresados de la educacion bésica y superior. Con base en esta directriz,
se propusieron los niveles que los estudiantes colombianos debian alcanzar en cada grado y que se

especifican en la tabla 3:

Tabla 6.

Terminologia del Marco Comun Europeo y el colombiano en el contexto del Programa
Nacional de Bilingiiismo

va’eles Nombre Nivel educativo en | Metas para el
. segun el .
Usuario comun del el que se espera sector
. Marco . .
segun nivel Comin nivel en desarrollar cada educativo a
de Colombia nivel de lengua 2019
. r Europeo
calificacion
Usuario Al Principiante |Grados 1 a3
Basico A2 Basico Grados 4 a7
Nivel minimo
para el 100% de
los egresados
Pre- de Educaciéon
Usuario B1 intermedio | Grados 8a 11 Media
Independiente Nivel minimo
para docentes
Educaciéon Superior de 1ng1'es y para
profesionales
de otras
B2 Intermedio carreras
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Nivel minimo
para los nuevos
egresados de
Pre- licenciaturas en
avanzado idiomas

C2 Avanzado

Usuario
Competente C1

Fuente: Estandares basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés. Formar en Lenguas Extranjeras.

MEN, 2006a.

Proyecto de Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias en Lenguas Extranjeras-

El PFDCLE 2010-2014 retomo6 las metas del PNB y tuvo como propdsito el desarrollo de
las competencias comunicativas tanto de profesores como de estudiantes en aras de fortalecer el
capital humano y tener mejores posibilidades de injerencia en el desarrollo economico y laboral a
nivel local y global. Este objetivo se articulo al Plan Sectorial de Educacion 2010-2014, enmarcado
en la politica de pertinencia- innovacién y modelo de gestion, que establecié como meta que

El objetivo del gobierno es que a 2014 el 40% de los estudiantes de grado 11 logren

desarrollar las habilidades y competencias del nivel pre-intermedio Bl en el dominio del

inglés (...) Para el caso de la educacion superior, la meta es que el 80% de los estudiantes

de Licenciatura en Inglés alcancen minimo el nivel intermedio B2 (MEN, 2013, p. 11).

Las acciones implementadas por el PFDCLE se enmarcan en promover la ensefianza del
inglés con enfoques educativos innovadores, fortalecer las licenciaturas de idiomas para mejorar la
formacion de los maestros de inglés, orientar a las secretarias de educacion en la formulacion e
implementacién de proyectos regionales de fortalecimiento de las lenguas extranjeras e impulsar
el uso de las nuevas tecnologias en la ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras. Asi mismo,
propuso unos retos como aumentar la calidad en programas académicos diferentes a licenciaturas
en idiomas que ofrecen cursos de lengua extranjera y apoyar a docentes y estudiantes a través de

formacion virtual (MEN, 2013) como medio para ampliar el acervo cultural, el desarrollo de

habilidades y competencias en el dominio del idioma inglés.
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Ley de Bilingiiismo- Ley 1651 de 2013

Adiciona al articulo 13 de la Ley 115 de 1994, el literal (j), que estipula “desarrollar
competencias y habilidades que propicien el acceso en condiciones de igualdad y equidad a la
oferta de la educacion superior y a oportunidades en los &mbitos empresarial y laboral, con especial
énfasis en los departamentos que tengan bajos niveles de cobertura en educacion” (Congreso de la
Republica, 2013, p. 1). El articulo 2, agrega al articulo 20 de la Ley General de Educacion el literal
(g) que plantea como objetivos “Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en una lengua extranjera” (Congreso de la
Republica, 2013, p. 1). El articulo 3 modifica por su parte al literal (m) del articulo 21 de laley 115
de 1994 y puntualiza en “el desarrollo de habilidades de conversacion, lectura y escritura al menos
en una lengua extranjera” (Congreso de la Republica, 2013, p. 1). El articulo 6, adiciona al articulo
38 de la Ley 115 el siguiente texto en el que se exalta la necesidad de propender por programas de
formacion en lenguas que se caractericen por su alta calidad:

Las instituciones de educacion para el trabajo y desarrollo humano que decidan ofrecer

programas de idiomas deberan obtener la certificacion en gestion de calidad, de la

institucion y del programa a ofertar, sin perjuicio del cumplimiento de los demads requisitos
establecidos en las normas juridicas vigentes para el desarrollo de programas en este nivel

de formacion. Todas las entidades del Estado, cualquiera que sea su naturaleza juridica o

territorial, s6lo podran contratar la ensefianza de idiomas con organizaciones que cuenten

con los certificados de calidad previstos en el presente articulo” (Congreso de la Republica,

2013, p. 2).

Finalmente, el articulo 7 establece que la prioridad en la ensefianza de lenguas extrajeras en
el sector oficial sera el inglés sin que ello incida de manera negativa en la educacion especial que
se debera garantizar a los pueblos indigenas (Congreso de la Republica, 2013, p. 2).

Programa Nacional de Inglés Colombia Very Well 2015-2025

El MEN disen6 el Programa Nacional de Inglés 2015-2025 con el proposito de continuar

con las estrategias del Proyecto de Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias en Lenguas

Extranjeras 2010-2014, y plante6 una estructura basada en tres componentes: El primero de ellos
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alude a las estrategias de formacion docente y material pedagogico para educacion basica y media
que permitird transformar las practicas en el aula; el segundo se enmarca en la calidad,
acompafiamiento y financiacién para la educacion superior, en el que se pondran en practica
estrategias para el aseguramiento y el fomento de la calidad como también, se implementaran
esquemas de acompafiamiento y financiacion para fortalecer los programas de licenciatura en
inglés y las instituciones de educacion superior en los procesos de ensefianza y aprendizaje del
idioma inglés. Finalmente, el tercero consiste en la articulacion con el sector productivo que resalta
la necesidad de formar en inglés al talento humano que demande el sector productivo con el fin de
contribuir a mejores oportunidades para acceder al mercado laboral (Comunicado de prensa, 2014).
Asi mismo, el programa redimensiona los componentes de dicho proyecto con intervenciones a
mayor escala e inversion, e incluye otros como la movilidad social, la gestion de alianzas y el
involucramiento de los padres de familia, para que se alcance una mayor articulacién entre los
sectores educativos, social, laboral y empresarial y para generar mejores espacios en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera.

El Programa Nacional de inglés “COLOMBIA Very Well”, como estrategia integral,
intersectorial y de largo plazo (MEN, 2014a), proponia cerrar las brechas y avanzar en equidad y
competitividad para cumplir con el proposito planteado por el Gobierno Nacional de ser el pais de
Suramérica con mejores niveles de manejo en inglés en el 2025.

Programa Colombia Bilingiie 2014-2018

El Ministerio de Educacion Nacional, establecié este programa con el fin de incrementar
para el afio 2018 el nivel pre-intermedio del 2% al 8%; y para el nivel A2 pasar de un 7% al 35%
de tal modo que todos los estudiantes del sistema educativo se comuniquen en lengua extranjera

(inglés) y puedan acceder a mejores oportunidades laborales y profesionales.
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El plan establece tres estrategias: Una docente cuyo objetivo es formar profesores en inglés,
para que focalicen sus acciones y estrategias en los estudiantes del sector oficial y puedan culminar
su ciclo de formacion. La segunda es el disefio de un modelo pedagdgico que involucra la
construccion de un curriculo general, orientaciones para el disefio de los planes de estudio y el
desarrollo y publicacion de materiales para la ensefianza del inglés. La tercera, implica la dotacién
de material y recursos pedagogicos para primaria y secundaria, talleres de formacion docente y
acompafiamiento en el aula. En concreto, para la educacion superior se plantean como metas:

La inclusion como requisito en un nuevo esquema de concurso de ingreso, reubicacion,

ascenso y plan de incentivo, que los docentes de inglés tengan como minimo el nivel B2

(intermedio), inclusidon como requisito obligatorio para Registro Calificado y Acreditacion

de alta calidad el inglés en todos los programas de formacidn técnica, tecnoldgica y

universitaria; inclusion como requisito obligatorio para Registro Calificado y Acreditacion

de alta calidad el Inglés en todos los programas de Licenciaturas en Inglés minimo nivel

B2+ (Intermedio) para todos los egresados; que el 100% de los programas de Licenciaturas

en Inglés cuenten con Extranjeros Nativos en sus programas; que el 100% de las

Licenciaturas en Inglés ofrezcan programas de movilidad estudiantil (pasantias cortas); vy,

que el 100% de los Institutos de Educacion para el Trabajo y Desarrollo Humano tengan
reglamentado la certificacion de Calidad Idiomas” (MEN, 2014b).

Tensiones y Criticas al Programa Nacional de Bilingiiismo- PNB

Una de las areas algidas de la propuesta del PNB ha sido la distincion entre bilingiiismo y
ensefanza de lenguas extranjeras. Gobmez, Heredia y Suaza (2014) y Garcia, (2009) sehalan que la
educacion bilingiie se caracteriza por ser igualitaria y por fomentar la tolerancia hacia otros grupos
lingiiisticos y culturales. Por lo tanto, aprender dos lenguas permite que se desarrolle en los
aprendices diferentes perspectivas sobre su uso y sobre las culturas en las que se emplean, asi como
una mas fuerte apreciacion de la diversidad (Garcia, 2009). La ensefianza de lengua extranjera, por
su parte, tiene un matiz mas restrictivo por cuanto alude a programas en los que la lengua es una

asignatura mas del curriculo (Garcia, 2009; Mejia, 2007).
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En Colombia, las politicas bilinglies se han restringido a la enseflanza de una lengua
extranjera mas que la promocion del bilingliismo. Ser bilingiie en Colombia, de acuerdo con los
argumentos del Ministerio de Educacion Nacional, ha significado solo hablar inglés, lo cual implica
que se ha institucionalizado como lengua universal y como aquella que debe ser ensefiada,
aprendida y usada por los colombianos (Guerrero, 2008), Esto ha redundado en una marcada
desigualdad hacia otros grupos lingiiisticos y culturales del pais y ha llevado a reflexionar sobre el
sentido de ensefiar la lengua inglesa solamente.

El programa Nacional de Bilingliismo ha recibido un sinnimero de criticas que abordan
aspectos ideologicos, politicos y econdmicos y su papel en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Cruz (2012) senala que definir el bilingliismo resulta complejo dada la diversidad de factores
lingiiisticos, epistemoldgicos, culturales, sociales, individuales y pedagogicos que intervienen en
¢l. Lo anterior indica la politica bilingiie en Colombia como la plantea el MEN excluye los aspectos
sefialados y no ha permitido la toma de acciones correctivas, para responder a un contexto diverso
como el colombiano. Esta vision concuerda con la de Mejia (2006) quien explica que Colombia
requiere implementar una politica de bilingliismo equitativa que incluya todas las lenguas y
culturas representadas en el pais. Adicional a esto, Fandifio, Bermtudez y Lugo (2012) apuntan que
restringir el bilingliismo a la nocion espafiol/inglés excluye las lenguas de las minorias o lenguas
locales en el contexto colombiano y da lugar a una marcada desigualdad social basada en el
predominio lingiiistico de una lengua dominante, que en este caso es el inglés. Esto a su vez segun
Gonzélez (2007, citada en Ayala, 2012) conlleva una vision distorsionada de relaciones complejas
entre lenguas, culturas e identidades en el territorio.

Ademas, no existe coherencia entre los propositos y fundamentos del Plan Nacional de
Bilingiiismo (PNB) y la busqueda de igualdad educativa en el pais. El PNB apunta a necesidades

netamente exolingiies que excluyen y amplian la desigualdad existente entre lenguas indigenas y
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otras lenguas distintas (Cruz, 2012; Miranda & Echeverry, 2011; Sanchez & Obando, 2008;
Guerrero, 2008; Cardenas, 2006), y genera un perjuicio del conocimiento local al importar practicas
y discursos foraneos al pais que promueven “la instrumentalizacion de las lenguas, la estratificacion
de grupos, idiomas y culturas, y la estandarizacién y marketizacion de las lenguas extranjeras”
(Usma, 2009, p. 1).

Cardenas (2006, citada por Fandifio, Bermudez & Lugo, 2012) y Mejia, Ordofiez y Fonseca
(2006), han cuestionado la implementacion de la politica de bilingiiismo en el contexto colombiano
pues trajo consigo estandares foraneos para el aprendizaje y evaluacion de lenguas extranjeras, no
considero aspectos curriculares apropiados ni articulados con la formacion tanto de lengua materna
como extranjera; asi como tampoco tuvo en cuenta metodologias adecuadas a la realidad del pais.

La estandarizacion ha significado bajos niveles de bilingiiismo entre los estudiantes que se
explican por insuficiencias en el dominio del idioma extranjero (Sanchez, 2013). Sanchez y
Obando (2008), senalan ademas que la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés implementado
por el PNB, no tuvo en cuenta las condiciones del sector educativo que requerian serios ajustes de
recursos, estructuras de los planteles, ampliacion de las horas en los planes de estudios y revision
curricular en educacion basica y media, entre muchos otros aspectos. Miranda y Echeverry (2011)
anaden que para exacerbar el problema los directivos de los colegios no gestionan de forma
incluyente la implementacion del PNB con los proyectos de la institucion para que todos los

miembros de la comunidad educativa se apropien de dicha articulacion.

El Concepto de Competencia y la Competencia Comunicativa en Inglés
Las competencias se definen como “combinaciones de conocimientos, habilidades y
actitudes adquiridas que se desarrollan a partir de experiencias de aprendizaje integrativas, en las

que los conocimientos y las habilidades interactiian con el fin de dar una respuesta eficiente en la
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tarea que se ejecuta” (Gairin, Armengol, Gisbert, Garcia, Rodriguez & Cela, 2009, p.15). Esto
significa que, competencia, es “el conjunto de saberes, conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que permiten a una persona realizar acciones en un contexto determinado” (MEN,
2006a, p. 11).

Segun los estdndares basicos para el aprendizaje de lengua extranjera, en Colombia, se
espera que los estudiantes desarrollen la competencia comunicativa, a partir de:

e Competencia lingiiistica: Es el conocimiento formal, que el estudiante adquiere de la
lengua, a partir de los conocimientos y destrezas Iéxicas, fonoldgicas, sintacticas,
ortograficas, entre otras, para ser aplicados en contextos diversos (MEN, 2006a).

e Competencia pragmatica: Se refiere al uso funcional de los recursos lingiiisticos, a partir de
la capacidad que tiene el estudiante en la construccion de fragmentos textuales mediante la
organizacion secuencial de oraciones (competencia discursiva), como también, en el
conocimiento de las formas lingiiisticas y sus funciones (MEN, 2006a).

e Competencia sociolingiiistica: Es el “conocimiento de las condiciones sociales y culturales
que estan implicitas en el uso de la lengua” (MEN, 2006a, p.12).

Con el propdsito de desarrollar las habilidades y saberes que se relacionan con las
dimensiones ética, estética, social y cultural de la lengua; los estudiantes de los distintos niveles de
formacion, deben trabajar desde la clase de inglés, los siguientes conocimientos, destrezas y
habilidades, que se interrelacionan entre si:

e (Conocimientos declarativos: Se refieren a los adquiridos en una parte, por la experiencia, y

por otro lado, los conocimientos académicos.
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e Destrezas y habilidades: Incluyen las habilidades y destrezas practicas (vitales,
profesionales, deportivas, gustos, aficiones, artes), y las interculturales (capacidad de
relacionarse, la sensibilidad).

e Conocimiento personal: Se refiere a las caracteristicas individuales, rasgos y actitudes de
personalidad, a la voluntad de entablar relaciones con otras personas (valores, creencias,
entre otros).

e Habilidad para aprender: Se refiere a la habilidad de descubrir otras lenguas, culturas,

personas, areas de conocimiento, y la conciencia.

Competencias Genéricas y Pruebas Saber Pro

Se entiende por competencias genéricas a “un sistema complejo de conocimientos,
integrados por las dimensiones cognitiva, afectiva y procedimental, observables en el desempenio,
y que pueden ser implementadas en distintos contextos” (Navarro, Vaccarezza, Gonzilez &
Catalan, 2015, p. 21), en busca de una formacién integral del ser, saber y el hacer. Las pruebas
genéricas se hacen necesarias para el adecuado desempefio profesional, independientemente del
programa cursado y corresponden a razonamiento cuantitativo, comunicacion escritura,
competencias ciudadanas, lectura critica e inglés (ICFES, 2012). Lo anterior indica que las pruebas
genéricas son transversales a todos los niveles educativos y a los distintos programas de formacion,
y se desarrollan por el dinamismo de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones, y el
avance vertiginoso de los conocimientos requeridos por una sociedad que demanda futuros
profesionales, universitarios, técnicos o tecndlogos al mercado laboral (MEN, 2012).

Las competencias genéricas forman parte del examen de Estado de Calidad de la Educacion

Superior-, Saber Pro que es un instrumento estandarizado para la evaluacion externa de la calidad
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de la educacion superior. La historia de estas pruebas (antes denominadas ECAES), se remontan
al afio 2002 cuando se reemplaza la medicion de conocimientos especificos por la medicion de
competencias genéricas. Las primeras pruebas Saber Pro se realizaron en el segundo semestre del
afio en mencion, a unos estudiantes que estaban proéximos a culminar sus estudios en las carreras
de Ingenieria Mecanica, Medicina y Derecho, con la finalidad de identificar las fortalezas y
debilidades de la calidad de la educacion de los programas participantes (Zapata, 2011).

Con lo anterior, se dio la necesidad de impartir el examen a todos los programas de la
educacion superior, y mediante el decreto 1781 expedido por la Presidencia de la Republica de
Colombia el 26 de junio de 2003, estipuld la obligatoriedad de la presentacion de las pruebas a
todos los representantes de las universidades, asociaciones de facultades, de profesionales y otras
organizaciones académicas. Ya para el afio 2009 y con el Decreto 3963 se establecen los objetivos
de los exdmenes Saber Pro:

1. Comprobar el desarrollo de competencias de los estudiantes proximos a culminar los

programas académicos de pregrado que ofrecen las instituciones de educacion superior. 2.

Producir indicadores de valor agregado de la educacion superior en relacion con el nivel de

competencias de quienes ingresan a ella, proporcionar informacion para la comparacion

entre programas, instituciones y metodologias, y para mostrar cambios en el tiempo. 3.

Servir de fuente de informacidn para la construccion de indicadores de evaluacion de la

calidad de los programas e instituciones de educacion superior asi como del servicio publico

educativo. Se espera que estos indicadores fomenten la cualificacion de los procesos
institucionales, la formulacion de politicas y soporten el proceso de toma de decisiones en

todos los 6rdenes y componentes del sistema educativo (MEN, 2009, p. 1).

La prueba es tomada por los estudiantes de programas de técnicas profesionales, tecnologias
y profesionales universitarios que hayan aprobado por lo menos el 75% de los créditos académicos
del programa que cursan y evalua competencias consideradas fundamentales para los futuros
egresados de los mismos. Esas competencias se clasifican en genéricas y especificas. Las primeras

son necesarias para el adecuado desempefio profesional, independientemente del programa cursado

y corresponden a comunicacion escrita, razonamiento cuantitativo, lectura critica, competencias
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ciudadanas e inglés. Las segundas, son definidas por el MEN, la comunidad académica, los
profesionales y el sector productivo, y son comunes a grupos de programas en una o mas areas del
conocimiento (MEN, 2009), y se compone de los siguientes modulos:

Moddulo de inglés. Evalua la competencia para comunicarse efectivamente en lengua
extranjera (inglés) y se encuentra alineada con el Marco Comun Europeo; este modulo permite
clasificar a los examinados en cuatro niveles de desemperio Al, A2, Bl, B2 (ICFES, 2014a), y

se explican en la siguiente tabla:

Tabla 7

Descripcion de los niveles del modulo inglés

Nivel Descripcion

El estudiante es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de
uso muy frecuente, asi como frases sencillas destinadas a satisfacer
necesidades de tipo inmediato.

Al Puede presentarse ¢l mismo y ante otros, pedir y dar informacién personal
basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable
despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

El estudiante es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con dareas de experiencia especialmente relevantes
(informacion basica sobre ¢l mismo y su familia, compras, lugares de
interés, ocupaciones, etc.).

A2 Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que
no requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion
sobre cuestiones conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi
como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

El estudiante es capaz de comprender los puntos principales de textos claros
y en lengua estandar, si tratan cuestiones conocidas, ya sea en situaciones
Bl de trabajo, de estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayoria de situaciones que pueden surgir durante
un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.
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Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son
familiares o en los que tiene un interés personal

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi
como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

El estudiante es capaz de entender las ideas principales de textos complejos
que traten de temas concretos abstractos, incluso si son de carécter técnico,
siempre que estén dentro de su especializacion.

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez
B2 y naturalidad, de modo que la comunicacion se realice sin esfuerzo por
ninguno de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados en torno a temas diversos, asi
como defender un punto de vista sobre temas generales indicando los pros
y los contras de las distintas opciones.

Fuente: Tomado de: ICFES, 2014a.

El modulo cuenta con 35 preguntas para que se respondan en un tiempo de una (1) hora, y
se encuentran organizadas en 5 partes:

Tabla 8

Partes del modulo inglés

Parte Descripcion
El estudiante encuentra una lista de ocho palabras clasificadas de la A a la H.
1 Cada una de las preguntas describe una de las ocho palabras y el estudiante

debe buscar la relacion entre las dos y marcar la letra correcta (A a H), en la
hoja de respuestas. Hay mas palabras (A a H) de las que el estudiante
necesita.

2 El estudiante encuentra cinco conversaciones cortas. Se debe completar la
conversacion seleccionando la respuesta correcta entre las tres opciones A, B
6 C, en la hoja de respuestas.

3 El estudiante encuentra un texto con 8 espacios, los cuales debe llenar
seleccionando la palabra correcta, para cada espacio, entre las tres opciones
A, B 6 C, en la hoja de respuestas.

4 El estudiante encuentra un texto seguido por siete preguntas, en las cuales
debe seleccionar la respuesta correcta entre tres opciones A, B 6 C, en la hoja
de respuestas.

5 El estudiante encuentra un texto con 10 espacios que debe llenar
seleccionando la palabra correcta, para cada espacio, entre las cuatro
opciones A, B, C 6 D, en la hoja de respuestas

Fuente: Tomado de: ICFES, 2014a.
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Médulo de competencias ciudadanas. El médulo de Competencias Ciudadanas hace
parte de un conjunto de pruebas de competencias genéricas Saber Pro, que evaluan la capacidad
que tienen los proximos egresados de las instituciones de educacion superior, en la participacion
como ciudadanos criticos y constructivos de la sociedad (Chaux, Lleras & Veldsquez, 2004).
Segun los lineamientos para la Formacion en Competencias Ciudadanas definidos por el
Ministerio de Educacion Nacional, el egresado “debe desempeiiarse profesional o
académicamente en el trabajo por cuenta propia o al servicio de una empresa, reconociendo y
valorando el contexto, la diversidad cultural, los derechos individuales y colectivos asi como
entendiendo los grandes problemas contempordneos” (p. 9). Es asi, como las instituciones
educativas permiten conocer la importancia que tiene la educacion como pilar fundamental y
transformador de valores éticos y morales en la ciudadania, dado que, es un valor agregado en
el que los estudiantes adquieren habilidades y competencias ciudadanas de tipo comportamental,
apostandole a la formacion de un ser humano holistico, visionario y basado en principios
morales. Esto lleva a pensar que las instituciones educativas, en especial las de educacion
superior tienen un gran reto social y es entregar a la sociedad, profesionales integrales y
competitivos en ciudadania con conocimientos sobre este tema y con habilidades para saberlo
aplicar socialmente (Jabonero, 2015). Esta prueba genérica, por lo tanto, evalua la habilidad y
la capacidad de los estudiantes la participacion ciudadana de forma propositiva, constructiva y
activa en la sociedad (ICFES, 2014b).

La prueba tiene cuatro componentes basicos, que se presentan en la siguiente tabla:
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Tabla 9

Componentes basicos de la prueba competencias ciudadanas.

Componente Afirmacion
Comprende qué es la Constitucion Politica de
Colombia y sus fundamentos.
Conoce los derechos y deberes que la Constitucion
Conocimientos consagra.

Conoce la organizacion del Estado de acuerdo con la
Constitucion
Politica de Colombia.

Valoracion de Argumentos

Analiza y evalia la pertinencia y solidez de
enunciados o discursos.

Multiperspectivismo

Reconoce la existencia de diferentes perspectivas en
situaciones en donde interactiian diferentes partes.

Analiza las diferentes perspectivas presentes en
situaciones en donde interactiian diferentes partes.

Pensamiento Sistémico

Comprende que los problemas y sus soluciones
involucran distintas dimensiones y reconocer
relaciones entre éstas.

Fuente: Tomado de ICFES, 2014b.
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Modulo de razonamiento cuantitativo. Este modulo evalua las habilidades matematicas

que los estudiantes poseen, para desemperiarse en contextos cotidianos que involucran

informacion de cardcter cuantitativo (ICFES, 2014c).

Estas habilidades implican la comprension, disefio y correcta aplicacion de métodos,
procedimientos y argumentos fundamentados en contenidos matematicos denominados
genéricos, por ser contenidos que al utilizarse de manera correcta permiten a los profesionales
plantear posiciones criticas, tomar decisiones y generar estrategias cuando se ven enfrentados
a informacion que puede ser o ha sido tratada de manera cuantitativa ( p. 2).

El médulo evaltia las siguientes competencias:
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Tabla 10

Competencias evaluadas en el modulo de Razonamiento Cuantitativo

46

Competencias
Evaluadas

Descripcion

Desempeiios Evaluados

Interpretacion y
representacion

Involucra la comprension de
piezas de informacion, asi
como la generacion de
representaciones diversas a
partir de ellas.

Comprender y manipular la informacion
presentada en distintos formatos.

Reconocer y obtener piezas de informacion a
partir de diferentes representaciones.

Comparar distintas formas de representar una
misma informacion.

Relacionar los datos disponibles con su sentido
o significado dentro de la informacion.

Formulacion y

Involucra procesos
relacionados con la
identificacion del problema,
la proposicion y
construccion de estrategias
adecuadas para su solucion;
ademas de la modelacion y

Plantear procesos y estrategias adecuados para
enfrentarse a una situacion.

Seleccionar la informaciéon relevante y
establecer relaciones entre variables para la
solucion (el analisis) de un problema.

Disefiar planes, estrategias y alternativas para
la solucién de problemas.

Utilizar herramientas cuantitativas para

situaciones.

ejecucion . :
! el uso de herramientas | solucionar problemas.
cuantitativas  (aritméticas . . .
‘i ( ‘i > | Resolver situaciones presentadas, ejecutando
métri métri Iy ;
ciricas, geometricas, planes de accion definidos.
algebraicas elementales, y
de probabilidad y | Proponer  soluciones pertinentes a las
estadistica). condiciones presentadas en la informacion.
Comparar diferentes alternativas para la
solucion de una situacion o problema.
Justificar la seleccion de procedimientos o
Incluye procesos | €strategias matematicas utilizadas para dar
relacionados con justificar o SOI_UFIOH a problemas.
refutar resultados, hipdtesis Utilizar argumentos sustentados en
Argumentacion o conclusiones que se propiedades o conceptos matematicos para
derivan de la interpretacion | validar o rechazar planes de solucion
y de la modelacion de [Propuestos.

Identificar fortalezas y debilidades de un
proceso propuesto para resolver un problema.

Fuente: Tomado de: ICFES, 2014c.

Se afiade ademads, que dependiendo del nivel de formacidn de los estudiantes que presentan

las pruebas, la distribucion porcentual también cambia, lo que indica que dado los diferentes niveles

de los ciclos propedéuticos en la formacion del pregrado, las competencias evaluadas son distintas.
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Por lo tanto, la siguiente tabla muestra la distribuciéon de preguntas para los niveles técnico

profesional, tecndlogo y profesional:

Tabla 11

Distribucion de preguntas segun niveles propedéuticos de la actividad formativa de pregrado

Distribucion para e el g
. - . Distribucion
Competencia técnico, profesional y .
. para profesional
tecnologo

Interpretaci(').l} y 40% 339,
Representacion

Formulacion y Ejecucion 40% 33%
Argumentacion 20% 34%

Fuente: ICFES, 2014c.

Modulo de competencia de lectura critica. Evalua la capacidad que tienen los sujetos
para relacionar los discursos y las prdcticas socioculturales con el propdsito de reconstruir el
sentido del texto teniendo en cuenta el contexto en el que se produce y las condiciones en las que
se emite ya sean ideologicas, sociales y textuales. A nivel textual busca evidenciar que el lector
sea capaz de comprender el contenido de los textos, mientras que en el intertextual, reconozca
relaciones sintdcticas o semdnticas entre textos y a nivel enunciativo que muestre avances “hacia
la profundidad del texto, por cuanto el lector puede deducir informacion sobre la actitud del
hablante con respecto a lo que emite y lo que quiere lograr de su audiencia” (ICFES, 2014d, p.
3).

También incluye una dimension valorativa en la que como lector distinga las ideologias que
subyacen en los textos y que desenmascare sus mensajes y significados por medio del uso de
estrategias textuales, y una dimension sociocultural en el que “se hace explicito el caracter

sociocultural que se le ha reconocido a la lectura y a la escritura de textos, como practicas que se
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producen en el seno de lo social, por sujetos sociales, portadores de saberes, intenciones, propositos
e intereses” (ICFES, 2013, p.5).

La prueba consiste en que el estudiante o aspirante de cuenta a una serie de procesos
escriturales y posea la habilidad cognitiva para ser un lector critico, esto es, interpretar, aprender y
tomar posturas frente a un texto, basados en la ubicacién de la informacion, la relacidon entre
distintas partes de los textos, la construccion de la representacion global del texto y el andlisis y la
evaluacion de la relacion entre procesos discursivos y de contexto sociocultural (ICFES, 2014d).

El tipo de prueba es analitico y discursivo frente a un suceso o problematica planteada y

evaltia 3 componentes:

Tabla 12

Componentes evaluados en la competencia de Lectura Critica.

COMPONENTE CONCEPTUALIZACION

Incluye la capacidad de identificar y comprender los
eventos, ideas, afirmaciones y demas elementos
Identificar y entender los [ |ocales que componen un texto. Su evaluacion esta
contenidos locales que dirigida a la comprension del significado de palabras,
conforman un texto. expresiones 0 frases que aparecen
explicitamente en el texto. En ausencia de esta
competencia, no es posible contar con las dos
siguientes.

Consiste en la capacidad de comprender como se
relacionan semantica y formalmente los elementos
locales que constituyen un texto, de manera que éste
adquiera un sentido global. En esa medida, las
preguntas que la evaliian siempre involucran varios
elementos locales de un texto y exigen reconocer y
comprender su articulacion.

Comprender como se
articulan las partes de un
texto para darle un sentido
global.
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Consiste en la capacidad de enfrentar el texto
criticamente. Incluye evaluar la validez de
argumentos, advertir supuestos, derivar
Reflexionar a partir de un implicaciones, reconocer estrategias
texto y evaluar su contenido. | argumentativas y retoricas, relacionar los contenidos
con variables contextuales, etc. [Esta es
la competencia propiamente critica, pero adviértase
que exige un adecuado ejercicio de las
dos anteriores.

Fuente: Tomado de ICFES, 2014d.

Médulo de comunicacion escrita. La prueba de comunicacion escrita evalua la forma
como se estructuran, organizan y comunican las ideas; especificamente, se tienen en cuenta “la
conexion entre los distintos tépicos, la seleccion del lenguaje mds apropiado, el dominio de las
reglas de la expresion escrita y la claridad con que se perfila la relacion con el lector” (ICFES,
2014e, p. 2).

La prueba consiste en dar a conocer por escrito una serie de planteamientos en la que busca
una intencién comunicativa, una organizacion del texto para dar coherencia y cohesion al texto, a
partir de la estructura, organizacion y comunicacion de las ideas. Ademas evalua la forma de
expresion en la que a través de un lenguaje apropiado busca la expresion. El tipo de prueba es
argumentativo pues ahonda en la habilidad escritural que tiene el sujeto para dar a conocer a través
del lenguaje textual.

La prueba tiene tres componentes basicos, a manera de resumen se presentan en la siguiente

tabla:

Tabla 13

Componentes basicos de la prueba de comunicacion escrita.

Componente Descripcion
Planteamientos Mantiene la intencién comunicativa
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Organizacion del texto Da coherencia y cohesion al texto.

Forma de expresion
Expresa mediante un lenguaje apropiado aplicando las
reglas que rigen el lenguaje escrito.

Fuente: Tomado de: ICFES, 2014e.

Estado del Arte sobre Factores Asociados al Aprendizaje de la Competencia en Lengua
Extranjera

En esta parte del capitulo se resumen las investigaciones de algunos autores que han
estudiado los factores asociados a los niveles del dominio de una lengua extranjera, a partir de
variables demogréficas, socioecondmicas e institucionales. Se presentan también estudios que
discuten la relacion entre competencias ciudadanas, razonamiento cuantitativo, lectura critica y la
comunicacion escrita, dado que uno de los intereses de la presente investigacion es determinar por
medio de los resultados en la prueba Saber Pro, si hay alguna conexidn entre los logros obtenidos
en esas areas y el puntaje de inglés.

Factores demograficos y socio-econémicos y aprendizaje de lenguas

Los factores socioecondomicos hacen referencia a la relacion existente entre lo social y lo
economico, y son dos categorias que pretenden analizar el status de una persona o familia con
relacion a los semejantes. Se definen como “el conjunto de condiciones materiales y sociales en
que se desenvuelven una determinada familia para que viva comoda, y satisfaciendo todas las
necesidades bésicas, ya que ello determinara el nivel de vida de los mismos” (Vallejo, 2010, p. 35).
Estos factores involucran caracteristicas econdmicas y sociales de una poblacion, como las

demograficas, actividades econdmicas, educacion, sanidad, empleo, entre otras.
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Cornejo y Redondo (2007) senalan que un sinnumero de investigaciones a nivel mundial
ha dado cuenta de la relacién entre variables del hogar y del contexto familiar y los logros de
aprendizaje de los estudiantes. Los autores destacan el papel preponderante que juegan factores
estructurales como el nivel socio-econdmico y educativo alcanzado por cada uno de los padres,
especialmente el de la madre, el tipo de alimentacion y cuidados de salud en etapas tempranas de
desarrollo, el ingreso a procesos de escolarizacion inicial como el preescolar y los recursos
educativos como bienes culturales con los que cuentan las familias (Pishghadam, 2011). Asi mismo
apuntan que existe otro tipo de variables, denominadas “blandas”, que parecen asociarse al logro.
Entre ellas resaltan

Las expectativas educacionales y aspiraciones laborales de las familias respecto a sus hijos,

el clima afectivo del hogar, las practicas de socializacion temprana y variables que apuntan

hacia las relaciones de la familia con la escuela como el involucramiento familiar en tareas

y actividades escolares, y la armonia entre codigos culturales y lingiiisticos de la familia y

la escuela (Cornejo & Redondo, 2007, p. 161).

De forma paralela, la literatura sobre alfabetizacion y bilingiiismo sefiala que el contexto en
el que vive y se desenvuelve un individuo involucra variables de su hogar y de su comunidad que
inciden en el desarrollo de su lenguaje (McBride-Chang, Chow & Tong, 2010). Esas variables,
segun los estudios revisados por Dixon, Zhao, Quiroz y Shin (2012) se centran en factores
ambientales como el nivel socio-econdmico y educativo de los padres, el tipo de interaccion que
surge alrededor de las practicas de alfabetizacion que se dan al interior del hogar y las creencias de
los padres sobre la alfabetizacion. Otros factores determinantes del bilingiiismo son el estatus de
las lenguas que se aprenden; es decir la valoracion que hacen los individuos de esas lenguas, los
insumos que se ofrecen en cada lengua en contextos bilinglies y el lenguaje que con mayor

frecuencia emplea la madre con su hijo (también en contextos bilingiies). De hecho, la

investigacion realizada por Dixon, Wu y Daraghmeh (2012) examin6 los resultados de 282 nifios
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de Singapur en pruebas de vocabulario y mostré que aquellos que provenian de niveles socio-
econdmicos bajos tuvieron una mayor probabilidad de obtener niveles bajos de dominio de
vocabulario en su lengua nativa y en inglés y viceversa.

La valoracion que se hace de las lenguas parece jugar también un papel preponderante en
su aprendizaje. El estudio de Davila (2012), realizado en dos colegios oficiales de Bogota, muestra
los imaginarios del nucleo familiar subvaloran la necesidad o la capacidad de los estudiantes para
aprender el inglés y pone de relieve la conexion entre las aspiraciones y expectativas de una
poblacion de ingresos bajos y la influencia de su contexto.

El estudio de Buac, Gross y Kaushanskaya (2014), realizado con 58 nifios bilinglies en
Madison, Wisconsin, cuyas edades oscilaban entre los 5 y 7 afios, presenta resultados similares. Se
examiné el impacto de factores ambientales como el estrato socio-econdmico de los padres, el
grado de exposicion de los nifios al inglés y al espafiol y el conocimiento de Iéxico de los cuidadores
primarios en las habilidades de vocabulario de los nifios. Los resultados mostraron que estos
factores efectivamente predicen las habilidades 1éxicas receptivas y expresivas de los infantes en
inglés, que para el caso era la segunda lengua, pero no necesariamente en espafiol que era la lengua
nativa. Esta diferencia se explica porque la poblacion objeto de estudio ya estaba en proceso de
escolarizacion, mientras que la mayoria de estudios que han encontrado una estrecha y robusta
relacion entre el nivel socio-econdmico de los padres y el desarrollo del vocabulario de los nifios
se han hecho con nifilos monolingiies o bilingiies no escolarizados.

La adquisicion de vocabulario aparece como pilar de los estudios sobre adquisicion del
lenguaje y sobre bilingiliismo, y es comprensible pues de alli se desprende que un hablante pueda
llevar a cabo procesos de decodificacion que implican el reconocimiento y denominacion correctas
de vocablos que lleven a la comprension de un texto. Sin embargo, como anotan Abusamra y

Joanette (2012), la comprension lectora requiere mas alld de la decodificacion, el manejo de
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procesos gramaticales y sintacticos complejos y procesos cognitivos como la atencion, el analisis,
la memorizacion y el empleo de estrategias, que a su vez se ven fuertemente influidas por variables
externas como las condiciones socio-econdmicas y culturales de los estudiantes.

La anterior afirmacion se refuerza con el estudio realizado por Babuder y Kavkler (2014)
con 168 nifios entre los 8 y 11 afios en escuelas publicas en Eslovenia y que pertenecian a estratos
socio-econémicos bajos, que mostrd una posible relacion entre el nivel educativo de los padres,
especialmente el de las madres, y los problemas de comprension lectora de los nifios. Los nifios
que presentaron mayores dificultades tenian madres con menos grados que escolarizacion que
aquellos que no presentaban dichas dificultades. El estudio reivindica los hallazgos de otros
trabajos que sefialan la asociacion entre déficits en lectura y condiciones de pobreza. Jensen (2009)
asegura que la falta de recursos econdomicos y de apoyo familiar crea retos emocionales y sociales
y genera estresores, vacios e inclusive efectos negativos en la salud y en el desarrollo del cerebro
de un aprendiz. También sefiala que los nifios y jévenes con privacion de recursos carecen de
estimulos ambientales y cognitivos que son indispensables para desarrollar un manejo adecuado
del lenguaje. La ausencia o limitacion en el numero de libros en casa, las oportunidades de lectura
con los padres, de actividades conjuntas de alfabetizacion, entre otros aspectos, causan efectos
negativos en las posibilidades de aprendizaje en general, y en el dominio de una lengua.

Si bien la mayoria de investigaciones sobre la posible asociacion de los factores socio-
econdmicos con el bilingiiismo se han focalizado en nifios, también hay otras con poblacidn escolar
de secundaria que han mostrado resultados similes. Babikkoim y Abdul Razak (2014) se
focalizaron en la asociacion entre las estrategias de aprendizaje de lenguas empleadas por 559
estudiantes de inglés como lengua extranjera en escuelas de secundaria en Nigeria y el nivel socio-
economico de sus padres. El estudio destaca el que el bagaje socio-econdmico de los padres se

correlaciona con el tipo de estrategia de aprendizaje empleada para apropiarse de una segunda
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lengua. Los estudiantes de familias mas afluentes apelaron al empleo de estrategias que facilitaban
la memorizacion, la cognicion y la practica regular del nuevo lenguaje, y que son consideradas
como alternativas de gran valor para el dominio de la lengua. Ello, segln los autores, podria estar
asociado al hecho de que en los hogares de esos estudiantes se dispusiera de recursos como libros
en inglés, aparatos tecnologicos como computadores o televisores e inclusive a la posibilidad de
que los estudiantes tuvieran mas oportunidades de practica por contar profesores con quien
pudieran conversar de manera mas frecuente. Como lo menciona Arikam (2011), los estudiantes
con un estrato socioecondmico alto, cuentan con mayores recursos y oportunidades para vincularse
en instituciones de alta calidad académica, lo que implica la obtencion de mejores resultados en
sus procesos formativos.

Un estudio realizado por De la Rica y Gonzélez (2012), analizo los factores determinantes
del aprendizaje del inglés como lengua extranjera en Espafia, con datos de la Encuesta European
Survey on Language Competences (ESLC), del ano 2011. Dado que esta encuesta evalta el
dominio de la lengua extranjera de los estudiantes que se encuentran en el tltimo afio de educacion
secundaria en edades entre 13 y 16 afios, se escogieron 53.000 alumnos matriculados en los centros
educativos de 16 entidades de Espana, y se realizo una prueba con los alumnos que habian cursado
como minimo un afio académico en el idioma, en la que se evalu6 destrezas en lectura, escritura y
habla. Los autores utilizaron un método de Minimos Cuadrados Ordinarios (MCO), y estimaron
modelos lineales en los que la variable dependiente es el primer valor plausible del resultado en
escucha, escritura, o lectura. Como factores explicativos se incluyeron caracteristicas individuales
como sexo, edad del nifio, educacion de los padres y el tiempo dedicado al aprendizaje del inglés.
Los resultados mostraron que las mujeres obtuvieron mejores resultados que los hombres en inglés;
la edad del estudiante influy6 en el logro académico pues también, como lo senalan Saddeghi

(2013) y Khalifa (2012), un afio mas de edad implica tener una mayor probabilidad de tener buen
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rendimiento en inglés; la educacion de la madre presentd un efecto positivo en el rendimiento de
inglés del estudiante mas que la del padre; y el tiempo dedicado al estudio del idioma también es
un factor determinante en la obtencidon de buenos resultados de la lengua extranjera.

En su investigacion con 98 estudiantes (51 mujeres y 47 hombres) de cuarto afio en el
Instituto de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) de Madrid Espafia, Corpas (2010) dio a
conocer la variacion seguin sexo del uso de estrategias de aprendizaje de lengua extranjera (inglés).
Mediante la aplicacion de un cuestionario, los alumnos valoraron las estrategias de sensibilizacion
y memorizacién (procesos de planificacion, procesos afectivos y sociales), adquisicion y
codificaciéon (comprension, retencion, construccion y transformacion), y automatizacion
(transferencia y comunicacion) de la lengua extranjera. La autora concluy6 que los alumnos optan
por memorizar y solicitar aclaraciones mediante preguntas, mas que ampliar oraciones y textos en
inglés; y fueron las mujeres las que obtuvieron mejores rendimientos en esta materia que los
hombres.

Montes y Lerner (2010-2011), analizan los factores que influyen en el rendimiento
académico de los estudiantes de tercer semestre de la Universidad EAFIT, a partir de una
metodologia cuantitativa y correlacional, considerando dimensiones de tipo académico,
econdmico, familiar, personal e institucional. Aplican una encuesta a 467 estudiantes de los 17
programas académicos que ofrece la universidad colombiana. En cuanto a la dimensién econémica,
las autoras sefialan que el beneficio de la beca por parte del estudiante es determinante para el logro
académico, debido a la disponibilidad de recursos con los que este cuenta, lo que implica una
solvencia econdmica y una mayor dedicacion en tiempo a sus labores académicas. Cabe recordar
que las becas son “ayudas financieras no reembolsables destinadas a cubrir en forma total o parcial

los costos de formacion y capacitacion técnica profesional” (Pineda & Pedraza, 2011, p. 41).



56

Factores Asociados a la Competencia de Inglés como Lengua Extranjera de Estudiantes Universitarios Colombianos

Montes y Lerner (2010-2011) también afirman que si el estudiante se encuentra vinculado
en el mercado laboral, ello limita el tiempo para preparar sus estudios pues no se compromete en
su totalidad al cumplimiento de las responsabilidades académicas, lo que implico para la
investigacion, un factor determinante en la obtencion de bajo rendimiento académico. Los autores
ademas tuvieron en cuenta las condiciones del hogar, como la ocupacion de los padres, los ingresos
del hogar, el estrato de la vivienda, la persona que se encarga del pago de la matricula y
sostenimiento y el tipo de vivienda, como factores influyentes en el rendimiento académico.

En cuanto a la dimension institucional, las investigadoras consideraron variables asociadas
con la seleccion de la universidad, su prestigio, asi como la facilidad de ingreso, la influencia en la
formacion académica, las oportunidades que ofrece la institucion, y lo relacionado con el tema de
calidad académica. Las autoras concluyen que “seleccionar una IES de calidad y que ofrezca
oportunidades de formacion extracurricular son caracteristicas importantes para garantizar
condiciones que propicien un mejor rendimiento académico” (p. 154).

Similar al estudio anterior, Armenta, Pacheco y Pineda (2008), analizan los determinantes
del rendimiento académico de los estudiantes de la Facultad de Ciencias Humanas de la
Universidad Autonoma de Baja California. A partir de 60 encuestas aplicadas a los estudiantes, se
recogieron datos socioecondmicos, entre los que estaban si se contaba con pareja, si se convivia
con los padres, la dependencia econdmica del estudiante, el ingreso mensual de cada uno de ellos,
la tecnologia con la que contaban, el medio de transporte y la situacion laboral. Los resultados
mostraron que todas estas variables afectaban positiva o negativamente al rendimiento académico

de los estudiantes.
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Factores institucionales y aprendizaje de lenguas

Los factores institucionales aluden a rasgos estructurales, temporales y funcionales que
distinguen a las instituciones (Montero, Villalobos & Valverde, 2007, p. 218). Por consiguiente,
para el caso colombiano podrian considerar variables como el caracter académico de las
instituciones, es decir sin son privadas o publicas, tecnoldgicas, universitarias o técnicas
profesional, el tipo calendario académico, que para el caso colombiano se divide en calendario A
que inicia en enero y culmina en noviembre, B que inicia en agosto termina en junio del afo
siguiente, y, académico flexible caracterizado por no requerir de fechas exactas para el trabajo
institucional educativo bajo la condicion del cumplimiento de las semanas de estudio exigidas por
el MEN (Sanchez, 2013).

Sanchez (2013) en una de sus mas recientes investigaciones en Colombia, analizd el
bilingiiismo espainol-inglés a partir de los resultados del desempeiio de los estudiantes de la
educacion superior en el area de inglés de las Pruebas Saber 11 y Saber Pro. El autor tomé los
puntajes de los estudiantes que presentaron las pruebas Saber Pro 2011 y se comparé su desempefio
con respecto a los resultados que obtuvieron al tomar lo prueba Saber 11. Su anélisis incluyé como
variables el caracter académico de la institucion, el desempefio de los universitarios, la presentacion
de examenes que diagnostican el dominio de la lengua extranjera, el calendario académico de los
bachilleres cuando ingresan a la educacion superior y la naturaleza del colegio de los estudiantes
que prosiguieron al &mbito universitario. La investigacion concluyd que los niveles de inglés segiin
las pruebas de estado fueron bajos, al igual que los puntajes obtenidos en examenes internacionales.

Mejia (2006), retomd la caracterizacion de los colegios bilinglies nacionales,
internacionales y con intensificacion en inglés, elaboradas en las investigaciones de Mejia, Ordofiez
y Fonseca en el afio 2006. El estudio sefiala que los colegios bilingiies en Colombia estan

acreditados por agencias de acreditacion de colegios y universidades de talla internacional, tienen
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vinculos con paises del exterior y en algunas ocasiones, reciben financiacion o apoyo de docentes
internacionales para hacer acompafiamiento en los procesos formativos de estas instituciones. Se
destaca también una intensidad alta del idioma extranjero dentro del pensum, la existencia de
intercambios o pasantias disponibles en el periodo de escolaridad de los estudiantes, la promocion
en la orientacion bicultural o intercultural y las opciones de estudios superiores en el exterior.

Un rasgo importante de los colegios bilingiies nacionales es que la mayoria de los profesores
son bilinglies colombianos que poseen una alta intensidad de contacto horario con la lengua
extranjera en el pensum académico (superior al 50%), hacen uso de dos o mas lenguas en la
ensefianza-aprendizaje de distintas areas curriculares, requieren de la aprobacion de un examen de
lengua extranjera internacional con la aprobacion del curriculo colombiano, promueven la
orientacion intercultural y el ingreso de las estudiantes en su gran mayoria a la educacion superior.

Los colegios con intensificacion en la ensefianza-aprendizaje del inglés se caracterizan,
segun los autores, porque la mayoria de los profesores son hablantes monolingiies de espaiol
(excepto los profesores de inglés que son bilinglies colombianos), emplean en promedio de 10 a 15
horas semanales para los procesos de ensefianza-aprendizaje del idioma, requieren de la aprobaciéon
de un examen de lengua extranjera durante su carrera. Esta diferencia en la manera como se
estructura la propuesta de aprendizaje del idioma extranjero en los colegios bilingiies y en los que
tienen intensificacion, lleva a reflexionar sobre la incidencia de esa estructura en las oportunidades
de aprendizaje de los estudiantes. Obviamente, se podria suponer que a mayor intensidad horaria,

ademas mayores oportunidades de afianzar las habilidades lingiiisticas (Mejia, 2006).
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Factores de desempeiio- pruebas genéricas

Razonamiento cuantitativo y aprendizaje de lenguas. Uno de los aspectos que interesa en
este trabajo es determinar si existe relacion entre el nivel de inglés obtenido en el puntaje de las
pruebas Saber Pro y los puntajes obtenidos en razonamiento cuantitativo. La motivacion de este
énfasis radica en que numerosos estudios han mostrado la existencia de un vinculo entre el capital
lingiiistico de un individuo y su habilidad matematica, idea que fue propuesta inicialmente por
Cummins (1983). Son numerosos los estudios que han mostrado esa conexion. Howie (2003) por
ejemplo, empled los resultados de 8000 estudiantes provenientes de 200 escuelas de Sur Africa en
la prueba internacional de matematicas y ciencias, conocida por sus siglas TIMMS en inglés y
demostrd que el manejo de inglés era predictor de buenos resultados en la prueba. Cooper y Dunne
(2000) realizaron varios estudios que muestran que las diferencias sociales marcadas por los grupos
lingliisticos a los cuales pertenecen los estudiantes impactan la comprension de tareas matematicas.
Su investigacion, focalizada en aprendices de segunda lengua, propone que mas que tratarse de un
problema de habilidad matematica divergente, los logros deficientes de los estudiantes en las
pruebas matematicas, se deben a la interpretacion que ellos hacen de los contenidos de las tareas o
ejercicios en esa disciplina y que a su vez se vinculan con la carencia de ciertas experiencias
previas.

En su revision de literatura, Hansson (2012) resume algunas posturas de varios autores que
enfatizan el papel del profesor como facilitador del aprendizaje matematico por medio de tareas
que los estimulen cognitivamente al aprendiz y que promuevan el empleo de las dos lenguas que
éste emplea. El autor resalta que estudios a nivel mundial han sefialado la complejidad intrinseca
de la ensefanza en contextos multilingiies y el papel que cumple el maestro en la construccion de
conocimiento matematico, pues son los profesores que estimulan el desarrollo en los estudiantes,

como también el desarrollo en habilidades matematicas. Los resultados de su estudio, realizado en
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Suecia y basado también en los resultados de la prueba TIMMS para estudiantes de grado octavo,
refuerza la nocion de responsabilidad docente en el aprendizaje de matematicas y ratifica los
resultados de otros trabajos que han mostrado que en la medida en que se mejore la competencia
en el lenguaje empleado en los procesos de ensefianza, se incrementan las oportunidades de obtener
mas altos logros.

Planas (2007), quien mediante entrevistas dirigidas a estudiantes bilingiies que hablaban
catalan y castellano; y estudiantes trilinglies que dominaban el cataldn-castellano-arabe y el
catalan-castellano-urdd, concluyé que existen obstaculos en el aprendizaje matematico debido a la
diversidad de lenguas y culturas que interactuaban en el aula de clases.

Desde otra mirada, algunos autores sefialan que ciertos modelos de educacion bilingiie, al
promover competencias en dos o mas lenguas, no s6lo promueven una mayor competencia
lingliistica, sino que pueden incidir también en el aprendizaje de habilidades y conocimientos
matematicos. Este es el caso del estudio de Pifarré, Sanuy, Huguet y Vendrell (2003), quienes
analizaron la influencia de variables del contexto educativo, de condicion lingiiistica familiar,
situacion socio-profesional de la familia, y variables individuales de consciente intelectual y auto
concepto matematico en el rendimiento matematico. La investigacion fue realizada en un contexto
bilingiie de la provincia de Lleida con 495 alumnos entre 13 y 14 afios. Los resultados mostraron
que el rendimiento de los alumnos en matematicas, esta en funcion del dominio de la lengua
(Catalan); y que hubo una correlacion significativa entre el rendimiento matematico y las variables
individuales del consciente intelectual y el auto concepto sobre el rendimiento matematico.

Sotoca (2014) estudio las diferencias en el rendimiento académico de alumnos de segundo
y tercer ciclo de educacion primaria en funcidn de su asistencia a colegios publicos bilinglies o no

bilingiies de la comunidad de Madrid. El estudio de tipo cuasi-experimental incluyé una muestra
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de 2153 alumnos de tercero a sexto de educacion primaria de 12 Colegios. El autor concluye que
existen diferencias a favor de los colegios bilinglies en lengua y en matematicas.

Lectura critica y aprendizaje de lenguas. Galindo y Moreno (2014) examinaron la
habilidad psicolingiiistica de los individuos que se encontraban en formacién bilingiie en el
programa de Licenciatura en Lenguas Modernas y la compararon con sus homoélogos de formacion
universitaria de otras Licenciaturas de la Universidad del Quindio-Colombia. Un total de 26 sujetos
que terminaron el cuarto semestre del programa de Licenciatura en Lenguas Modernas formaron
parte del grupo experimental en el que se tuvieron en cuenta las caracteristicas del aprendizaje del
inglés como lengua extranjera, el desarrollo de habilidades en gramatica, comprension, produccion
escrita y oral del idioma, y el tiempo en horas semanales de clase (960 horas). El grupo control
estuvo conformado por 35 sujetos que culminaron también el cuarto grado y aprobaron la
asignatura en inglés como lengua extranjera con una intensidad horaria de 96 horas semanales pero
que pertenecian a los programas de licenciatura en areas de Matematicas, Espafol y Literatura, y
Biologia y Educacion Ambiental. La investigacion concluye que existe una correlacion positiva
entre bilingiiismo y la cognicion, ya que para el grupo experimental la apropiacion de la funcion
argumentativa de los conectores y su insercion en el texto mostrd que los estudiantes tienen su
capacidad argumentativa mas desarrollada que el grupo control. Esta superioridad del grupo
experimental se podria explicar por la experiencia bilinglie de los estudiantes durante los cuatro
primeros semestres de la licenciatura. Asi mismo, el grupo experimental presenta experiencias
lingiiisticas mayores respecto al grupo control porque los estudiantes estan expuestos al uso de dos
lenguas y culturas, lo que permite tener significados mas amplios y por ende una mejor
organizacion gramatical.

Rico y Mohamedi (2014) realizaron un estudio de tipo descriptivo con alumnos bilingiies

bereber (conjunto de personas que pertenecen a etnias autoctonas del norte de Africa) y de espafiol
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de un Colegio de Melilla- Espana. Los autores utilizaron una metodologia empirico-analitica y un
disefio ex- post- facto, para evaluar cuatro dimensiones de la comprension lectora (literal, de
reorganizacion de informacion, interpretacion y critica, empleando textos literarios, expositivos y
de interpretacion de datos) de 53 estudiantes pertenecientes a 3 grupos de sexto grado de educacion
primaria de un centro publico melillense, a partir de la prueba ACL-6 (Avaluacié de la Comprensio
Lectora-6). La variable dependiente en el estudio estuvo representada por el nivel de comprension
lectora y como variables independientes se especificaron el sexo, el nivel académico de los padres,
la lengua de uso mas frecuente, rendimiento académico segun las calificaciones del trimestre
anterior a la aplicacion de la prueba en las materias de lengua castellana y literatura, matematicas
y conocimiento del medio, asignaturas que exigen comprension lectora. Se concluy6 que el nivel
de comprension lectora fue bajo pues se presentaron dificultades en todas las dimensiones de
lectura. También se mostrd, que la comprension lectora estuvo correlacionada “con el sexo y con
el rendimiento académico en materias instrumentales pero no con la lengua de uso mas frecuente
ni con los estudios de los padres” (Rico & Mohamedi, 2014, p. 1).

Aparici, Arnau, Bel, Cortés, Pérez y Vila (2012), analizaron las evaluaciones PISA del afio
2009 con el proposito de determinar el rendimiento en comprension lectora de alumnos catalanes
de sexto grado. Los resultados se interpretan a partir de comparaciones internas y externas. La
primera se elabora con alumnos del mismo contexto de la que se concluye que la comprension
lectora de los alumnos en programas de inmersion es superior a la de alumnos que aprenden en la
lengua materna; y la segunda, con alumnos de contextos educativos convencionales, donde los
autores concluyen que los alumnos catalanes, en su mayoria en programas de inmersion, se sitan

en posicion intermedia (15/35), y muy por encima del Estado espafiol (28/35).
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Comunicacion escrita y aprendizaje de lenguas. Galindo y Moreno (2008) llevaron a cabo
un estudio para comprobar la produccion argumentativa escrita en lengua materna de los alumnos
bilingiies y monolingiies de los grados 6, 7 y 8, y revisar la incidencia de la experiencia escolar
bilingiie sobre esta habilidad discursiva. La investigacion fue hecha con alumnos hispanohablantes
colombianos en contexto educativo bilingiie, segiin el modelo de educacién precoz parcial en
espafiol- francés. Un total de 198 alumnos (84 de sexto, 64 de séptimo y 50 en octavo) formo parte
del grupo experimental y el grupo control con 221 (91 de sexto, 70 de séptimo y 60 en octavo), era
parte de un contexto educativo convencional. Los autores aplicaron un cuestionario de informacion
general version alumnos bilinglies y un cuestionario de informacion general version alumnos
monolingiies. En el estudio se concluye que la superioridad del grupo experimental sobre el grupo
control dependi6 del avance escolar en el que se encontraban los sujetos, y la incidencia de la
experiencia escolar bilingiie sobre el dominio del texto argumentativo escrito depende de la medida
de evaluacion involucrada y de los grados escolares de la experiencia.

Soler (2013), analiza, por medio de entrevistas, las historias de 8 hombres y 8 mujeres
indigenas y 8 mujeres y 4 hombres afrodescendientes de la Universidad Distrital, con el fin de
describir e interpretar las representaciones sociales que tienen sobre la escritura académica. Se
plantean diversos ejes temadticos entre los que sobresalen el contexto sociocultural de los
participantes, iniciacion a la escritura y la escritura en la universidad. Desde una perspectiva de
analisis critico del discurso se plantea que los estudiantes participantes estan en desventajas en la
escritura, lo que conlleva a una forma de exclusion en el ambito académico de la educacion
superior, debido al apego cultural especialmente en la oralidad, y problemas adaptativos a la
ciudad. Sugiere la autora, un cambio en la educacion hacia précticas que reconozcan el ser, hacer

y conocer de estas comunidades.
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Por su parte Pulido (2010), analiza las interferencias Iéxicas de los textos narrativos,
expositivos y argumentativos que se encuentran escritos en espafol e inglés de estudiantes de grado
9 del colegio bilinglie Pio XII. El estudio, de enfoque cualitativo, descriptivo y transversal, es
realizado con 14 estudiantes de noveno grado de la institucion a partir de criterios como el uso de
idioma espafiol como primera lengua y vinculacion a programas de educacion bilingiie espafiol-
inglés, no tener un nivel avanzado en inglés, y criterios lingiiisticos y extralingiiisticos. La autora
concluye la existencia de un bilingliismo dominante en L1, puesto que los bilingiies del estudio
tienen un mejor dominio de la lengua espafola (L1) que de la lengua inglesa (L2).

Competencias ciudadanas y aprendizaje de lenguas. Paricio (2014) llevo a cabo un
estudio, en el que busca resaltar la importancia del dominio de competencia intercultural basado
en la ensefanza de una segunda o mas lenguas extranjeras. A partir de la recopilacion de diversos
estudios enmarcados en la relacion existente entre lengua y cultura, la autora clarifica el concepto
de “competencia intercultural/ competencia comunicativa intercultural” (p. 217) y realiza algunas
sugerencias para aplicar esto a las aulas de clase para la educacion basica obligatoria espafiola. Es
asi, como el estudio concluye que la competencia social y ciudadana se gesta en la ensefianza y
aprendizaje de lenguas, pues éstas, son el vehiculo de comunicacion y transmision cultural que
favorecen el respeto y el interés con personas que hablan otras lenguas.

Asi mismo, la autora en el 2011, analiz6 el curriculo de lengua extranjera vigente en Espaiia
para la educacion secundaria obligatoria, haciendo énfasis en el abordaje del componente cultural
y la dimension intercultural. El estudio parte de considerar el curriculo como un contraste de
elementos sociales que interactian en la vida cotidiana de la persona. La autora toma como
referencia los objetivos de la Union Europea respecto al aprendizaje de lenguas y en el Real Decreto

1631 de 2006 plantea:
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La competencia para comunicarse en varias lenguas extranjeras supone también el acceso a
otras culturas, costumbres y formas de ver la vida y fomenta las relaciones interpersonales,
favorece una formacion integral y desarrolla el respeto a otros paises, sus hablantes y sus
culturas, al tiempo que permite conocer mejor la lengua propia (Paricio, 2011, p. 82).

La autora dentro de su andlisis toma en cuenta la perspectiva intercultural y el Marco
Comun Europeo de Referencias para Lenguas: Aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002)
(MCERL), y de acuerdo con este, plantea que los individuos usan codigos lingiiisticos, se
relacionan interculturalmente dentro de un contexto social y le otorga asi mismo, un valor a la
lengua extranjera como medio de comunicacion; promoviendo la tolerancia y el conocimiento
hacia otras realidades sociales y culturales. El documento concluye con unas implicaciones para el
desarrollo de la dimension intercultural y competencia lingtiistica por parte del alumnado, que debe
estar preparado y capacitado para la interaccion con otras culturas.

Garcia y Kharnasova (2012), estudiaron la interculturalidad como factor esencial y
necesario en la enseflanza y adquisicion de lenguas extranjeras. Basados en el modelo de
personalidad intercultural propuesto por el Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas:
Aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002) (MCERL), los autores proponen que:

El alumno no adquiere dos formas de actuar y de comunicarse distintas y que no se
relacionan, sino que se convierte en plurilinglie y desarrolla una interculturalidad. Las
competencias lingiiistica y cultural respecto a cada lengua se modifican mediante el
conocimiento de la otra lengua y contribuyen a crear una conciencia, unas destrezas y unas
capacidades interculturales. Permiten que el individuo desarrolle una personalidad mas rica
y compleja, y mejoran la capacidad de aprendizaje posterior de lenguas y de apertura a nuevas
experiencias culturales. Asimismo, capacitan también a los alumnos para mediar, a través de
la interpretacion y de la traduccidn, entre hablantes que no pueden comunicarse de forma
directa en las dos lenguas implicadas (p. 102).

Los autores concluyen que la educacion intercultural lo conforman los actores del proceso
educativo profesor — alumno, dirigido hacia una concepcidon del quehacer educativo como

escenario de interrelacién e intercambio, ademds como proceso dinamico de ensefanza

multicultural e intercultural. La interculturalidad como escenario importante en los diferentes
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niveles educativos, posibilita mejoras en la convivencia, la comprensiéon del mundo y el
autoconocimiento en una sociedad actual (Garcia & Kharnasova, 2012).

Gonzélez (2012), propone una guia curricular elaborada en Barcelona Espafia, con el fin de
reforzar el desarrollo de la ciudadania global, en las etapas escolares infantil, primaria, secundaria
obligatoria y bachillerato; con base en indicadores de los valores universales, pertenencia a una
comunidad global, retos globales y accion y transformacion. Para el caso de las lenguas extranjeras
en la educacion primaria, el autor sefiala que esta area pretende “contribuir al desarrollo de actitudes
positivas y receptivas hacia otras lenguas y culturas” (p.50); por lo que sus contenidos deben
enmarcarse “a los aspectos socioculturales y consciencia intercultural, en el que abordan
costumbres, formas de relacion social, rasgos y particularidades de los paises en los que se habla
la lengua extranjera” (p. 50). Para la educacion secundaria obligatoria, el autor expone que dado
los medios de comunicacion y las tecnologias, se deben preparar estudiantes para que estén
inmersos en un mundo cambiante y progresivo en un ambito “internacional, multicultural y
multilingtie” (p.104). En el bachillerato, segin el autor, propone la aplicacion de contenidos
tematicos al idioma extranjero, que permita una interaccion con otras personas, comunidades y
paises y “contribuyendo al sentimiento de pertenencia a una comunidad global” (p. 136).

Castillo, Rodriguez, Trujillo, Vasquez y Rincéon (2015) llevaron a cabo un estudio de corte
etnografico sobre la relacion de las competencias ciudadanas y el ambiente de aprendizaje del
inglés como lengua extranjera. La informacion que se obtuvo con diarios de campo, planes de clase
y entrevistas, con nifos, jovenes y adultos en una Fundacion de la Ciudad de Bogota. Los autores
concluyen que existe una relacion directa e implicita entre el aprendizaje del inglés con las
competencias ciudadanas y el concepto de ciudadania, a partir de la interaccion sociopolitica,

democrética, lidica y comunicativa que se da entre los estudiantes y profesores.
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A manera de sintesis, en este acapite se han presentado el sustento tedrico sobre el que se
construye esta propuesta de investigacion. Se partidé de una definicion de bilingiiismo y se
destacaron areas algidas en su aplicacion en el contexto colombiano, principalmente en relacion
con la ensefianza de lenguas. Se destaca el hecho de que en Colombia no se puede aplicar una
nocion de bilingiiismo por cuanto es muy restrictiva y excluyente, sino que se discute el tema de
ensefianza de lenguas extranjeras, principalmente de inglés y del desarrollo de competencias en ese
idioma, medidas a través de marcos de referencia o niveles de desempefio establecidos por el Marco
Comun Europeo.

Este capitulo también destacé algunos estudios realizados para examinar el desarrollo en
lenguas, como también investigaciones que relacionan el aprendizaje de lenguas con algunos
factores demograficos, instituciones y de desempefio en competencias de Lectura Critica,

Razonamiento Cuantitativo, Comunicacién Escrita y Competencias Ciudadanas.
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Capitulo 3

Metodologia de la Investigacion

En los dos primeros acapites de este documento, se presentaron los antecedentes del
problema y el sustento tedrico que enmarco la idea del concepto de competencia en lengua
extrajera, mas puntualmente en inglés. Este proyecto como se menciond anteriormente, propone
establecer los determinantes (demograficos, socioeconémicos, institucionales y de desempefio)
asociados al nivel de competencia en inglés de los estudiantes que presentaron las pruebas Saber
Pro en Colombia en el afio 2014. Esto requiere examinar, el tipo de estudio en el que se enmarca
la investigacion, se establecen hipotesis para ser contrastadas en el capitulo siguiente, se describen
los datos utilizados, la metodologia empleada, la especificacion del modelo logistico como también

el de regresion simple.

Tipo de Estudio

La investigacion se enmarca en un enfoque cuantitativo de tipo descriptivo y correlacional
transversal. Un estudio descriptivo “busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos
importantes de cualquier fenomeno que se analice y describe tendencias de un grupo o poblacion”
(Hernéndez, Fernandez & Baptista, 2011, p. 80). Se analizan algunas variables asociadas a los
resultados de inglés obtenidos en las pruebas Saber Pro del afio 2014.

Un estudio correlacional se define como aquel que “asocia variables mediante un patron
predecible para un grupo o poblacién” y “tiene como finalidad conocer la relacion o grado de
asociacion que exista entre dos o mas conceptos, categorias o variables en un contexto en
particular” (Hernandez, et. al, 2011, p. 81). En el presente estudio, se establece y evalua el grado

de dependencia de los factores asociados al nivel de competencia en inglés, medido por la prueba
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Saber Pro 2014 del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES). Se
trata de un disefo transversal, puesto que se examinan los resultados de un periodo acotado que
para este caso, es el afio 2014.
La investigacion propone los siguientes objetivos, como también plantea las siguientes
hipotesis:
Objetivos de la Investigacion:
1. Analizar las principales caracteristicas de los estudiantes que presentaron las pruebas
Saber Pro en el afio 2014, a través de los factores demograficos y socioecondmicos,
institucionales y de desempefio.
2. Establecer los determinantes que resultan significativos en la obtencidn de altos niveles
de competencia en inglés segun las pruebas Saber Pro presentada por los estudiantes en
Colombia en el afo 2014.
3. Determinar la relacion que existe entre el puntaje obtenido en las pruebas genéricas
Saber Pro (Comunicacion Escrita, Comprension Lectora, Razonamiento Cuantitativo y

Competencia Ciudadana), y el puntaje obtenido en la prueba de inglés del afio 2014.

Hipotesis

Para el presente estudio se plantean las siguientes hipotesis:

Hipotesis 1: El sexo de un estudiante universitario influye en el desempenio en la
competencia de inglés.

Hipotesis 2: La solteria aumenta la probabilidad de obtener buen desempeiio en la

competencia de inglés.
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Hipétesis 3: El estrato socioecondmico alto, los ingresos familiares elevados y padres
profesionales, aumentan las probabilidades de obtener buen desempeio en la competencia
de inglés.

Hipétesis 4: La obtencion de becas aumenta la probabilidad de lograr altos desempefos en
la competencia de inglés.

Hipétesis 5: El Preicfes aumenta la probabilidad de obtener altos niveles en la competencia
de inglés.

Hipotesis 6: La tenencia de computador y el acceso a internet tienen un efecto positivo en
la obtencion de buenos desempefios en la competencia de inglés.

Hipotesis 7: La edad del estudiante influye en el desempefio en la competencia de inglés.
Hipotesis 8: La pertenencia a instituciones de caricter universitario no oficial aumenta la
probabilidad de obtener buenos niveles en la competencia de inglés.

Hipotesis 9: Los puntajes de la competencia de inglés y los puntajes obtenidos en las
pruebas genéricas (lectura critica, razonamiento cuantitativo, comunicacion escrita y

competencias ciudadanas) se relacionan de manera positiva.

Instrumento-Datos

Los datos que se utilizan en esta investigacion corresponden a la prueba Saber Pro del afo
2014, que es el examen de Estado dirigido a evaluar oficialmente las competencias adquiridas por
los estudiantes proximos a graduarse de programas de pregrado de las distintas instituciones de
educacion superior del pais. La informacion esta contenida en las bases de datos, se encuentran en
la pagina web del ICFES, y por consiguiente son de libre acceso de empleo. Los datos se estructuran
a nivel de individuo (microdato), con un total de 221.967 individuos aproximadamente para el afio

de estudio, y contienen informacién correspondiente al drea del conocimiento que se evalua,
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informacion general del estudiante (datos personales y/o de identificacion del estudiante. Por
ejemplo, codigo de identificacion de la prueba, nombre del programa académico al que pertenece,
titulo de bachiller obtenido —académico, normalista o técnico—, si sabe leer y/o hablar otro
idioma, estado civil, fecha de nacimiento, si es cabeza de familia, lugar donde reside y sexo);
informacion de discapacidad del estudiante (discapacidad motriz, sordera, invidencia); informacion
sobre la institucion educativa (caracter académico —universidad, técnica profesional, normalista,
etc. —, jornada, valor de la matricula); informacion familiar del estudiante (nimero de personas
que conforman el hogar, nivel de educacion de los padres, ocupacion de los padres, etc.);
informacion socioecondmica del estudiante (zona donde reside el estudiante, ingresos mensuales
familiares representados en salarios minimos, nivel del sistema de seleccion de beneficiarios para
programas sociales (SISBEN) en que est4 clasificada la familia, bienes con los que cuenta en su
hogar, etc.); y los resultados de desempefio académico (resultados de las pruebas de competencias
genéricas como lectura critica, razonamiento cuantitativo, comunicacion escrita, competencias

ciudadanas e Inglés) (ICFES, 2013).

Metodologia

Para analizar los factores asociados al nivel de Inglés en los estudiantes que presentaron las
pruebas Saber Pro en Colombia en el afio 2014 se realizan, en primer lugar, estadisticas descriptivas
de las variables utilizadas en este estudio, a través de variables demograficas y socioecondmicas,
institucionales y de desempefio.

En segundo lugar, para establecer los determinantes que resultan mas significativos en la
obtencion de altos niveles de competencia en inglés segun la prueba Saber Pro presentada por los
estudiantes en Colombia en el afio 2014, y para poder establecer el grado de correlacion, incidencia

y dependencia entre las variables asociadas al nivel de inglés segun dichos resultados, se utiliza un
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modelo Logit, que consiste en obtener estimaciones de probabilidad de un suceso e identifica los
factores de riesgo que determinan dichas probabilidades, asi como la influencia o peso relativo que
¢stos tienen sobre las mismas (Llanos & Mosquera, 2006). Finalmente, para determinar la relacion
que existe entre el puntaje obtenido en las pruebas genéricas Saber Pro (lectura critica,
razonamiento cuantitativo, comunicacion escrita y competencias ciudadanas), y el puntaje obtenido

en la prueba de inglés del afio 2014, se realiza un modelo de regresion lineal.

Especificacion del modelo Logit

e La variable dependiente: Se refiere a la competencia para comunicarse efectivamente en
inglés segun los niveles establecidos por el Marco Comun Europeo de Referencia para
Lenguas: Aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002) (MCERL) (A-, A1, A2, Bl yB+) y
toma el valor de 1 para cada nivel. Cabe recordar que cada uno de esos niveles, se especifico
en los acapites anteriores.

e Las variables independientes: las variables independientes usadas, se seleccionaron de
manera ad-hoc, es decir, base de datos previamente consolidada y segun la revision de la
literatura sobre el tema que para este caso correspondi6 a bilingiiismo y competencia en
inglés, y fueron clasificadas en tres (3) factores: demograficos y socioecondémicos,
institucionales, y factores de desempefio en las pruebas genéricas. Las tablas 14, 15 y 16
contienen la definicion de las variables segun el directorio del ICFES de la prueba Saber

Pro:
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Tabla 14

Factores demogrdficos y socioeconomicos

Factores Demograficos y Socioeconémicos
“Conjunto de condiciones materiales y sociales en que se desenvuelve una determinada familia para
que viva comoda, y satisfaciendo todas las necesidades basicas, ya que ello determinara el nivel de
vida de los mismos” (Vallejo, 2010, p. 34).
Operacionalizacion de . s
. s . , Operacionalizacion
Variables Definicion las variables segun el .
ICFES segun los autores
ignificacid Itural h . . . .
. Signi teaclon cuttural qUE RACE | \ 1o o ylino (M) Femenino | 1 si es hombre; 0 si no
Género referencia a un conjunto de
roles. (F). lo es.
. Financiacion de la matricula . 1 si solicito crédito; 0
$ 1 . e e
Credito con recursos de terceros. Si (1) No (0) si no solicitd crédito.
Preparacion previa del examen 1 si realizé preicfes: 0
Preicfes antes de ser presentado por el |Si (1) No (0) . 0 preicies,
estudiante si no realiz6 preicfes.
Numero de personas a
Jefatura de hogar que tiene bajo | cargo (Cuando es cabeza 1 si es cabeza de
Cabeza de hogar su cargo a un grupo de de familia) O... 5. El valor .
, hogar; 0 sino lo es.
personas. 5 representa 5 0 mas
personas.
(Su hogar habitual o .
o 1 si cuenta con acceso
Posibilidad de acceso ared | permanente cuenta con : .
Internet . . ., ) i a internet; 0 si no
informatica. conexion a internet? Si cuenta
(1) No (0). '
o . /Su hogar habitual o .
Posibilidad de tenencia de (U 1og ! 1 si cuenta con
Computador equipo tecnologico para el permanente cuenta con computador; 0 si no
. computador? Si (1) No ’
procesamiento de datos . 0) cuenta.
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Edad

Tiempo que ha vivido una
persona.

Estado civil

Condicion de una persona en
relacion con filiacidon o
matrimonio.

01) Soltero (a). 02)
Casado (a). 03) Viudo
(a). 04) Separado (a) y/o
divorciado (a). 05) Union
libre.

1 si es soltero; 0 si
posee otra condicion.

Valor de la
matricula

Valor de la matricula que paga
el estudiante para cursar su
semestre académico en una

Institucion de Educacion
Superior (IES).

1 si la matricula es
<$500.000; 0 si es
>$500.000

Tamaiio del
hogar

Cantidad de miembros que
conforman un grupo familiar.

Estrato
socioecondémico

Caracteristicas fisicas externas
e internas de la vivienda, su
entorno inmediato y su contexto
habitacional y funcional urbano
y rural (DANE, s.f.).

1) Estrato 1. 2) Estrato 2.
3) Estrato 3. 4) Estrato 4.
5) Estrato 5. 6) Estrato 6.
8) Vive en una zona rural
donde no hay
estratificacion
socioecondmica.

Estrato Bajo (1 y 2).
Estrato Medio (3 y 4).
Estrato Alto (5y 6). 1
si el estrato es Medio;
0 si es Bajo. 1 siel
estrato es Alto; 0 si es
Bajo.
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Ingreso familiar

Ingresos mensuales familiares
representados en salarios
miminos

1) Menos de 1 salario
minimo (SM). 2) Entre 1
y menos de 2 SM. 3)
Entre 2 y menos de 3
SM. 4) Entre 3 y menos
de 5 SM. 5)Entre Sy
menos de 7 SM. 6) Entre
7 y menos de 10 SM. 7)
10 o mas SM.

1 si el ingreso familiar
es < 2 salarios
minimos mensuales
legales vigentes
(SMMLYV); 0 si es >2
SMMLV.

Vinculacién al
trabajo

Vinculacion a una actividad
laboral.

0) No. 3) Si, para
contribuir a pagar su
matricula y/o los gastos
del hogar. 4) Si, por ser
practica obligatoria del
programa de estudios. 5)
Si, para adquirir
experiencia y/o recursos
para sus gastos
personales.

1 si trabaja; 0 si no
trabaja.

Educacion del
padre

Nivel de educacion alzanzado
por el padre

0) Ninguno. 9) Primaria
incompleta. 10) Primaria
completa. 11) Secundaria
(bachillerato)
incompleta. 12)
Secundaria (bachillerato)
completa. 13) Educacion
técnica o tecnoldgica sin
titulo. 14) Educacion
técnica o tecnologica con
titulo. 15) Educacion
profesional sin titulo, 16)
Educacion profesional
con titulo. 17) Posgrado.
99) No sabe.

1 si el padre cuenta
con formacion
profesional; 0 si no
cuenta con formacion
profesional.
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Educacion de la
madre

Nivel de educacion alzanzado
por el padre.

0) Ninguno. 9) Primaria
incompleta. 10) Primaria
completa. 11) Secundaria
(bachillerato)
incompleta. 12)
Secundaria (bachillerato)
completa. 13) Educacion
técnica o tecnoldgica sin
titulo. 14) Educacion
técnica o tecnologica con
titulo. 15) Educaciéon
profesional sin titulo. 16)
Educacion profesional
con titulo 17) Posgrado.
99) No sabe.

1 si la madre cuenta
con formacion
profesional; 0 si no
cuenta con formacién
profesional.
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Fuente: Elaboracion propia con base en el diccionario de datos para la prueba Saber Pro del ICFES, 2014

Tabla 15

Factores institucionales

Factores Institucionales

“Aluden a rasgos estructurales, temporales y funcionales que distinguen a las instituciones”

(Montero, Villalobos & Valverde, 2007, p. 218).

matricula.

Variables Definicion Operacionalizacion Operacionalizacion
ICFES ,
segun los autores
Beca Exoneracion de pago de Si (1) No (0) 1 si obtuvo beca; 0

si no la obtuvo.
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Naturaleza o vocacion en el
quehacer académico de una
Institucién de Educacion
Superior (IES). Estas
instituciones se clasifican de

Académico, Escuela
Tecnoldgica, Institucion

1 si es universidad;

Nacional, Régimen
especial

Caréacter acuerdo con su caracter Tecnologica, Institucion ,
. . PR . . = . 0 otro caracter
académico académico asi: universidad, Universitaria, Normalista, e
., . . L. . académico.
Institucion universitaria, Técnica profesional,
institucion tecnologica e Universidad.
institucion técnica profesional
(Consejo Nacional de
Acreditacion [CNA], 2014).
No oficial- Corporacion,
No oficial- Fundacion, No |1 si la institucion
Origen de la oficial, Oficial, Oficial- educativa es no
o Sector al que pertenece la . - .
Institucion SR . Departamental, Oficial- oficial; 0 otro origen
. institucion de educacion . . SN
educativa Municipal, Oficial- de la institucion

educativa.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 16.

Factores de desemperio- Pruebas genéricas

Factores De Desempeiio- Pruebas Genéricas

“Sistema complejo de conocimientos, integrados por las dimensiones cognitiva, afectiva y
procedimental, observables en el desempefio, y que pueden ser implementadas en distintos
contextos en busca de una formacion integral del ser, saber y el hacer” (Navarro, Vaccarezza,

Gonzalez & Catalan, 2015, p. 21).

Variables

Definicion

Operacionalizacion ICFES y
autores

Lectura Critica

"Capacidad de entender, interpretar
y evaluar textos que pueden
encontrarse tanto en la vida
cotidiana, como en ambitos

académicos no

especializados"(ICFES, 2014d, p.2)

<9- Muy Bajo 9-9,5-Bajo 9,6-10,2-
Regular 10,3-10,6- Bueno 10,7-11-
Muy Bueno >11-Excelente

Razonamiento
Cuantitativo

"Competencias relacionadas con las
habilidades matematicas que todo
ciudadanos debe tener,
independientemente de su profesion
u oficio, para desempenarse
adecuadamente en contextos
cotidianos, que involucran
informacién de caracter
cuantitativo" (ICFES, 2014c, p. 2)

<9- Muy Bajo 9-9,5-Bajo 9,6-10,2-
Regular 10,3-10,6- Bueno 10,7-11-
Muy Bueno >11-Excelente

Comunicacion Escrita

"Competencia para organizar y
comunicar ideas por escrito".
(ICFES, 2014d, p. 2)

<9- Muy Bajo 9-9,5-Bajo 9,6-10,2-
Regular 10,3-10,6- Bueno 10,7-11-
Muy Bueno >11-Excelente

Competencias
Ciudadanas

Capacidad de los estudiantes para
participar en su calidad como
ciudadanos, de manera constructiva
y activa en la sociedad (Chaux,
Lleras y Velasquez, 2004)

<9- Muy Bajo 9-9,5-Bajo 9,6-10,2-
Regular 10,3-10,6- Bueno 10,7-11-
Muy Bueno >11-Excelente

Fuente: Elaboracion propia.
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Aplicacion del Modelo

Dado lo anterior, el modelo Logit presenta la siguiente especificacion:

Se denota por Xj;, a las variables independientes j en el estudiante i, y se considera una
variable no observable yi* que puede ser interpretada como la propension hacia un nivel de Inglés.
Como yi* es una variable no observable, puede llevarse a cabo el analisis Logit definiendo una

variable binaria yi, de la forma:

n
v 1siy;” + Z p;iXji +e; > 0 El nivel de Inglés(A—,Al1,A2,,B1,B+)
i =

0 en otro opcion. El estudiante tiene otro nivel

En tal caso, la probabilidad de estar en un nivel en particular de inglés es:
n n k
P=Pli=1) =Pe; > =(Bo+ ) fiXi) = 1= F(=(Bo+ ) BiX;) = F(Bo+ ) B
]:1 ]:1 ]:1

Donde F es la funciéon de distribucion acumulada de ei, que supone se trata de la funcion
logistica.
Los parametros del modelo de regresion logistica se estiman maximizando la verosimilitud

de las observaciones contenidas en la muestra, siendo la funcidén de verosimilitud:
yi=1 yi=0
En modelos no lineales como éste, los efectos marginales son més relevantes para el analisis

que los coeficientes, pues estos representan el cambio de los regresores sobre la probabilidad

condicional que y=1, lo que se puede representar de la siguiente manera:

oPr(y; = 1/X;;)

X;;

= F'(X;)B;
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Segiin Cameron y Trivedi (2005), los resultados estdndar de los modelos binarios reportan
solo indices del modelo, es decir los coeficientes para dos regresores. El signo de los coeficientes
establece el signo de los efectos marginales.

Por ultimo, para determinar la relacién que existe entre el puntaje obtenido en las pruebas
genéricas Saber Pro (Comunicacion Escrita, Comprension Lectora, Razonamiento Cuantitativo y
Competencia Ciudadana), y el puntaje obtenido en la prueba de inglés del afio 2014 (tabla 16) , se
realiza un modelo de regresion lineal, pues es el mas utilizado para predecir los valores de una
variable cuantitativa a partir de los valores de otra variable explicativa también cuantitativa, que
para este caso viene representada por:

Y = fo+ p1X1 + 2X2 + .-+ LkXk +¢

Donde Y es la variable dependiente y corresponde al puntaje obtenido en la competencia
de inglés; y como variables independientes se tienen X1 que corresponde al puntaje de Lectura
Critica; X2 al puntaje obtenido en la competencia de Razonamiento Cuantitativo; X3 es el puntaje
obtenido en la competencia de Comunicacion Escrita y X4 al puntaje obtenido en Competencias
Ciudadanas.

Se aclara que se cumple con cada uno de los supuestos, en el momento de estimar el modelo

Logit y el modelo de regresion lineal, como se muestra a continuacion:

Pruebas para el Modelo Logit

Multicolinealidad

Se demostro la existencia de multicolinealidad para el conjunto de todas las variables
independientes del modelo estimado, tal como se evidencia en la Tabla 17. En primer lugar, en las

estimaciones, los coeficientes fueron significativos, como también los modelos en términos
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globales lo fueron, a pesar del nimero considerable de variables y de estar aparentemente muy
correlacionadas. Es de anotar que el ICFES incluye las variables de manera ad hoc, con el fin de
capturar la informacidn necesaria para realizar investigaciones de tipo cuantitativo. Si bien se trata
de una prueba para estudiantes préximos a graduarse de un programa de educacion terciara sin
tener en cuenta los estudios de posgrado, esta poblacion es muy heterogénea, lo que se escapa del
alcance de la presente investigacion.

Sin embargo, es ampliamente aceptado que examinar el factor de inflacién de varianza
(VIF), es un medio superior para evaluar la multicolinealidad; segin Wooldridge (2010), antes de
desarrollar el concepto, es necesario denotar la varianza para una regresion tipica, como la

siguiente:

~ 2
Var(B;) = #—Rf) (a)

Donde, S;; = X7-1(X;j — X)? y R} es el coeficiente de determinacion no ajustado de R?,
cuando se regresa X; contra todas las otras variables explicativas del modelo, es decir, contra una

constante, X5, X3, ..., Xi_1, Xj4+1, ---» X, S€ supone que no hay relacion entre X; y las otras variables
0.2
i

explicativas del modelo, asi R? sera cero y la varianza de f3; ser4 o dividiendo esto en la expresion
i

(a), se obtiene el factor de inflacion de varianza:
5 1 o .
VIF(B) = purys Tolerancia (§;) = — =1 - R?

Niveles de tolerancia menores a 0.20 o 0.10, al igual que VIF 5 o mayores a 10 indican

problemas de multicolinealidad; como se aprecia en las tablas 17 y 18, todos los VIF son
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particularmente cercanos a uno, lo cual indica que no hay presencia de multicolinelidad para el
modelo logistico y para el modelo de regresion lineal. Estas estimaciones se realizaron en Stata 14,

con el comando collin.

Tabla 17

Diagnostico de colinealidad

Variable VIF Raiz cuadrada  Tolerancia Ri2 Valores
VIF propios

Sexo-hombre 1.12 1.06 0.8937 0.1063 14.2664
Beca 1.01 1.01 0.9875 0.0125 1.4663
Crédito 1.11 1.05 0.9038 0.0962 1.1976
Preicfes 1.02 1.01 0.9769 0.0231 0.9415
Cabeza de 1.49 1.22 0.6695 0.3305 0.8956
Hogar
Internet 1.46 1.21 0.6861 0.3139 0.7894
Computador 1.36 1.17 0.7340 0.2660 0.6012
Edad 1.78 1.33 0.5617 0.4383 0.5443
Estado Civil-Soltero 1.50 1.22 0.6673 0.3327 0.4666
Valor de la matricula 1.45 1.20 0.6912 0.3088 0.3904
Tamafio del hogar 1.05 1.03 0.9504 0.0496 0.3290
Estrato bajo 1.41 1.19 0.7096 0.2904 0.2992
Ingresos familiares 1.37 1.17 0.7317 0.2683 0.1908
Vinculacion al trabajo 1.19 1.09 0.8420 0.1580 0.1699
Educacion del padre 1.45 1.21 0.6884 0.3116 0.1551
Educacion de la madre 1.44 1.20 0.6929 0.3071 0.1132
Lectura Critica 2.21 1.49 0.4531 0.5469 0.0749
Razonamiento 1.72 1.31 0.5830 0.4170 0.0578
Cuantitativo
Comunicacion Escrita 1.17 1.08 0.8581 0.1419 0.0313
Competencias 2.03 1.42 0.4925 0.5075 0.0083
Ciudadanas
Caracter académico- 1.24 1.12 0.8041 0.1959 0.0051
Universidad
Origen de la 1.66 1.29 0.6034 0.3966 0.0033

institucidén-no oficial
Media VIF 1.42

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 18

Diagnostico de colinealidad; modelo regresion lineal

Variable VIF 1/VIF
Lectura Critica 2.14 | 0.466254
Competencias Ciudadanas | 2.02 | 0.495252
Razonamiento Cuantitativo | 1.54 | 0.649696
Comunicacion Escrita 1.15 | 0.870681

Media VIF 1.71

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, se demuestra la existencia de heterocedasticidad en el modelo de regresion
lineal; sin embargo, por defecto, en Stata se asumen errores estdndar robustos, con el fin de estimar
errores estindar homocedasticos.

En resumen, este capitulo describio el modelo empleado para examinar la relacion entre
algunas variables y el nivel obtenido en la competencia de inglés, de acuerdo a los datos de la

prueba Saber Pro 2014. El siguiente apartado, describe los resultados obtenidos.
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Capitulo 4

Analisis de Resultados

84

En primera instancia, se presenta el analisis general del comportamiento de las variables de

cada uno de los factores demograficos, socioecondmicos, institucionales, niveles de desempefo en

lengua extranjera (inglés) y de las pruebas genéricas del ano 2014, teniendo en cuenta el nimero

de observaciones (numero de individuos) y su porcentaje respectivo.

Factores demograficos y socio-econémicos

Tabla 19.

Estadisticas descriptivas de los factores demograficos y socioeconomicos

Facors BomeEHn )| operacons 2
Género-hombre 92.279 41,80%
Estado Civil-Soltero 172.246 77,60%
Cabeza de hogar 42.663 19,30%
Educacion de la madre (superior) 45.947 20,70%
Educacion del padre (superior) 50.608 22,80%
Estrato Bajo (1 y 2) 100.980 45,82%
Estrato Medio (3 y 4) 105.344 47,80%
Estrato Alto (5 y 6) 14.061 6,38%
Ingreso familiar (< 2 SMMLYV) 91.450 41,20%
Vinculacién al mercado laboral 132.514 59,70%
Valor matricula (<$500.000) 36.846 16,60%
Crédito 59.931 27,00%
Internet 176.025 79,60%
Computador 199.104 89,70%
Preicfes 14.717 6,66%

N Promedio | D.E. | Min | Max
Edad 219.744 26.78 6.677 | 19 74
Tamafio del hogar (Nimero de
personas) 221.095 3.944 1.623 1 12

Fuente: Elaboracion propia
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La Tabla 19 muestra que hubo en total 220.763 estudiantes que presentaron la prueba Saber
Pro en el afio 2014, de los cuales el 41,8% (n=92.279) correspondio al género masculino y el restante
58,2% al género femenino. El 77,6% de la poblacion indicé que su estado civil era soltero y el
20,4% (n=49.720) sefiald tener otra condicion (casado/a, separado/a, viudo/a, unioén libre). En
cuanto a ser cabeza de hogar, los resultados mostraron que 19,3% (n=42.663) estudiantes
estuvieron encargados economicamente de sus familias, frente a un 80,7% que expresé no estar
encargado de sus miembros familiares.

En cuanto a la educacion de los padres, la tabla muestra que el 22,8% de la poblacion contd
con padres profesionales y que el 20,7% también tuvo madres profesionales. Esto refleja que una
proporcion muy alta de los padres de esos estudiantes tuvieron niveles de escolaridad por debajo
del nivel profesional. El 45,82% y el 47,8% de los estudiantes sefialaron pertenecer a estratos
socioecondmicos bajo y medio respectivamente. Solo un 6,38% indicé pertenecer al estrato
socioeconomico alto.

Los resultados también permiten afirmar que el nimero de personas que conformaron el
hogar del estudiante en el afio 2014 fue de aproximadamente 4 personas, y el 41,2% de la poblacion
tuvo ingresos familiares menores a dos salarios minimos mensuales legales vigentes, mientras que
una elevada proporcion de estudiantes (58,8%) contd con ingresos superiores a ese nivel. Se
observo también que el 59,7% de los estudiantes estuvo vinculado al mercado laboral, mientras el
restante 40,3% no lo estuvo.

Aproximadamente el 83,4% (n=185.118) de estudiantes pagd un valor en la matricula
superior a $500.000 m/cte y un 16,6% pagod un valor inferior. Se evidencio también que del total
de la poblacion, el 27% tuvo acceso a créditos para financiar sus matriculas, mientras que el 70%

(n=162.036) sefialaron no tener acceso a crédito.
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Por otro lado, en relacion con el acceso a Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC), se observo que el 79,6% de los estudiantes tuvo acceso a internet, como también una
proporcion considerable de estudiantes (el 89,7%) tuvo acceso a computador.

Finalmente, El 6,66% de la poblacién manifestd haber realizado curso de Preicfes, mientras
que alrededor de 206.259 estudiantes no realizaron estos cursos antes de presentar la prueba. La

edad de los estudiantes oscil6 en promedio entre los 26 y 27 afios.

Factores institucionales
Para esta investigacion, interesé caracterizar si los estudiantes pertenecian a instituciones
universitarias y si eran tipo publico o privado asi como determinar si los estudiantes contaron con

apoyo econdémico tipo beca. La Tabla 20 resume los resultados.

Tabla 20

Estadisticas descriptivas de los factores institucionales

Factores institucionales Observaciones %
Beca 21.420 9,65%
IES (Universidad) 150.492 67,80%
Sector no oficial 134.956 60,80%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a los factores institucionales, los resultados mostraron que el 9,65% de los
estudiantes estuvo becado y que una alta proporcion no contd con becas (90,35%). El 67,8%
pertenecio a instituciones universitarias mientras el restante 32,2% sefial6 pertenecer a otro tipo de
institucion, y finalmente el 60,8% de los estudiantes indicd pertenecer a instituciones educativas

del sector no oficial, mientras que el restante 39,2% a instituciones privadas.
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Niveles de Desempeiio en la Competencia en Inglés

Tabla 21

Estadisticas descriptivas de los niveles de desemperio

NIVELES DE DESEMPENO Observaciones Y%
Nivel de desempefio A- 46.835 21,10%
Nivel de desempefio Al 85.235 38.,40%
Nivel de desempefio A2 34.183 15,40%
Nivel de desempeiio B1 31.297 14,10%
Nivel de desempeiio B+ 24.194 10,90%

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al desempefio en competencia en inglés, la tabla 21 muestra que la mayor
proporcion de estudiantes (38,4%) se situo en el nivel Al, que es un nivel de baja competencia; y
solo un reducido porcentaje (10,89%) se ubico en un nivel alto de competencia en el manejo del

idioma.

Analisis Descriptivo de las Pruebas Genéricas
En la Tabla 22 se presentan las estadisticas descriptivas con la media del puntaje de cada
una de las competencias genéricas que conforman la prueba Saber Pro para el afio 2014, indicando

también los minimos y maximos de los puntajes obtenidos.

Tabla 22

Estadisticas descriptivas de las pruebas genéricas. Media del puntaje

(1) 2 6 & 6

Variables N Media D.E. Min Max
Inglés 221.261 10,30 1,322 6,0 14,90
Lectura Critica 221.855 10,05 1,050 4,7 14,70
Razonamiento Cuantitativo 221.855 10,01 1,034 5,6 16,10
Comunicacion Escrita 220.012 9,992 1,006 6,4 13,30

Competencias Ciudadanas 221.795 9,832 0,993 54 14,00

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del ICFES, 2014.
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En primera instancia se evidencid que para la competencia en inglés la media del puntaje
obtenido por los estudiantes fue de 10,30 (la mayor media en puntaje frente a las otras
competencias). Sobresalié también la competencia de lectura critica con una media en el puntaje
de 10,05, seguida de la competencia de razonamiento cuantitativo con una media de 10,01;
continud la competencia de comunicacion escrita con 9,9 de media en el puntaje obtenido y, en
ultima instancia, la prueba de competencias ciudadanas con un 9,8 en la media del puntaje. En las
columnas 4 y 5 de la Tabla 22 se muestran los puntajes minimos y méximos para cada una de las
competencias. En el caso de la competencia en inglés, el puntaje minimo fue de 6 puntos y el
maximo de 14,9. Respecto a las desviaciones estandar, dentro de las competencias genéricas, la
mayor se dio en comunicacidon escrita. Esto denota que, si bien el puntaje fue regular, existe

dispersion en el promedio obtenido por los estudiantes en esta competencia.

Variables Demograficas, Socioeconémicas, Institucionales y de Desempeifio de las Pruebas
Genéricas con los Niveles de Inglés

En las tablas 23, 24 y 25, se presentan algunos resultados de los niveles de desempefio en
la competencia en inglés y factores socioecondémicos como el género, estrato socioeconémico €
ingresos familiares.

Tabla 23

Niveles de desempeiio competencia en inglés- Mujeres y Hombres

Niveles (Ee Mujeres | Hombres
desempeiio
A- 23,1% 18,5%
Al 40,8% 35,4%
A2 15,0% 16,1%
Bl 12,4% 13,6%
B+ 8,7% 16,4%

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del ICFES, 2014.
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La Tabla 23 muestra el porcentaje del nivel de desempefio en la competencia en inglés para
hombres y mujeres que presentaron la prueba Saber Pro en el afio de estudio. Se exalta que las
mujeres obtuvieron niveles A- y Al, con el 23,1% y 40,8%, comparado con los hombres con
proporciones del 18,5% y 35,4% respectivamente. Por su parte, los hombres superaron a las
mujeres en los niveles Bl y B+, con el 13,6% y 16,4%, frente a 12,4% y 8,7%. Para el nivel A2,

tanto hombres como mujeres obtuvieron proporciones de 16,1% y 15%.

Tabla 24

Porcentaje nivel de desemperio en la competencia en inglés por estrato socioeconomico

(?els‘::le;e?ﬁ) Estrato 1 | Estrato 2 | Estrato 3 |Estrato4 |Estrato5S |Estrato 6
A- 35,3% 24.9% 18,5% 11,6% 7, 7% 3, 7%
Al 46,6% 45.2% 38.2% 25,5% 17% 8,7%
A2 10,5% 15,5% 17,6% 16,3% 12,8% 8,1%
B1 5,5% 10,0% 9,4% 23,1% 24% 21,9%
B+ 2,1% 4,3% 16,3% 23,5% 38,5% 57,6%

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del ICFES, 2014.

La tabla 24 muestra los niveles de desempefio en la competencia en inglés y el estrato
socioeconomico de los estudiantes universitarios. Se pudo observar que, aquellos que pertenecieron
al estrato 6, obtuvieron mejores niveles de desempefio en la competencia de lengua extranjera con
un 57,6%, ubicados en B+, mientras que los estratos 1 y 2 solo lo alcanzaron el 2,1% y 4,3% de la
poblacion. Para el nivel A-, se observa lo contrario: los estratos 1 y 2 se ubicaron en este nivel de
competencia en inglés, con el 35,3% y 24,1%; mientras que los de estrato socioeconémico 6, el
3,7% alcanzaron este nivel. En el nivel A2, sobresalieron aquellos estudiantes de estrato
socioeconomico 3 con el 17,5%, y para el nivel B1 se destaco el estrato socioeconémico 5 con el
24%. Lo anterior indica que los estudiantes de mejor status socioecondmico obtuvieron los mejores

niveles de desempefio en la competencia en inglés.
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Tabla 25
Porcentaje nivel de desemperio en la competencia en inglés- ingresos familiares.
10 o mas
Niveles de | Menos de Entrely | Entre2y | Entre3y | Entre5y | Entre 7y salarios
~ menos de | menos de | menos de | menos de | menos de .
desempeiio | 1 smmlv minimos
2smmlv | 3smmlv | Ssmmlv | 7 smmlv | 10 smmlv
A- 30,6% 27,0% 21,6% 16,5% 11,3% 7,7% 3,4%
Al 45,3% 44.4% 41,4% 35,4% 27,2% 19,5% 9,6%
A2 12,2% 14,2% 16,7% 17,9% 17,1% 15,2% 9,1%
Bl 7,9% 9,6% 13,3% 18,1% 23,1% 26,0% 22,5%
B+ 4,0% 4,7% 7,0% 12,1% 21,5% 31,6% 55,2%

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del ICFES, 2014.

La Tabla 25 evidencia que los estudiantes con mayores ingresos obtuvieron los niveles de
desempefio mas altos. Esto se muestra al analizar la categoria A-, que reflejé las mayores
proporciones para los que tuvieron ingresos inferiores a 1 salario minimo con el 30,57%; ingresos
entre 1 y 2 salarios minimos con el 26,1%; ingresos entre 2 y 3 salarios minimos con el 21,63%, e
ingresos entre 3 y 5 salarios minimos con el 16,52%. Se observo ademds que proporciones
pequeiias se ubicaron en la categoria B+ con los mismos rangos de ingresos.

Los estudiantes de ingresos altos, por su parte, se posicionaron en las categorias contrarias.
Aquellos estudiantes cuyos ingresos familiares estuvieron entre los 5 y 7 salarios minimos se
ubicaron en la categoria B1 con el 23,06%; aquellos estudiantes cuyos ingresos se encontraron
entre los 7 y 10 salarios minimos alcanzaron un 25,96% y se situaron en la categoria B1, y el 31,6%
en la categoria B+. Se destacaron los estudiantes con ingresos superiores a 10 salarios minimos,

pues en un 56,24% se ubicaron en la categoria B+.

Analisis Modelo Logit

En esta seccion, se estim6 el modelo Logit en el que la variable dependiente tom¢ el valor

de uno (1) para cada uno de los niveles de desempefio en inglés (A-, Al, A2, Bl y B+). Como
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factores explicativos, se incluyeron un conjunto amplio de variables que se han descrito en el

apartado anterior. Conviene resaltar que las variables tratadas pertenecen a un conjunto de

categorias clasificadas en factores demograficos y socioecondémicos, factores institucionales, y los

de desempeno en las competencias genéricas, con el fin de determinar los factores asociados al

nivel de competencia en inglés de los estudiantes universitarios colombianos. Por tanto, se utiliza

para el analisis el siguiente conjunto de variables:

1.

Factores demograficos y socioecondémicos: incluye variables como el género del
estudiante, si tuvo acceso a crédito para financiar sus estudios, si realizo o no preicfes,
si el estudiante era cabeza de hogar, si hizo uso de las Tecnologias de la informacion y
la comunicacion (TIC) a través del acceso a internet y el computador, la edad promedio
de presentacion del examen, el estado civil, el valor de la matricula, el tamaio del hogar,
el estrato socioecondmico, los ingresos familiares, si el estudiante estuvo vinculado
laboralmente, y la educacion de los padres.

Factores institucionales: se incluyeron variables relacionadas con la beca del estudiante,
con el caracter de la institucion (si era universidad u otro tipo de Institucion de
Educacion Superior), y el origen de la misma (sector oficial o no oficial).

Desempefio en las competencias genéricas. Se tuvo en cuenta el puntaje de las cuatro
(4) competencias genéricas adicionales a la competencia en inglés, es decir, lectura

critica, razonamiento cuantitativo, comunicacion escrita y competencias ciudadanas.

La Tabla 26 presenta los factores (demograficos y socioecondmicos, instituciones y de

desempefio en las pruebas genéricas) asociados al nivel de competencia en inglés de los estudiantes

que presentaron las pruebas Saber Pro en Colombia en el afio 2014:
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Tabla 26

Efectos marginales segun niveles de desempeiio en inglés. Prueba Saber Pro, aiio 2014
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Efectos Efectos Efectos Efectos Efectos
Variables marginales marginales marginales marginales marginales
A- Al A2 B1 B+
Factores Demograficos y Socio-econémicos
Género-masculino -0.0154%** -0.0149%** 0.00845%** 0.0210%** 0.0150%**
(0.00176) (0.00214) (0.00165) (0.00151) (0.00114)
Estado civil- Soltero -0.0261%** -0.0312%** 0.0156%** 0.0410%** 0.0395%**
(0.00214) (0.00283) (0.00243) (0.00266) (0.00250)
Cabeza de hogar 0.0137%** 0.0108*** -0.00424* -0.0122%** -0.0166%**
(0.00228) (0.00299) (0.00253) (0.00268) (0.00239)
Tamafio del hogar 0.00279*** 0.00465*** -0.000644 -0.00400%** | -0.00485***
(0.000499) (0.000622) (0.000491) (0.000471) (0.000373)
Estrato Medio (3 y 4) -0.0345%** -0.0326%*** 0.0166*** 0.0459%** 0.0340%**
(0.00183) (0.00225) (0.00176) (0.00172) (0.00145)
Estrato Alto (5 y 6) -0.125%** -0.206%** -0.0542%** 0.0309%** 0.110%**
(0.00556) (0.00588) (0.00403) (0.00301) (0.00196)
Ingreso familiar (< 2 0.0184*** 0.0134%** -0.0166*** -0.0298*** -0.0153***
smmlv)
(0.00186) (0.00231) (0.00183) (0.00178) (0.00145)
Vinculacion al 0.00675%** 0.0175%** 0.00275 -0.00777*** | -0.00453%**
trabajo
(0.00185) (0.00223) (0.00169) (0.00153) (0.00114)
Educacion del padre- -0.0379*** -0.0693*** -0.0153*** 0.0149%** 0.0359***
Superior
(0.00265) (0.00297) (0.00218) (0.00183) (0.00126)
Educacion de la -0.0261%** -0.0590%** -0.0238%** 0.00322* 0.0282%**
madre- superior
(0.00276) (0.00309) (0.00226) (0.00188) (0.00128)
Crédito 1.09e-05 0.0138*** 0.00511*** 0.00190 -0.0146%***
(0.00189) (0.00233) (0.00182) (0.00172) (0.00136)
Valor matricula -0.00814*** -0.00454 0.0184*** 0.0252%** 0.00405**
(<8500.000)
(0.00257) (0.00318) (0.00247) (0.00234) (0.00184)
Preicfes 0.0189*** 0.00997** -0.00751%* -0.00644** -0.0240%**
(0.00315) (0.00400) (0.00320) (0.00299) (0.00244)
Internet -0.0271%** -0.0207%** 0.0156%*** 0.0388*** 0.0358***
(0.00222) (0.00289) (0.00241) (0.00256) (0.00232)
Computador -0.00395 0.0128*** 0.0208*** 0.0154%** 0.00223
(0.00283) (0.00375) (0.00330) (0.00357) (0.00323)
Edad 0.00356*** -5.39¢-05 -0.00298*** -0.00368*** | -0.00232%**
(0.000144) (0.000193) (0.000172) (0.000184) (0.000161)
Factores Institucionales
Beca -0.00749%** -0.0195%** -0.00863*** 0.000227 0.0120%**
(0.00287) (0.00343) (0.00262) (0.00235) (0.00170)
Caracter académico-
Universidad -0.0104*** -0.0369%*** -0.00771%** 0.0179%** 0.0288***
(0.00188) (0.00232) (0.00184) (0.00181) (0.00154)
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Origen institucion- -0.0164%%** -0.00348 0.007071*** 0.0111%** 0.0187***
No oficial
(0.00210) (0.00261) (0.002006) (0.00194) (0.00150)
Factores De Desempeiio Competencias Genéricas
Lectura Critica -0.0316%** -0.0375%%%* 0.0126%** 0.0273%*** 0.034 1 ***
(0.00119) (0.00144) (0.00108) (0.000967) (0.000718)
Razonamiento -0.0479%%* -0.0474 %% 0.00439%%* 0.0174%** 0.0278%*%**
Cuantitativo
(0.00115) (0.00132) (0.000948) (0.000819) (0.000586)
Comunicacion -0.0187%*** -0.00793%** 0.00572%** 0.0114%** 0.0129%**
Escrita
(0.000879) (0.00107) (0.000825) (0.000755) (0.000566)
Competencias -0.04]3%** -0.0187%%* 0.00920%** 0.0164%*** 0.0235%%**
Ciudadanas
(0.00123) (0.00146) (0.00109) (0.000973) (0.000712)
Probabilidad de 2112476 .384449 154122 1412333 .1089441
ocurrencia
Observaciones 217,969 217,969 217,969 217,969 217,969

% n<(.01, ** p<0.05, * p<0.1

Fuente: Elaboracion propia

A manera de resumen, lo que acé se presentan son los principales resultados que se pueden

extraer de la tabla anterior. Se dan a conocer a continuacion el analisis de los factores demograficos

y socioeconomicos, factores institucionales y los de desempefio en las competencias genéricas.

Discusion acerca de los Factores Demograficos y Socioeconomicos

Los resultados mostraron que los hombres tuvieron mayor probabilidad de obtener un buen

nivel en la competencia en inglés con respecto a las mujeres, pues la probabilidad de estar en un

nivel B1 se increment6 en un 2,1%; y en un 1,5% para los niveles B+, mientras que para los niveles

A-y Al, los resultados fueron contrarios ya que los efectos marginales arrojaron signos negativos.

Esto significa que hay una disminucién en su probabilidad de obtener puntajes en esos niveles. El

sexo de un estudiante universitario si influye en el desempefio en la competencia en inglés. Otros

estudios han mostrado la incidencia del sexo en los resultados de competencia en lengua. Corpas
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(2010), De 1a Rica y Gonzalez (2012) sefialaron que el género femenino obtuvo mejores niveles de
desempefio que el género masculino en el dominio de una lengua extranjera. Campos, Navarrete y
Blanco (2013) reiteran que al menos en el contexto europeo, las mujeres parecen tener una actitud
mas positiva hacia el aprendizaje de lenguas foraneas que su contraparte, es decir que los varones.

En segundo lugar, el estado civil (soltero) del estudiante, mostrd una relacion positiva dada
por los efectos marginales: ser soltero posibilita obtener buenos niveles en competencia en inglés.
Esto es, que para los niveles A- y Al las probabilidades disminuyeron en 2,61% y 3,12%, pero
para los niveles A2, Bl y B+, las probabilidades se incrementaron en 1,56%, 4,1% y 3,95%
respectivamente. Aquellos estudiantes universitarios que asumieron el rol cabeza de hogar,
incrementaron la probabilidad de ubicarse en los niveles A-y Al conel 1,37% yel 1,08%, mientras
que las probabilidades de obtener los niveles A2, Bl y B+ disminuyeron con relacion a aquellos
que no cumplieron con este rol. Lo anterior corrobora la hipotesis planteada segtn la cual la solteria
aumenta la probabilidad de obtener buen desempefio en la competencia en inglés. Segun los
resultados del estudio de Sanchez (2011), las personas sin pareja son las que obtienen mejores
puntajes en inglés, algo que se relaciona con lo que indica el estudio de Armenta, Pacheco y Pineda
(2008): “la mayoria de las personas afirman que su desempefio académico se ve afectado cuando
tienen pareja”, lo que permite inferir que tener una pareja afecta negativamente el aprendizaje de
la lengua extranjera, al invertirse menos tiempo en el aprendizaje de ésta. Los resultados también
mostraron que el tamafio del hogar influy6 en la obtencién de buenos niveles de desempefio en la
competencia en inglés, ya que presentd la misma tendencia de la variable cabeza de hogar. Lo
anterior indica que, a mayor numero de integrantes en el grupo familiar, menor va a ser la
probabilidad de obtener buenos niveles de desempefio en la competencia en inglés, demostrado
para los niveles A- y Al que evidencié efectos marginales negativos con el 0,27% y 0,46%

respectivamente.
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El estrato socioecondmico mostrd tener influencia frente a los resultados en los niveles de
desempefio de la prueba de inglés. En el caso del estrato socioecondémico medio (3 y 4) los
estudiantes tuvieron la probabilidad de obtener mejores niveles de desempeno ubicados en A2, Bl
y B+, respecto de aquellos estudiantes que fueron de estrato socioeconémico bajo (1 y 2). Se
destacé que, en los estudiantes de estrato socioecondmico alto (5 y 6) las probabilidades se
mostraron ain mejores al situarse en los niveles B1 y B+ pues, para este ultimo, la probabilidad
fue del 11%, mientras que para el estrato medio del 3,4%, respecto del estrato socioecondmico
bajo. Estos resultados corroboraron lo mencionado por autores como McBride-Chang, Chow y
Tong (2010), Arikam (2011), Dixon, Zhao, Quiroz y Shin (2012), Dixon, Wu y Daraghmeh (2012),
de Buac, Gross y Kaushanskaya (2014), Babuder y Kavkler (2014), Babikkoim y Abdul Razak
(2014), quienes indicaron que existe una evidencia en la relacion entre la pertenencia a una clase
social y la adquisicion de un segundo lenguaje, es decir, que los estudiantes con un status
socioecondmico mas alto demuestran mayores logros académicos.

Con relacion a los ingresos econdmicos del grupo familiar y los niveles de desempefio en
la competencia inglés, se observo que en los estudiantes que contaron con ingresos familiares
menores a dos (2) salarios minimos mensuales legales vigentes (smmlv) las probabilidades
aumentaron para los niveles A- y Al, y disminuyeron para los niveles A2, B1 y B+ respecto de
aquellos estudiantes que contaron con ingresos familiares superiores a dos (2) salarios minimos
mensuales legales vigentes (smmlv). Esto también se evidencié en el estudio de Babikkoim y
Abdul Razak (2014), quienes mostraron que los estudiantes de familias mas afluentes tuvieron mas
oportunidades y alternativas para el dominio de una segunda lengua, pues éstas disponen de
mayores recursos para ser aprovechados en el aprendizaje del inglés, mientras que aquellos
estudiantes que no contaron con suficientes ingresos se vieron limitados para invertir los recursos.

En el caso de estos ultimos, muchos de ellos tendian a vincularse al mercado laboral que también
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incidid negativamente en la obtencién de buenos niveles de desempefio en la competencia de
lengua extranjera. Es por esto que las probabilidades se incrementaron en los niveles A-y Al en
0,67% y 1,75%, respecto de aquellas personas que no laboraban, es decir que trabajar podria
disminuir la capacidad del estudiante para aprender un segundo idioma, pues se considera que
“limita el tiempo y la capacidad (energia fisica e intelectual) para dedicarse al estudio y
comprometerse con el cumplimiento de sus actividades académicas” (Montes & Lerner, 2011, p.
19).

La educacion de los padres (especialmente la del padre con un grado de escolaridad
profesional) como factor determinante de obtener buenos niveles de desempefio en la competencia
en inglés, incidid en la manera en que el estudiante tuviera la probabilidad de ubicarse en niveles
de inglés B1 y B+ con un 35,9%, con relacion a la educacion de la madre con un 28,2%. Esto
denot6 que ambos marcadores fueron positivos pero que tuvieron alguna diferencia de efectos
marginales. Un nimero significativo de investigaciones como las de Cornejo y Redondo (2007),
Jensen (2009), Pishgadam (2011), Dixon, Zhao, Quiroz y Shin (2012), Dixon, Wu y Daraghmeh
(2012), Abusamra y Joanette (2012), Babuder y Kavkler (2014), Babikkoim y Abdul Razak (2014),
sintetizaron la importancia de la educacion de los padres en el aprendizaje de una segunda lengua.
En estos estudios se evidencio que el nivel educativo de la madre (mas que la educacion del padre),
es un factor determinante en la obtencion de buenos niveles en la competencia en inglés, sin
desconocer que la presencia de los dos en el hogar, la supervision y la participacion de ellos, son
fuentes importantes para que sus hijos obtengan el logro académico deseado. Lo anterior indica
que la hipoétesis planteada en el sentido de que el estrato socioeconomico alto, los ingresos
familiares elevados y padres profesionales aumentan las probabilidades de obtener buen

desempefio en la competencia en inglés, sea corroborada.
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El acceso al crédito, arrojo efectos negativos para los niveles B+, lo que indic6 disminucion
en las probabilidades en 1,4% respecto de aquellos que no accedieron al crédito. Asimismo, los
efectos marginales positivos se evidenciaron para los niveles A-, A1, A2 y B1. Se observa ademas
que aquellos estudiantes que pagaron un costo menor a $500.000 en la matricula, tuvieron mayor
probabilidad de ubicarse en niveles de desempeio de inglés en A2, Bl y B+, respecto de los que
pagaron por encima de este valor. Pineda y Pedraza (2011) sefialaron que los créditos educativos
apoyan a los estudiantes que no cuentan con suficientes recursos econdmicos para acceder a la
educacidon superior; sin embargo, y como lo expresa Montes y Lerner (2010-2011) en su
investigacion, el hecho de que el estudiante sea administrador de su propio dinero para solventar
sus gastos, entre ellos el valor de sus matriculas, podria afectar el rendimiento académico y por
ende el desempefio en la competencia de lengua extranjera (inglés), lo que es evidenciado a través
de los resultados de esta estudio.

Con relacion a la preparacion previa en pruebas tipo Preicfes para el aprendizaje de una
lengua extranjera (inglés), se observa que las probabilidades se incrementaron para los niveles A-
y Al en 1,8% y 0,9% respecto de aquellos estudiantes que no realizaron dicho Preicfes. Los efectos
marginales para los buenos niveles en inglés como A2, B1 y B+ se mostraron negativos, lo que
significd que los estudiantes que realizaron este tipo de estrategia, no generd un efecto positivo
sobre la obtencion de buenos niveles de desempefio en Inglés. La hipdtesis planteada que indica
que el Preicfes aumenta la probabilidad de obtener altos niveles de desempefio en la competencia
en inglés no es corroborada. Autores como Babikkoim M. & Abdul Razak (2014), sefialaron que
estrategias como la memorizacion, la cognicion y la practica regular del nuevo lenguaje son de
gran valor para el dominio de la lengua, razdn por la cual el Preicfes no es determinante para el

aprendizaje y dominio de la lengua extranjera.
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En cuanto al internet, las probabilidades se incrementaron para los niveles A2, Bl y B+,
mientras que para los niveles A- y Al las probabilidades disminuyeron respecto de quienes no lo
usaron. Algo similar se observa con la posesion que tiene un estudiante de un equipo de computo,
que mostrd efectos marginales negativos para el nivel A-, mientras que para los niveles Al, A2,
B1 y B+ las probabilidades se incrementaron respecto de aquellos estudiantes que carecieron del
equipo. Cornejo y Redondo (2007) mencionaron que los recursos educativos con los que cuenta la
familia, son factores determinantes en el aprendizaje de una lengua extranjera; similar a lo que
expone Pishghadam (2011) quien afirmé que el acceso de los estudiantes a los diferentes bienes
culturales como la internet y la computadora, pueden tener una profunda influencia en el logro
académico. Por su parte, el estudio de Jensen (2009) asegurd que la falta de recursos genera vacios
en el desarrollo del cerebro de un aprendiz, como también, puede generar efectos negativos en la
salud, pues éste es indispensable para desarrollar un manejo adecuado del lenguaje. La ausencia o
limitacidn de estos recursos causa efectos negativos en las posibilidades de aprendizaje en general,
y por ende en el dominio de una lengua extranjera.

De otro lado, la edad mostr6 efectos marginales positivos para el nivel A- con el 0,35%,
mientras que para los otros niveles los efectos marginales fueron negativos; es decir para los niveles
B1 y B+ ya que las probabilidades de ser un afio mayor disminuyeron en 0,36% y 0,2%. Este
resultado significa que tener un afio mas de edad afecta negativamente obtener mejores resultados
de competencia en inglés. Si bien la prueba fue tomada por adultos, los resultados conducen a
pensar en la incidencia de haber aprendido la lengua a edades mas tempranas. Esto deja abierto el
debate sobre cudl es la etapa apropiada para el aprendizaje de una lengua. Segiin varios autores
(Saddeghi, 2013; Khalifa, 2012) la edad influye en el aprendizaje de una lengua extranjera y los

nifios estarian mas dispuestos a manejarla oralmente ya que no estan sujetos a presiones externas
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y no han formado atn estereotipos (Cornejo & Redondo, 2007; Campos, Navarrete & Blanco,

2013).

Factores institucionales

Los resultados mostraron para los factores institucionales que la condicion de becario
contribuye al incremento de las probabilidades en la obtencién de un mejor desempeiio en la
competencia en inglés, respecto de aquellos estudiantes que no obtuvieron beca. Esto se observo
segun los resultados en la disminucion de las probabilidades para los niveles A-, A1 y A2, mientras
que se presentaron efectos marginales positivos para los niveles Bl y B+. Especialmente para este
ultimo, la probabilidad se incremento6 en un 1,2%. Lo anterior permite afirmar que la obtencidn de
becas por parte de los estudiantes aumenta las probabilidades de lograr altos desempeios en la
competencia en inglés. Pineda y Pedraza (2011) resaltan en su investigacion sobre retencion escolar
universitaria la importancia de contar con apoyos financieros para favorecer el éxito académico.
Esto coincide con lo propuesto por Montes y Lerner (2010-2011) quienes consideran que la
condicion de becario otorga mayor disponibilidad de recursos y tiempo para la dedicacion a las
labores académicas lo que eventualmente redunda en un mejor rendimiento académico con el fin
de mantener este beneficio por parte del estudiante.

El caracter académico (universidad) también influyd en los niveles de la competencia de
inglés. La probabilidad de que un estudiante se ubique en los niveles B1 y B+ se incrementa en un
17,9% y el 28,8%, respecto de aquellos estudiantes cuyas instituciones son de otra naturaleza en
su quehacer académico. En cuanto al origen de la institucion educativa, los resultados mostraron
que si son no oficiales (privadas), las probabilidades de obtener buenos niveles de inglés se
incrementan respecto de aquellas instituciones de otro origen. Esto se evidenci6 con los niveles

A2, Bl y B+, cuyos efectos marginales fueron positivos. Los resultados de este trabajo son
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consistentes con el estudio de Sanchez (2013) quien mostrd que los estudiantes de instituciones
privadas obtenian buenos resultados en inglés. Estos hallazgos llevan a pensar en la diferencia en
curriculos y pedagogias que se emplean en las instituciones universitarias publicas y privadas y
como las metodologias de ensefianza en cada una afectarian el logro de mejores niveles de

competencia.

Factores de desempeiio de las pruebas genéricas

Finalmente, los efectos marginales para cada una de las competencias genéricas también se
mostraron positivos en los niveles de inglés A2, B1 y B+. Esto se contrasta con los resultados de
la tabla 27, que muestra los incrementos en promedio que tiene la competencia en inglés cuando

se incrementa un punto adicional en cada una de las competencias genéricas.

Tabla 26

Modelo de regresion lineal

(1)
Variables Modelo lineal
Lectura Critica 0.260%***
(0.00363)
Razonamiento Cuantitativo 0.339%**
(0.00330)
Comunicacion Escrita 0.103***
(0.00258)
Competencias Ciudadanas 0.195%**
(0.00374)
Constante 1.325%**
(0.0338)
Observaciones 219,290
R-cuadrado 0.314

Errores Estandar robusto en paréntesis
**% p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1
Fuente: Elaboracion propia
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La tabla 26 muestra que por un punto adicional que los estudiantes universitarios obtuvieron
en Lectura Critica, las probabilidades de ubicarse en los anteriores niveles de inglés se
incrementaran en 1,26%, 2,7% y 3,4% respectivamente. Al observar los resultados de la tabla 27
la relacion que existe entre el puntaje obtenido en esta competencia y la competencia en inglés se
mostrd positiva, pues un aumento en un punto en la competencia de lectura critica, aumentd en
promedio 0,26 puntos el resultado de la competencia en inglés (Tabla 27). Esto coincidi6 con los
planteamientos de Aparici, Arnau, Bel, Cortés, Pérez y Vila (2012), y con los de Galindo y Moreno
(2014) quienes en sus estudios afirmaron que existe una correlacidon positiva entre bilingiiismo y
compresion lectora por parte del alumnado.

Asimismo, por un punto adicional que el estudiante obtuvo en Razonamiento Cuantitativo,
segun la tabla 26, las probabilidades de ubicarse en niveles de inglés B1 y B+ aumentaron en 1,74%
y 2,78%. El resultado en la competencia en inglés también se incrementd en promedio en 0,339
puntos (Tabla 27). Lo anterior coincide con los estudios de Cummins (1984), Howie (2003), De
Pifarré, Sanuy, Huguet y Vendrell (2003), Cooper y Dunne (2005), Planas (2007) y Sotoca (2014),
quienes sefialaron la conexidén entre el capital lingiiistico de un individuo y su habilidad
matematica. Para estos autores al promoverse competencias en dos o mas lenguas, no solo se
desarrolla una mayor competencia lingiiistica, sino que también se puede incidir en el aprendizaje
de habilidades y conocimientos matematicos.

La misma tendencia se observo en el caso de la comunicacion escrita, pues los efectos
marginales fueron positivos para los niveles de inglés A2, Bl y B+, cuyas probabilidades se
incrementaron en 0,57%, 1,29% y 1,14% respectivamente (tabla 26). Los resultados del modelo de
regresion indicaron que existe una relacion positiva entre los resultados de estas dos competencias,
ya que por un aumento de un punto en la competencia de comunicacion escrita, el resultado de la

competencia en inglés aumenta en promedio 0,103 puntos (tabla 27). Los estudios de Galindo y
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Moreno (2008), Soler (2013), y Pulido (2010) mostraron que la produccidon argumentativa en
lengua materna, la escritura académica, las interferencias léxicas narrativas, expositivas y
argumentativas son aspectos relacionados con el dominio de una lengua extranjera.

En cuanto a las competencias ciudadanas, los efectos marginales también se mostraron
positivos con incrementos en las probabilidades de 0,9% y 2,35% para los niveles de desempeio
A2 y B+ (Tabla 26), y para aumento de 0,195 puntos en promedio para la competencia en inglés,
por un aumento en un punto adicional en competencias ciudadanas (Tabla 27). Investigaciones
como las de Paricio (2011), Gonzalez (2012), Garcia y Kharnasova (2012), Paricio (2014) y
Castillo, Rodriguez, Trujillo, Vasquez y Rincon (2015) sefialaron la existencia de una relacion
entre ciudadania y lengua extranjera, pues esta ultima supone el acceso a otras culturas, costumbres
y formas de ver la vida. También incide en la formacién integral de la interculturalidad que le
permite al individuo adquirir un sentido de pertinencia dada por la sociedad global, mediante el
cual el estudiante logra hacer conexion de la lengua extranjera como medio asequible al
conocimiento intercultural de la diversidad social de otros paises.

Lo anterior indica que la hipotesis planteada en lo referente a los puntajes de la competencia
inglés y los puntajes obtenidos en las pruebas genéricas (lectura critica, razonamiento cuantitativo,
comunicacion escrita y competencias ciudadanas) sea corroborada pues se relacionaron de una
manera positiva.

En sintesis, este capitulo mostr6 los resultados de estimar los dos modelos (Logistico y
regresion lineal), con los datos de las pruebas Saber Pro del afio 2014. Se identificaron los factores
asociados a la competencia en inglés de los estudiantes universitarios, teniendo en cuenta aquellos
que determinan un alto y un bajo desempefio en el dominio de la lengua extranjera, acompafiado

de los diversos aportes que algunos autores han contribuido sobre el tema. El siguiente acapite
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muestra las conclusiones, recomendaciones y limitaciones de la presente investigacion, y abre

interrogantes para futuras investigaciones.
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Capitulo 5

Conclusiones

La presente investigacion tuvo como objetivo establecer los determinantes que resultan
significativos en la obtencion de buenos puntajes en la competencia en inglés de los estudiantes
universitarios que presentaron la prueba Saber Pro en Colombia en el afio 2014, a partir de los
factores demograficos y socioecondmicos, institucionales y los de desempefio en las pruebas
genéricas en lectura critica, comunicacion escrita, competencias ciudadanas, y razonamiento
cuantitativo.

En relacion con los niveles de desempefio obtenidos por el grupo de estudiantes que se
examind en esta investigacion, los resultados muestran que la mayor proporcion estdn en niveles
basicos de competencia en inglés. Este hallazgo cuestiona el papel que estd ejerciendo la politica
de bilingiiismo en Colombia. Por mas de una década, se ha enfatizado en la necesidad de promover
el aprendizaje del inglés como una alternativa para el fortalecimiento del capital humano en el pais,
de tal manera que se garantice la participacion ciudadana en esferas econdmicas, sociales,
culturales, académicas y cientificas, entre otras. El hecho de que los estudiantes aun presenten
niveles basicos en el dominio de lengua, lleva a preguntarse sobre la transferencia de la politica a
la realidad de los establecimientos educativos y en particular de las aulas de clase. Surgen
interrogantes frente a las metodologias empleadas, al empleo de recursos, a los curriculos que se
proponen y especialmente sobre la preparacion docente.

En cuanto a las variables que competen al primer factor, es decir las demograficas y
socioeconomicas, el género fue un factor diferenciador en el desempefio en inglés. Los resultados
muestran que los hombres obtienen mejores desempefios que las mujeres, hecho que contrasta con

los hallazgos de otros estudios a nivel mundial que sefialan que son las mujeres quienes presentan
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mejores niveles de desempenos en el aprendizaje y dominio de lenguas en general. Esto pone de
relieve la ambigiiedad que existe sobre la incidencia del género en la obtencion de buenos
resultados en pruebas académicas. El estudio estadistico sobre diferencias entre hombres y mujeres
en pruebas matematicas y de lenguaje presentado por el ICFES (2013) sintetiza un sinnimero de
investigaciones centradas en determinantes biologicos, cognitivos, psicosociales, contextuales y
psicométricos que dan cuenta de la disparidad en los resultados de los estudios y en la necesidad
de ahondar en este tema.

En cuanto a la edad, este estudio sefala que a mayor edad las probabilidades de obtener
buena competencia en inglés disminuyen y viceversa. La literatura incluida en este trabajo resume
posturas que proponen que el aprendizaje de un segundo idioma resulta ser més efectivo a mas
temprana edad, hecho que es explicado en parte por la plasticidad del cerebro de los nifios que les
permite recoger informacion y adaptarla de manera creativa y novedosa. Esta investigaciéon no
resuelve la ambigiiedad en la literatura sobre el rol de la edad en el aprendizaje de lenguas, sino
por el contrario abre espacios para su estudio.

El estado civil del estudiante (soltero) y el bajo costo de la matricula (en este caso,
representado por pago menor a $500.000,00 m/cte), también surgen como determinantes de buena
competencia en inglés. La solteria y una menor inversion en gastos asociados a la matricula,
acentian la posibilidad de contar con mayor tiempo de dedicacion para las labores académicas,
factor que ha sido analizado en el estudio de los determinantes del rendimiento académico (Montes
& Lerner, 2010-2011) y en los estudios puntuales sobre competencia en lenguas extranjeras
(Alonso, Gallo & Torres, 2011.; Armento, Pacheco & Pineda, 2008).

Variables como tener acceso a internet y la posesion de un computador son factores que
también se asocian a buenos desempefios en inglés. El papel que cumple la tecnologia en los

procesos educativos de los estudiantes es incuestionable. Los avances en este campo permiten que
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el conocimiento se pueda representar de formas variadas entre las que estan los textos escritos, los
visuales y los auditivos, e inclusive los mundos virtuales, que a su vez abren posibilidades de acceso
y exploraciéon multifacéticas y que permiten que los estudiantes de lenguas exploren distintos
estilos de aprendizaje, se familiaricen con formas de ser y representar el mundo variadas y
aumentan la posibilidad real de practicar la lengua en contexto. De esto se desprende la importancia
de examinar con mayor profundidad el uso que se estd haciendo de los recursos tecnologicos con
que cuentan las instituciones y nuevamente indagar sobre el papel del docente en la aplicacion
pedagogica de esos recursos.

Altos ingresos familiares, el estrato socio-economico y la educacion de los padres (en este
caso contar con educacidon superior) también se asocian a la obtencion de altos niveles de
competencia en lengua extranjera-inglés. Se puede concluir que las familias més afluentes al contar
con recursos adicionales tienen la posibilidad de adquirir material bibliografico y recursos
didacticos y tecnoldgicos asi como mayores oportunidades de participar en experiencias educativas
que favorecen la exposiciéon a la lengua y diversifican los procesos de aprendizaje de los
estudiantes. De igual manera, se puede asumir que los padres con niveles educativos altos
propenden por acompafiamientos mas personalizados y tienen una participacion mas activa en la
educacion de sus hijos que impulsa y favorece su construccion de conocimiento (Cornejo &
Redondo, 2007; Jensen, 2009; Pishgadam, 2011; Dixon, Zhao, Quiroz & Shin, 2012; Dixon, Wu
& Daraghmeh, 2012; Abusamra & Joanette, 2012; Babuder & Kavkler, 2014; Babikkoim & Abdul
Razak, 2014). Pero también se puede asumir que por el contrario, cuando los dos padres trabajan,
los nifios quedan con otros cuidadores que podrian o no realizar un apropiado acompafiamiento.
Este aspecto surge también como una posibilidad de estudio para futuras investigaciones

El hallazgo anterior también lleva a reflexionar sobre el hecho de que al pertenecer a un

estrato socio-econdomico bajo, los estudiantes tendrian que vincularse al mercado laboral para su
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subsistencia lo cual reduce el tiempo de dedicacion a sus estudios. Por otro lado, al no contar con
padres que incentiven y acompafien su proceso, las instituciones educativas tendrian que generar
alternativas para llenar los vacios que se gestan desde sus hogares.

En segunda instancia, para los factores institucionales, variables como el ser beneficiario
de una beca, el caracter académico de la institucion educativa (universidad), y el estar vinculado a
IES no oficiales, también surgen como determinantes en la obtencién de altos niveles de
desempefio en inglés. En relacion con la primera variable, la condicion de becario, posibilita una
mayor dedicacion en tiempo por parte del estudiante, factor que ha sido analizado como
determinante de éxito académico en la literatura sobre desercion estudiantil (Pineda & Pedraza,
2011). Por su parte, pertenecer a una universidad, lleva a pensar en que este tipo de instituciones
de educacion terciaria estdn acentuando el interés en la formacion de estudiantes que puedan
participar de manera mdas activa con su entorno y por consiguiente estan propendiendo por
fortalecer el empleo del inglés en sus curriculos o en sus practicas académicas en general. De hecho,
se sabe que muchas universidades exigen como requisito de grado la presentacion de pruebas
internacionales o haber completado un numero de cursos en lengua extranjera.

Llama la atencion, que pertenecer a una institucion no oficial también se relacione con la
posibilidad de obtener mejores niveles de desempeiio en la prueba de inglés. Este es un resultado
que amerita profundizacion en el contexto colombiano, por cuanto ya algunas investigaciones a
nivel internacional han mostrado el impacto de las escuelas mas afluentes, o escuelas élites en los
niveles de motivacion y desempefio de los estudiantes (Kormos & Kiddle, 2013; Shoukat, Zubair
Fahad, Hamid & Awais, 2013).

Finalmente, en lo que respecta al desempefio de las pruebas genéricas, es decir, lectura
critica, comunicaciéon escrita, competencias ciudadanas, y razonamiento cuantitativo; todas

muestran una relacién positiva en cuanto al puntaje obtenido en la competencia de inglés. El
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presente estudio guarda coherencia con los hallazgos de Howie (2003), Cooper y Dunne (2005),
Planas (2007) y Sotoca (2014), que sefialan que existe una conexion entre el capital lingliistico y
las habilidades matematicas, es decir que implican que el manejo de un segundo idioma permite
logros eficientes en el razonamiento cuantitativo. La lectura critica, también relacionada
positivamente con el desempefio en inglés, muestra, que si los estudiantes cuentan con habilidades
de pensamiento critico suficientemente desarrolladas, estas podrian transferirse a la comprension
lectora de textos en inglés. De hecho, un trabajo reciente (Ferndndez de Morgado, Mayora & St.
Louis, 2016) muestra que el desarrollo de “habilidades de pensamiento critico influyen de manera
positiva en el desarrollo de la comprension lectora, y viceversa” (p. 25). De la misma manera, el
presente trabajo conduce a concluir que un buen nivel de desempefio en comunicacion escrita se
relaciona con buenos niveles de inglés, lo cual sugiere que la apropiacion de elementos lingiiisticos
y de construccion de textos en lengua materna cumple un papel fundamental en el desarrollo del
bilingiiismo.

Finalmente, en lo que refiere a desempefio en la prueba de competencias ciudadanas, la
conexion también es positiva, es decir hay una asociacion entre el desarrollo de esas competencias
y obtener buenos puntajes en lengua extranjera-inglés. Es probable que como plantea Gonzalez
(2012) estudiar otro idioma permite que el alumno desarrolle “actitudes positivas y receptivas hacia
otras lenguas y culturas” (p.50), y que a su vez un estudiante con competencias ciudadanas amplie
su horizonte intercultural, lo cual le permite acceder y mostrar actitudes de apertura hacia otras
culturas y visiones del mundo. Los hallazgos de esta investigacion guardan relacion con los
planteamientos de Paricio (2011) que asignan un valor a la lengua extranjera como medio de
comunicacion, por cuanto a través de ella se promueve la tolerancia y el conocimiento de otras

realidades sociales y culturales.
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Recomendaciones y Limitaciones

Recomendaciones

Las reflexiones consignadas en el acdpite anterior, sefialaron la relacion de diversos factores
que se asocian al nivel de competencia en inglés de los estudiantes colombianos que presentaron
las pruebas Saber Pro 2014. De esta investigacion se desprende la imperiosa necesidad de examinar
minuciosamente las politicas publicas sobre el bilingliismo en Colombia y la praxis de cada
universidad, realizar un andlisis a profundidad de las implicaciones y caracteristicas que competen
al tema, ahondar en los retos de los procesos formativos en la educacion bilingiie de los estudiantes
en general, especialmente la poblacion universitaria que egresa de las instituciones de educacion
superior y que se vincula al mundo laboral actual caracterizado por su dinamismo, competitividad
y por la tendencia a la globalizacion.

Una recomendacion puntual alude a la necesidad de analizar las propuestas curriculares
para la ensefianza de lengua en todos los niveles educativos, es decir desde la educacion inicial
hasta la universitaria para determinar qué metodologias se estan empleando y su impacto en los
niveles de competencia, lo cual involucra ineludiblemente examinar la preparacion docente de
inglés tanto en su apropiacion de la lengua como en su pedagogia. Los resultados de esta
investigacion convocan a las instituciones de educacion superior a incluir en su examen sobre éxito
académico factores preventivos relacionados con el aprendizaje y ensefianza de inglés.

Esto es vital principalmente para los estudiantes de escasos recursos econoOmicos cuyas
experiencias de aprendizaje estan restringidas a la oferta pedagogica de sus instituciones. Los
hallazgos invitan ademas a estudiar el empleo de las TIC para ampliar ese horizonte de experiencias

educativas de los alumnos y para fortalecer sus posibilidades de participacion con otras culturas de
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habla inglesa, asi como a revisar la inversion en tecnologia y si ésta realmente genera un valor
agregado al proceso formativo de los estudiantes.

A partir de las reflexiones presentadas, surgen preguntas para futuras investigaciones. Una
de ellas se relaciona con las diferenciadoras entre hombres y mujeres en el desempefio de lengua
extranjera. También se propone realizar estudios de corte cuantitativo o mixto sobre las diferencias
regionales en Colombia en el dominio de inglés como lengua extranjera y ahondar en la relacion
entre competencias de razonamiento cuantitativo, lectura critica, competencia ciudadana y
comunicacion escrita e inglés en Colombia.

También se desprende la necesidad de estudiar y ampliar los factores instituciones, para dar
cuenta de los determinantes que afectan al desempefio en inglés, al igual que las brechas
diferenciales entre lo urbano y rural en Colombia en los niveles de competencia de lengua
extranjera. Resulta asi mismo, interesante, realizar los anteriores estudios para cada uno de los
niveles del proceso de formacion del estudiante, con el fin de identificar a profundidad, el origen
de las problematicas estipuladas en esta investigacion y replantear las politicas publicas sobre el

tema.

Limitaciones

Entre las limitaciones del estudio cabe mencionar que se elabord con base en las pruebas
Saber Pro del afio 2014. La prueba genérica de inglés no incluye dos de las competencias
evaluativas (habla y escucha), pues solo evalua la parte de escritura y lectura. Lo anterior limita el
aprendizaje de la competencia de inglés para los futuros profesionales que se vinculan al mercado
laboral sin el dominio de las cuatro competencias basicas de la lengua, como lo estipula el Marco
Comun Europeo de Referencia para Lenguas: Aprendizaje, ensenanza, evaluacion (2002)

(MCERL).
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En segundo lugar, la base de datos 2014, utilizada en este estudio, deja por fuera variables
representativas que se podrian incluir dentro de los factores institucionales analizados en la

presente investigacion, como la zona rural y urbana.
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