Informacién Importante

La Universidad de La Sabana informa que el(los) autor(es) ha(n) autorizado a
usuarios internos y externos de la institucion a consultar el contenido de este
documento a través del Catdlogo en linea de la Biblioteca y el Repositorio
Institucional en la pagina Web de la Biblioteca, asi como en las redes de
informacion del pais y del exterior con las cuales tenga convenio la Universidad de

La Sabana.

Se permite la consulta a los usuarios interesados en el contenido de este
documento para todos los usos que tengan finalidad académica, nunca para usos
comerciales, siempre y cuando mediante la correspondiente cita bibliografica se le

de crédito al documento y a su autor.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982 y el
articulo 11 de la Decisién Andina 351 de 1993, La Universidad de La Sabana
informa que los derechos sobre los documentos son propiedad de los autores y
tienen sobre su obra, entre otros, los derechos morales a que hacen referencia los

mencionados articulos.

BIBLIOTECA OCTAVIO ARIZMENDI POSADA
UNIVERSIDAD DE LA SABANA
Chia - Cundinamarca



CALOMBIA

Universidad de La Sabana
Facultad de Educacion
Maestria en Educacion

Los centros de interés como herramienta pedagogica de

educacion ambiental en la cuenca alta del rio Bogota

Autoras:
Andrea Carolina Pulido

Liliana Barros Gonzélez

ASesor:

Ciro Parra Moreno

Chia, Octubre de 2015




Nota de Aceptacion

Firma del Presidente del Jurado

Firma del Jurado

Firma del Jurado



Tabla de Contenido

I OTUCC O 4
L ANECRORNIES 6
2. Problemade Investigacion 7
3. Marco MetodolOgiCO 9
3.1. Tipo y enfoque de la investigacion 9
3.2. Procedimiento y metodologia para el andlisis 13
3.2.1. Andlisisdocumental 13

3.2.2. Andlisisde contenido 14

3.3. Categorias de analisis 16
3.3 L. PertiNeNCIa 16

3.3.2. PartiCipaCion 20

3.3.3. Enfoque integrador 22

4. Marcos de ReferenCia 24
4.1 Marco NOIMatIVO 24
4.2. Proyectos Ambientales ESCOIAIeS 28
4.3, MarCo CONCEPIUAL 30
4.3.1. Educacion para la sostenibilidad 31

4.3.2. Elconcepto de comunidad educativa____ 35

4.3.3. Bases para el aprendizaje en educacién ambiental 36

4.3.4. Los centros de interés como estrategia pedagogica 43

4.4, Marco contexXtUal 49
4.4.1. Ubicacion geogréfica y contexto ambiental del proyecto 50

5. Presentacion del Caso de EStUdio 52
5.1. Caracterizacion de las instituciones participantes 55

6. Descripciony Anélisis de la Experiencia__ 56
7. CONCIUSIONGS 59
8. RECOMEBNUACIONGS 64
9. Referencias 66



Introduccion

Esta investigacion se constituye en la segunda fase del proyecto titulado “Presencia
Pedagobgica del Rio Bogota: Un estudio en la Cuenca Alta”, realizado por los investigadores
Ciro Parra Moreno, Javier Bernal y Jefferson Galeano, quienes describen una problematica
presente en 18 instituciones educativas ubicadas en seis municipios de esta cuenca, a la que se le
podria dar solucion con la implementacion de estrategias como la ejecutada durante 2013 por la
Universidad de La Sabana y la Gerencia del Medio Ambiente de la Alcaldia de Tocancipa en
ocho de sus instituciones escolares.

Esta propuesta denominada: “Una experiencia pedagogica ambiental en Tocancipd”,
utiliz6 como metodologia para el aprendizaje los centros de interés, que se establecen como ejes
alrededor de los cuales se organizan las actividades escolares. Segun sus principales proponentes,
su uso ofrece entre otras ventajas, la posibilidad de una intervencidn respetuosa con las
capacidades y los ritmos de desarrollo de cada alumno al considerar sus necesidades y ayudar a
crear un medio escolar favorecedor para permitir la accion, la experiencia como motor de
aprendizaje y la reflexion como uno de sus fundamentos indispensables. Esta manera de entender
el aprendizaje se convierte en una condicion ideal para que los procesos de educacion ambiental,
atendiendo a sus fines, se establezcan en experiencias pertinentes, participativas e integradoras,
en este sentido el proposito principal de esta investigacion es determinar desde un enfoque
cualitativo interpretativo, la utilidad de los centros de interés.

Adicionalmente se revisan los efectos en el aprendizaje significativo, colaborativo,
participativo y experiencial, considerados como componentes esenciales en el desarrollo de una
estrategia educativa ambiental, cuya demanda, independientemente del entorno, es la
comprension de la realidad como un sistema complejo que requiere la consideracion de multiples
factores.

Se utilizara como técnica de investigacion un estudio de caso y como métodos el analisis
documental y de contenido de actas, guias e informes elaborados por el equipo que implemento
la experiencia pedagdgica. Para validar la informacidn obtenida se realiza, como estrategia de
triangulacion, la recoleccion de informacion complementaria por intermedio de dos entrevistas
no estructuradas con el coordinador del proyecto. Finalmente se presentan los resultados de la

investigacion en las conclusiones para dar respuesta a los objetivos de la investigacion, fortalecer



los enfoques incluidos en el marco teorico, contribuir, como resultado del analisis, en la toma de
decisiones para la reorientacién de futuras intervenciones a realizar por parte de los responsables
del caso estudiado y favorecer el desarrollo de nuevas investigaciones.

La revision de los resultados de la investigacion de Parra, Bernal y Galeano, el analisis de
la experiencia pedagodgica en Tocancipa y los argumentos aqui expuestos forman parte de un
proceso para optar al titulo de Magister en Educacion de la Universidad de La Sabana. Se
enmarca en la Linea de Investigacion de Educacion y Desarrollo Comunitario de la Facultad de
Educacion, cuya finalidad es la generacion de conocimiento teérico y metodoldgico en los
componentes social, politico e institucional de la accion educativa a través de la intervencion
socio-educativa en contextos especificos.

Deseamos que los contenidos que en ésta investigacion se presentan, puedan servir para
considerar la necesidad de consolidar procesos innovadores de educacion ambiental que
promuevan la generacion de habitos de conservacion y cuidado del ambiente a través del
fortalecimiento de los proyectos ambientales escolares de instituciones educativas ubicadas en

zonas geograficas con condiciones similares en Colombia.



1. Antecedentes

El rio Bogota es un cuerpo hidrico que nace a 97 km de Bogota “recorriendo desde su
nacimiento a los 3300 msnm en el municipio de Villapinzén, subcuenca rio Alto Bogotd, hasta
su desembocadura al rio Magdalena a los 280 msnm en el municipio de Girardot, un total de 308
kilometros”. (Corporacion Autdnoma Regional de Cundinamarca, 2006, p.4).

A lo largo de su recorrido se convierte en centro principal para la economia del
departamento de Cundinamarca, pues proporciona el agua que se emplea para desarrollar
actividades agricolas, mineras e industriales. Infortunadamente el rio también es receptor de
desechos y residuos de la ciudad de Bogota y otros municipios aledafios a sus cuencas.

Si bien los problemas ambientales relacionados con la contaminacion son los que mas
Ilaman la atencion, durante el afio 2011 otra condicion adversa en torno al rio se hizo notoria en
el contexto nacional como consecuencia de eventos climaticos. La Sabana de Bogota sufrio
fuertes inundaciones que afectaron a diversos municipios lo que caus6, como medida de
proteccion y prevencion de riesgos, desplazamientos en la poblacion.

La estacion invernal en Colombia en 2010-2011 se presenta como una anomalia marcada

respecto a las estaciones invernales “normales”, con precipitaciones e inundaciones muy

superiores a las observadas histéricamente. Esta emergencia resulté totalmente anormal,
afectando gran parte del pais, y con consecuencias econdmicas, sociales y ambientales

severas, sin precedentes (Mision BID — CEPAL, 2012, p. 12).

Los dafios en el departamento de Cundinamarca dejaron cerca de 90.000 damnificados y
afectaron mas de 37.000 hectareas; hubo pérdidas en cultivos, ganado, viviendas e
infraestructura (Instituto Colombiano de Desarrollo Rural , 2012). “La inundacion en la cuenca
del rio Bogota ha impuesto urgencia a los programas de manejo y conservacion del recurso
hidrico; a la gestion de embalses, distritos de riego y abastecimiento hidrico; a programas de
educacién ambiental y procesos participativos” (Mision BID — CEPAL, 2012, p. 64). Es asi
como resulta pertinente integrar a las comunidades educativas en la buasqueda de soluciones
ambientales ante los efectos de los factores climéticos y antropicos que deterioran al rio.

Lo anterior no serd posible si desde las instituciones no se considera el valor natural,
social y ecosistémico del rio y no se valora su influencia en el desarrollo de la region. En éste

sentido Colombia dispone, en forma favorable, de un marco normativo que reconoce la



importancia de la educacién en el fortalecimiento del compromiso de las comunidades con los
ecosistemas, al promover la inclusién de la educacion ambiental en el curriculo de los
establecimientos educativos.

Con el fin de identificar si esta afirmacion es una realidad se formul6 en la investigacion:
“Presencia Pedagogica del Rio Bogota: Un estudio en la Cuenca Alta”, la pregunta de
investigacion ¢Los Proyectos Educativos Institucionales - PEIl y los Proyectos Ambientales
Escolares - PRAES de las instituciones educativas que se encuentran en el area de influencia de
la cuenca alta del rio Bogota son pertinentes y relevantes con la conservacion, proteccion y
manejo de este cuerpo de agua?

Participaron 18 instituciones, siete privadas y 11 publicas, que ofrecen formacion
preescolar, basica y media en la zona de estudio, pertenecientes a los municipios de Villapinzén,
Choconta, Suesca, Sesquilé, Gachancipa y Tocancipa. Once de las instituciones pertenecen a
municipios que por su actividad econdmica realizan una mayor carga de contaminantes al rio.

Para el analisis se utilizé un primer instrumento que reviso la estructura metodoldgica de
los PRAE. EIl segundo instrumento facilito el analisis a partir de categorias definidas en los
marcos referenciales: pertinencia del diagnostico inicial, pertinencia pedagdgica de las
estrategias, suficiencia de recursos, integralidad del PRAE, vinculacién con otros actores,
presencia del rio Bogotd. Ademés, permitio el analisis de componentes como:
interdisplinariedad, transversalidad, formacion de pensamiento sistémico Yy critico, apertura a la
investigacion, al desarrollo y la innovacion, identificacion de recursos humanos, logisticos,

técnicos, tecnolégicos, etc.

2. Problema de Investigacion

La investigacion realizada por los profesores Parra, Bernal y Galeano determind que los
Proyectos Ambientales Escolares de las instituciones educativas ubicadas en la zona de
influencia de la cuenca alta del rio Bogota no reflejan interés por ampliar el conocimiento y
asumir actitudes ambientalmente responsables con el rio; no existe identificacion de las
probleméticas ambientales particulares de los municipios; no hay claridad sobre las estrategias
pedagbgicas o recursos a utilizar y no hay evidencia de integraciones transversales o



interdisciplinares en los planes de estudio que indiquen que los proyectos corresponden a un
trabajo institucional con continuidad a mediano o largo plazo.

Los documentos que suministraron las instituciones, consultados por los investigadores,
incluyen de manera superficial los componentes basicos en la formulacion de un proyecto, se
evidencia que confunden el desarrollo de proyectos con la realizacién de actividades, en su
mayoria, vinculadas a la separacion de residuos o actividades asociadas al reciclaje. La mayor
deficiencia se presenta en los procesos de monitoreo y evaluacion. Se puede afirmar que los
profesores de las instituciones vinculadas a la investigacion no tienen las herramientas
pedagdgicas ni académicas para plantear lineas de trabajo significativas que involucren a la
comunidad educativa o que favorezcan el trabajo colaborativo entre instituciones educativas y
promuevan el trabajo integrado con otras organizaciones.

Ante esta realidad, se propuso una estrategia de educacion ambiental que se denominé
“Una experiencia pedagogica ambiental en Tocancipa”, utilizada en ocho instituciones
educativas de este municipio con la intencion de incentivar la responsabilidad de los
participantes con el territorio y los ecosistemas, cuya metodologia para favorecer el aprendizaje
fueron los centros de interés. Analizar su implementacion y resultados permitira valorar su

utilidad y aplicabilidad en contextos similares.

Objetivo General
Determinar la pertinencia de los centros de interés como estrategia integradora y
participativa de educacion ambiental para promover el conocimiento, conservacion y cuidado de

la cuenca alta del rio Bogota en las instituciones educativas ubicadas en su zona de influencia.

Objetivos Especificos

Identificar los componentes pedagogicos relevantes de una estrategia de educacion
ambiental significativa para la region.

Analizar la implementacion y resultados de “Una experiencia pedagdgica ambiental en
Tocancipa” 'y determinar su utilidad.

Contribuir al desarrollo de Proyectos Ambientales Escolares que promuevan el

reconocimiento y accion de la comunidad educativa sobre su territorio ambiental.



3. Marco Metodologico

3.1. Tipo y Enfoque de la Investigacion

Esta investigacion se realiza desde un enfoque cualitativo interpretativo. Su propdsito es
descriptivo; busca la precision y caracterizacion del evento de estudio dentro de su contexto
particular, por lo que se especifican las caracteristicas de los grupos, de la comunidad a la que
pertenecen y del proceso que se estudia. Tiene un caracter exploratorio en razon a que el estudio
que se realiza tiene el objetivo de examinar un tema poco estudiado, que no se ha abordado antes
y sobre el que deseamos indagar desde una nueva perspectiva (Hernandez, Fernandez &
Baptista, 2014). Esta fase de la investigacion “se aplica cuando se estudia una situacion en un
ambiente con caracteristicas muy particulares que lo diferencian ampliamente de otros
contextos” (Hurtado de Barrera, 2010, p. 401).

Pretende el desarrollo de conceptos a partir del analisis de una situacion real. Incluye
como actividades relevantes en el proceso de investigacion cientifica “la observacion —
descripcion del fendmeno y la exploracion de la realidad para la generacion de [interpretaciones]
sobre el comportamiento, las causas y los efectos [del mismo]” (Martinez, 2006, p. 170).

Como técnica se utilizara un estudio de caso simple, Unico o individual (Yin, 2003,
Stake, 1999 citados por Diaz-Barriga & Luna, 2014), denominado asi porque corresponde a una
sola unidad de analisis.

El estudio de caso simple permite a su vez abordar situaciones particulares en la que se
desee validar si una teoria o propuesta es valida, asi el estudio de caso Unico cuenta con el
potencial de aportar a la construccion de conocimiento a la vez que puede servir como guia para
el desarrollo de futuras investigaciones sobre un campo de estudio (Yin, 2003).

Esta estrategia es considerada apropiada para alcanzar el objetivo de la investigacién al
facilitar el examen de temas préacticamente nuevos. Permite procedimientos inductivos y
deductivos, orientados a captar tanto los aspectos subjetivos como los objetivos de una unidad,
de un sujeto 0 un objeto de estudio, por ejemplo una persona, una organizacion, un programa o
un acontecimiento en particular. “El estudio de caso es el estudio de la particularidad y de la
complejidad de un caso singular para llegar a comprender su actividad en circunstancias
importantes” (Simons, 2011; Stake, 1999; Yin, 2003 citados por Diaz-Barriga & Luna, 2014, p.
246).



El estudio de caso es una metodologia empleada en las investigaciones de tipo
cualitativo, que busca analizar exhaustivamente una situacion especifica, compleja y dindmica.
El principal objetivo de un estudio de caso es entender el caso en si mismo por lo que es
necesario que el caso a analizar sea real y se desarrolle en un contexto real y contemporaneo
(Stake, 2006).

Esta premisa la reafirma Martinez, al concebir el estudio de caso “como una estrategia de
investigacion dirigida a comprender las dinamicas presentes en contextos singulares” (2006, p.
174). Esta singularidad y el interés en comprender un caso particular han dado origen a que
autores como Creswell y Stake lo denominen estudio intrinseco (Ceballos-Herrera, 2009). El
término intrinseco a su vez permite tipificar el estudio de caso de esta investigacion desde su
finalidad:

Su prop0sito no es construir una teoria, sino que el caso mismo resulte de interes. El caso

que se elige para su estudio no conforma una muestra o0 un medio para comprender otros

casos, Se escoge porque se necesita aprender sobre ese caso particular (Diaz-Barriga &

Luna, 2014, p. 255).

La intencidn real es la particularizacion, no la generalizacion. Al respecto Stake (1998;
1999), citado por Sandin, indica que “no se selecciona el caso porque represente a otros o porque
represente un rasgo o problema particular, sino porque el caso en si mismo es el que nos
interesa” (2004, p. 176). Este tipo de investigacion se enfoca en la comprension unica del caso
seleccionado (Stake, 2007).

El caso que aqui se estudia también se clasifica como holistico, ya que representa una
situacion unica, con caracteristicas de un caso longitudinal, en razon a que estudiamos el mismo
caso en dos puntos diferentes del tiempo con la finalidad de especificar como ciertas condiciones
cambian o no (Diaz-Barriga & Luna, 2014).

“El estudio de casos es la forma mas propia y caracteristica de las investigaciones
ideograficas llevadas a cabo desde una perspectiva cualitativa (o basicamente cualitativa), y debe
considerarse como una estrategia encaminada a la toma de una decision (o una serie de ellas)”
(Anguera, 1986, p. 38). Es asi como esta investigacion, que se dirige a determinar la eficacia de
una experiencia educativa, también resultara util para los responsables del caso estudiado, ya que
la informacion que se produzca del analisis les servird para tomar decisiones que faciliten la

reorientacion de sus intervenciones.
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Segun Stake (2006) el método de recoleccion de informacion mas empleado en el estudio
de caso es la observacion directa e indirecta; la segunda es especialmente relevante en los casos
en los que el investigador no esta presente en el desarrollo del caso, por lo cual contar con acceso
a fuentes como reportes de la situacion, entrevistas y documentos se convierte en una prioridad.
El estudio de caso es una metodologia empatica y no intervencionista, asi el investigador debe
procurar entender la visién y comprension de como ven los actores la situacion abordada sin
influir en esta, procurando que la interpretacion de la informacién disponible preserve las
realidades mdltiples que se puedan presentar, aln si estas presentan visiones distintas o
contradictorias.

En esta via, el paradigma cualitativo interpretativo considera “que la realidad es
construida por las personas involucradas en la situacion que se estudia.... que pueden tener
puntos de coincidencia, ser compatibles... Se tiene entonces que hay realidades multiples, como
la realidad de la persona que investiga, aquéllas de las personas que se estan investigando y
aquéllas de los lectores que interpretan y analizan el informe de la investigacion” (Ceballos,
2009, p. 416). De tal manera que una de las ventajas que ofrecen los estudios de caso es la de
“implicar a los participantes en el proceso de investigacion y [dar] la oportunidad [a] que los
investigadores adopten un enfoque reflexivo para comprender el caso y sus propias perspectivas”
(Simons, 2011, citado por Diaz-Barriga & Luna, 2014, p. 246).

Por lo anterior, servirdn como punto de partida para la recoleccion de informacion 36
preguntas formuladas por las investigadoras en un cuestionario no estructurado con preguntas
abiertas, (Anexos No. 1y 2), que permiten el analisis documental y de contenido de actas, listas
de asistencia, informes, diarios de campo y una guia elaborada por los responsables de la
implementacion del caso de estudio. Se cont6 con acceso a la totalidad de los documentos.

Las preguntas incluidas en el cuestionario surgen en las categorias de andlisis propuestas
en el marco metodoldgico de esta investigacion, facilitan la revision de la experiencia en cada
una de sus etapas y posibilitan la comparacion y confrontacién con los supuestos pedagdgicos
expuestos en el marco conceptual.

Independientemente que las etapas se hayan realizado en fechas e instituciones diferentes,
el uso del cuestionario facilita la uniformidad en la recoleccion de los datos, aumentando asi la

fiabilidad de la informacion obtenida.
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La validacion de la informacion resultante de un estudio de caso puede realizarse a través
de diversas estrategias, es asi como la validacion a través de triangulacién o la revision de los
interesados permite identificar si la interpretacion realizada por el investigador es acertada
(Stake, 2007). Dado que los actores son centrales en los estudios de caso, una de las estrategias
para validar la informacién y los hallazgos de la investigacion es pedir a los involucrados que
complementen y den fuerza a la descripcion del caso realizada por el investigador. Si estos
identifican como adecuado lo presentado se entendera que la observacion es pertinente y no es
una interpretacion desajustada del proceso; aun asi, si el participante identifica como inadecuada
la interpretacion, es valido incluir los ajustes que este sugiera en el proceso de retroalimentacion
(Stake, 2006).

Por lo anterior se recolectaron datos sobre antecedentes, pasos para la formulacion de la
estrategia, informacion sobre el contexto, criterios para la seleccion de las instituciones,
desarrollo de la experiencia, aspectos administrativos, resultados, dificultades y anécdotas, entre
otros temas, a través de dos entrevistas libres o no estructuradas (Anexos No. 3 y 4) realizadas
con el coordinador del equipo responsable de ejecutar “Una experiencia pedagdgica ambiental
en Tocancipa”.

El desarrollo de estas entrevistas “no se apoyan en ninguin cuestionario, existiendo una
gran libertad tanto para los entrevistados como para el entrevistador... Se trata en general de
preguntas abiertas que son respondidas dentro de una conversacion, teniendo como caracteristica
principal la ausencia de una estandarizacion formal. La persona interrogada responde de forma
exhaustiva, con sus propios términos y dentro de su cuadro de referencia, a la cuestién general
que le ha sido formulada” (Ander-Egg, 2003, p. 91).

Al recurrir a varias fuentes como evidencia y contar como ‘informante’ con la persona
con el mayor nivel de responsabilidad e interés en la experiencia damos validez y confiabilidad a
la investigacion. Esta afirmacion la sustentamos en lo expresado por Simons (2011), citado por
Diaz-Barriga & Luna, (2014) quien:

Reporta que en lo que respecta a validez y confiabilidad en los estudios educativos,

algunos investigadores han propuesto criterios paralelos para los tradicionales. De ahi que

el criterio de “validez interna” le corresponda como criterio paralelo el de

“credibilidad™... al de “fiabilidad” el de “confiabilidad” y al criterio tradicional de

“objetividad” el de “confirmabilidad” (p. 267).
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3.2. Procedimiento y Metodologia para el Analisis

Como ya se ha mencionado un estudio de caso es considerado por muchos investigadores
como un campo privilegiado para comprender en profundidad los fendmenos educativos. En esta
investigacion se utilizardn como métodos de revision el analisis documental y de contenido.

Algunos autores consideran que el uso de materiales documentales tiene como ventajas:
el acceso a una gran cantidad de material informativo de bajo costo producido en contextos
naturales de interaccidn social; tienen un cierto caracter de exclusividad, pues difiere del material
que puede obtenerse mediante otras técnicas; dan dimensidn historica al analisis sociol6gico en
razon a que los escritos, las imagenes y las voces grabadas permanecen en el tiempo, si alguien
las conserva o archiva. “Los documentos han sido, desde los inicios de la investigacion social,
fuente privilegiada de informacion numérica y no numérica y paso obligado de investigadores
sociales” (Toro & Parra, 2010, p. 412).

3.2.1. Anédlisis documental. Por analisis documental se entiende el proceso que busca
presentar el contenido de un documento bajo una organizacion diferente que permita consultar o
extraer el maximo de informaciéon (Bardin, 1986). También se describe como una serie de
operaciones “destinadas a describir y analizar la informacion documental... con el fin de hacerla
accesible a todo tipo de usuarios” (Herrero, 1997, p. 44). Este andlisis requiere la interpretacion
de la informacion, sintetizada de tal manera, que represente el documento original en un
documento de mas facil acceso.

Autores como Vickery, Mijailov y Couture de Troismont, citados por Clausd (1993)
exponen que el andlisis documental puede ser entendido como la clasificacion de contenidos para
garantizar un rapido acceso a los mismos, como se realiza en una biblioteca o en una base de
datos, lo que se conoce también como analisis formal.

Lograr un adecuado andlisis documental requiere ajustar el proceso a una rigurosa
metodologia analitico-sintética que permita retomar de los documentos lo mas significativo; asi,
la primera etapa del proceso consiste en determinar la naturaleza del documento, el tema central
y los objetivos; la segunda etapa se enfoca en evaluar el contenido a partir de la discusién entre
autores, entre métodos o resultados, pero también en el analisis de los contenidos que se
presentan en los documentos que no son explicitos y por lo tanto deben ser inferidos (Pefia &
Pirela, 2007).
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Es importante delimitar los aspectos a analizar de los documentos para lo que se debe
tener en cuenta el objetivo central de la investigacion. Este proceso puede ser previo o realizarse
simultaneamente con la consulta de otras fuentes de informacion. Por otro lado se requiere
organizar los contenidos e identificar las relaciones 0 nexos con otros elementos, determinar
jerarquias y revisar posibles correlaciones entre variables (Alfonso, 1994).

Para evitar la subjetividad en el andlisis y los errores al abordar los documentos, es
primordial analizar con detalle el contenido de los mismos y su pertinencia como fuente, pues
errores en su elaboracion y construccion podria llevar a conclusiones erradas (Dulzaides &
Molina, 2004).

Para el proceso de analisis se debe formular un conjunto de indicadores que evalten los
documentos y sus contenidos; se puede emplear, entre otros, un cuestionario. En caso que el
material a analizar sea muy abundante, se deben elegir muestras al azar, abogando por la
representatividad de las mismas sobre el material en su totalidad.

3.2.2. Andlisis de contenido. El andlisis de contenido es entendido como el conjunto de
procedimientos interpretativos que procesan informacion destacada de un texto o medio para
inferir de estos un mensaje (Pifiuel, 2002). El analisis de contenido se diferencia del analisis
documental en que el primero busca analizar una realidad o una problematica a través de
documentos o fuentes, empleando los mensajes comunicativos cComo insumo para exponer una
realidad oculta; por el contrario, el analisis documental recopila diversas fuentes y las organiza
para construir informacion como resultado de la clasificacion de los medios consultados.

La busqueda y recuperacion de informacion a través del anélisis del contenido permite
acceder e interpretar multiples fuentes como trabajos escritos, entrevistas, recursos
audiovisuales, discursos, protocolos de informacion, revistas, actas y en general toda fuente que
albergue contenido que permita entender una tematica o realidad. Segin Andret (2002), el
analisis documental parte de la lectura de un instrumento que almacene informacion para
posteriormente sistematizarla siguiendo el método cientifico. Se caracteriza por utilizar
simultaneamente la observacion, interpretacion y analisis. Revisa tanto el contenido expreso, el
texto, como el contenido oculto; dando paso a que el investigador pueda realizar inferencias de
los contenidos mas alla de lo expuesto en el texto.

El andlisis de contenido como técnica de investigacion debe permitir que la

sistematizacion de la informacion sea verificable y reproducible; debe a su vez tener en cuenta el
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contexto en que fue producido el material, pues este es el marco de referencia que da significado
a los simbolos (Krippendorff, 1990).

Para llevar a cabo un proceso de decodificacion pertinente es necesario tener en cuenta
las unidades de andlisis, para lo cual Berelson, 1952, citado por (Lopez, 2002), identifica cinco:
1. La palabra, para medir cuantas veces se menciona una palabra en un mensaje; 2. El tema, que
regularmente se define como una oracién o un enunciado que refiere a un algo; 3. El item, que es
el tipo de material que se utiliza; 4. El personaje, entendido como el perfil del sujeto de analisis;
5. Las medidas espacio-tiempo para identificar parte del contexto del material a analizar.

Estas unidades pueden ser clasificadas en categorias y en sub categorias que deben
derivarse del marco teorico del proyecto de investigacion y asegurarse de que las categorias de
analisis sean mutuamente excluyentes (Campoy & Gémes, 2009).

Pifiuel (2002), indica que los contenidos que sean sujeto de analisis deben responder y se
deben estructurar partiendo de la seleccion del material o0 comunicacion a analizar porque no se
debe plantear el mismo proceso de analisis para un acta de una reunion entre directivos de una
organizacion, y un informe de trabajo de un grupo de estudiantes de una institucion educativa
primaria, ya que los formatos y la situacion en la cual surge el material a analizar tendran una
naturaleza diferente, incluido el tipo de lenguaje empleado y la extension.

Del mismo modo, el andlisis de contenido también variara dependiendo del tipo de
estudio que se hace ya que este puede ser exploratorio, descriptivo o explicativo. Los analisis
exploratorios generalmente se realizan para hacer un primer registro del tema y plantear la forma
como se va a abordar y definir los datos disponibles. Los analisis descriptivos propenden por
analizar la realidad practica de los materiales a estudiar por medio de la clasificacion,
categorizacién y organizacion. Finalmente, los analisis de tipo verificativo o explicativo son los
analisis destinados a explicar la naturaleza de los contenidos o a verificar una hipotesis.

Esta investigacion pretende un andlisis de caracter descriptivo cuyos resultados se
presentardn en las conclusiones y recomendaciones para dar respuesta a los objetivos de la
investigacion y fortalecer los enfoques incluidos en el marco teérico.

Un aspecto a considerar, es que en el proceso l6gico para llegar a las conclusiones “el
investigador se apoya en formas de comprender... que pueden ser ¢l resultado de una mezcla de
experiencia personal, estudio y conclusiones de otras investigaciones. A esta forma de

generalizar se le llama aserto” (Ceballos-Herrera, 2009, p. 418); de tal manera que en el analisis
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de la experiencia y en las conclusiones, apareceran los hallazgos que se percibieron de manera

estricta y los asertos aproximados que se construyeron.

3.3. Categorias de Andlisis

Las instituciones de educacion formal deben lograr con firmeza que sus comunidades
educativas alcancen los objetivos de los procesos de educacién ambiental previstos en sus
Proyectos Educativos Institucionales. Alcanzar estos objetivos demanda la comprension de la
realidad como un sistema complejo, producto de mdaltiples interacciones, y tener la capacidad
para entender y asumir la sostenibilidad como un proceso dependiente tanto de las decisiones
humanas como de nuestra capacidad para sincronizarnos con los ciclos de la naturaleza
(Wilches-Chaux, 2006). En éste proposito se deben considerar maltiples factores; en éste
estudio se destacan, como criterios de base para el analisis de la estrategia de educacion
ambiental implementada, los siguientes:

3.3.1. Pertinencia. El criterio de pertinencia es ampliamente discutido en los sistemas
educativos, pues es una de las condiciones que debe cumplir cualquier estrategia educativa. De
manera general el concepto de pertinencia se refiere a lo oportuno, adecuado, correspondiente,
perteneciente, coherente, apropiado y congruente con algo o con un contexto. Si consideramos la
educacion como la base del desarrollo de los pueblos, entonces ese algo debe corresponder con
las condiciones y necesidades sociales, con las normas que regulan la convivencia social y con
las caracteristicas concretas de los educandos en sus diversos entornos naturales de interaccion
(Pérez, 2009).

En el Plan Nacional de Educacion 2006 — 2016, se indica que la pertinencia debe darse al
menos en los siguientes ambitos: 1. Con la Constitucion y la Ley (dmbito normativo), 2. Con el
desarrollo econdmico, social y humano (dmbito de la vision de pais), 3. Con las exigencias de un
mundo globalizado (dmbito global), 4. Con los entornos cultural, social y geografico (ambito
contextual), 5. Con la necesidad de convivir en paz y democracia (dmbito politico), y 6. Con las
caracteristicas diversas de los educandos (ambito pedagdgico y didactico), (Pérez, 2009).

En otras palabras la educacion debe guardar coherencia con las cinco dimensiones del ser
humano (social, econdémica, politica, ambiental y cultural). Es decir, esta pertinencia debe ser
sistémica tal como lo menciona (Wilches-Chaux, 2006), por lo que todos los tipos de educacion

pueden constituirse en educacion ambiental.
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La pertinencia es un tema dominante en la concepcion de la educacion ambiental, prueba
de ello es el lugar que ocupan en la agenda de instituciones internacionales como la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura - UNESCO o la
Organizacién de Estados Americanos — OEA En el caso colombiano el mejor ejemplo esta en al
enfoque propuesto desde la normatividad para la educacion ambiental compilado en el Decreto
1743 de 1994.

La pertinencia se concibe como la utilidad de los contenidos “en funcion de la educacion
entre lo que la sociedad espera de las instituciones y lo que estas hacen” (UNESCO, 1998, p. 6),
en otras palabras, lo que se busca con una propuesta metodoldgica ambiental pertinente es dotar
a los estudiantes con las competencias y habilidades necesarias para garantizar el entendimiento
de los ecosistemas y la problematica ambiental inherente al entorno.

Si asociamos la pertinencia con la relevancia se refuerza la conveniencia de hacer
significativos los contenidos impartidos a traves de la educacién ambiental, de forma tal que los
estudiantes puedan determinar la importancia de un tema segln las prioridades personales,
comunitarias, sociales, culturales o econdmicas. Es necesario que las herramientas educativas
deleguen a la comunidad la responsabilidad de priorizar las temaéticas a trabajar, pues de no
hacerlo es probable que las iniciativas no sean exitosas por carecer de significado y sentido para
la comunidad. (Méndez, 2005). La intencion es lograr un aprendizaje significativo y aplicable a
las demandas e intereses del individuo y su comunidad.

Construir una cultura de proteccién, conservacion y buen manejo del ambiente requiere
que cada factor de pertinencia se reconozca en la familia, la escuela y la sociedad lo que conlleva
acciones de innovacion, investigacion, formacion, capacitacion y trabajo continuo; asi se
responde al paradigma que la educacién ambiental es una forma de ver e interactuar con el
entorno. Es asi como desde la normatividad se establece que los PRAE deben responder al
medio en el cual habita la persona o se localiza la institucion educativa, esto nos permite tener en
cuenta adicionalmente lo cambiable del entorno ambiental.

El articulo dos del decreto 1743 de 1994 define la pertinencia a partir de los siguientes
principios rectores:

Regionalizacion e interculturalidad. La educacion enfrenta un desafio constante:
transcender el ejercicio pedagdgico y académico. En esta intencidn, las estrategias lideradas por

la escuela deben partir desde su region, utilizar los insumos que esta brinda y resolver
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necesidades particulares. Esto es posible a través de la socializacion, cooperacién vy
participacion. Asi se reconoce la interculturalidad propia de un grupo social, se promueve el
reconocimiento de la diversidad cultural y el didlogo entre diferentes culturas. Se “debe buscar
que las distintas culturas puedan tomar lo que les beneficie del contacto con otras en lugar de
copiar modelos de manera indiscriminada” (Holguin et al., 2010, p. 13).

Formacion axioldgica. La educacién ambiental favorece la formacién de buenos seres
humanos; por tal razén es importante la formacion axiologica que permita la construccion de un
sistema de valores que reconozcan la individualidad del ser y su responsabilidad en un sistema
colectivo. En este sentido:

El saber ambiental como saber practico surge de la capacidad humana de dirigir la accién

singular y concreta de modo que se configure y desarrolle en concordancia con el respeto
a la dignidad de la persona humana, a los grupos sociales y al ambiente... Cada ser
humano preocupado por el bien comun le es posible detectar conductas personales
acordes... con la convivencia social y con los principios de ciudadania local y global, que
se manifiestan en los maltiples campos de la interaccién interpersonal (Bernal, Estrada &
Franco, 2006, parr. 5).

Para lograrlo Wilches-Chaux destaca los siguientes valores:

El respeto a la vida en todas sus manifestaciones. La participacion ciudadana, en la
acepcion segun la cual la gente asume el papel de protagonista... de los procesos a los
cuales pertenece y pretende transformar. La democracia, entendida no solamente como un
postulado formal, sino como la posibilidad real de todas las personas -hombres y mujeres-
de todas las edades, para participar activa y eficazmente en la construccion de su proyecto
de vida y en la toma de las decisiones que las afectan. La responsabilidad
intergeneracional. La solidaridad y la reciprocidad, a partir de la conciencia de que todos
dependemos de todos y de que en un modelo sostenible del mundo el bienestar individual
no se puede concebir sin el beneficio colectivo. La equidad, entendida como la igualdad
de oportunidades para todos los seres humanos y como la capacidad real de cada uno para
acceder a dichas oportunidades [Por ultimo considerar] la perspectiva de género, tanto
para garantizar la equidad de hombres y mujeres... como para que la sociedad entera

pueda reconstruirse desde una vision no machista del mundo (2006, p. 50).
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Lo anterior supone una visién de sociedad que compromete a quienes la conforman con
la educacion ambiental, tarea que debe asumirse “a partir del conocimiento, comprension y
valoracion de las leyes que gobiernan la naturaleza; en ellas se evidencia la cooperacion, el orden
y la armonia que también deberian estar presentes en la sociedad y la familia... Existen principios
éticos que estan presentes en la conciencia de cada persona, y, si cada uno asume que es parte de
la comunidad, a la que pertenece por esencia y cuyo bien comun es el de todos y cada uno, se
orientara a cumplirlos. Asumir tal actitud supone recibir educacion en funcion de ser mas
persona, de aumentar su dignidad y orientarse hacia su fin tltimo” (Franco, 1998, p. 71).

La formacion axioldgica debe conducir a la formacion de ciudadanos virtuosos, que con
coherencia entre discurso y practica, demuestren un sistema de valores trascendentales para
cualquier sociedad, a modo de ejemplo: caridad, contempla la responsabilidad que tiene todo ser
humano de dar al otro lo que a él le fue otorgado; humildad, entendida como la capacidad de
aceptar que se ha sido participe de los grandes problemas de la sociedad y comprometerse con la
busqueda del desarrollo humano sin aplastar a otros; esta capacidad para entender el rol
cumplido dentro del reto que el entorno y la naturaleza han revelado, solo es posible con
sabiduria, no entendida como la capacidad de guardar informacion sino aquella capacidad de
entender el lenguaje y adaptarse a un nuevo ritmo de vida (Wilches-Chaux, 2006).

Interdisciplinariedad. El ser humano fragmento el conocimiento para facilitar su andlisis,
sin embargo ahora se plantea la necesidad de asumir los problemas con una vision sistémica. Por
lo anterior, los conceptos de educacion ambiental deben tener en cuenta la interdisciplinariedad,
“basados en la conviccion de que para comprender el ambiente -0 mas bien: el territorio,
resultado del matrimonio entre la dindmica de la naturaleza y de las comunidades- y para
interactuar con él de manera sostenible, no bastan los saberes que aporta una sola disciplina sino
que se requieren los conocimientos provenientes de todas las ciencias: de las naturales, de las
mal llamadas “exactas” y de las sociales” (Wilches-Chaux, 2006, p. 51).

Entonces, se entiende por interdisciplinariedad aquella capacidad de integrar los
conocimientos de varias disciplinas para producir cambios cognitivos que permitan explicar un
fendmeno, solucionar un problema, crear un producto, 0 generar una nueva pregunta de una
manera que habria sido poco probable a través de disciplinas individuales. En otras palabras, el
trabajo interdisciplinario busca integrar diferentes ramas del conocimiento en un mismo proyecto

y debe diferenciarse del trabajo multidisciplinar, aquel que realizan personas de diferentes
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disciplinas que trabajan de forma independiente sobre diferentes aspectos de un proyecto
(Kelley, 2010).

Formacion para la democracia, la gestion y resolucion de problemas. “La democracia
es mucho mas que una doctrina de accion politica; es un modo y una cultura de vida. Es un
sistema de relaciones humanas fundado en una legalidad aceptada por todos, dentro de la que se
resuelven los conflictos y a la vez se expresan aquellos valores que sustentan los derechos
humanos: la igualdad, la equidad, la solidaridad y la justicia, la libertad, la tolerancia a la
diversidad y el respeto mutuo” (Rodino, 2002, p. 11).

¢Qué debe proponerse la educacién para la democracia? Fundamentalmente debe lograr
la comprension de la forma en que una sociedad democratica puede y debe funcionar, como
sistema legal y politico y como cultura de convivencia; y en ultima instancia debe contribuir en
la construccion consciente y libre de practicas de interrelacion, de organizacion y de gestion
colectiva. “El sentido de la politica como construccion colectiva de un orden social deberia
orientarse hacia el fortalecimiento de la capacidad de unos y otros para definir en conjunto unas
reglas de juego que aseguren la coexistencia de la pluralidad de creencias, valores y opiniones
que conforman la sociedad y al mismo tiempo sustenten un sentido del “nosotros” como
colectivo” (Delgado, 2008, p. 69).

Por lo anterior, la “escuela tiene una responsabilidad ineludible en la formacién de
ciudadanos capaces de ejercer la democracia, respetar los derechos humanos y relacionarse entre
si de manera constructiva” (Ministerio de Educacion Nacional, 2002, p. 1). La educacion en este
sentido debe formar para la convivencia social, “un campo que hace referencia a los procesos
educativos dirigidos a promover el tratamiento de conflictos y la construccion de comunidades
justas e incluyentes en contextos escolares y comunitarios” (Delgado, 2008, p. 70).
Adicionalmente la meta complementaria serd formar sujetos criticos, que guiados por principios
éticos, actien con autonomia y responsabilidad (Rodino, 2002).

3.3.2. Participacion. La participacion es definida como una forma de “intervencion
social que le permite a los individuos reconocerse como actores que, al compartir una situacién
determinada, tienen la oportunidad de identificarse a partir de intereses, expectativas y demandas
comunes y que estan en capacidad de traducirlas en formas de actuacion colectiva con una cierta

autonomia” (Gonzalez, 1995, p. 17). Se constituye asi en la actuacion directa o indirecta de
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personas que se proponen una meta colectiva y definen los medios para alcanzarla en un proceso
social de interaccion y relacionamiento.

La participacion se convierte en un aspecto central en la dindmica de las comunidades al
constituirse en un instrumento clave para contribuir a la solucion de problemas de prioritaria
intervencion, en un ambiente que promueve la democracia, la eficiencia y la eficacia. Vista de
esta manera:

Debe ser entendida como un proceso pedagogico, que permite no solo la comprension de

una concepcion amplia de la democracia, sino también la construccion de estrategias que

la hagan viable. Esto, sin duda, implica el desarrollo permanente de un principio de
inclusion en todos los procesos formativos, orientado a fortalecer la convivencia
armonica de los diferentes grupos sociales y por tanto, a cualificar positivamente sus
interacciones con los ecosistemas en los cuales generan sus propias dinamicas (Torres,

1996, p. 59).

La solucién que se le da a una situacion problematica estd mediada por las motivaciones,
expectativas e intereses de los individuos, dicho de otra manera, las personas se agrupan, o
fortalecen las agrupaciones a las que pertenecen, cuando sienten la necesidad de defender o
representar sus intereses.

La experiencia indica que para que un proceso participativo alcance su maximo nivel
debe cruzar por una serie de pasos: inicialmente los participantes deben informarse, conocer e
interpretar los hechos o las situaciones y adquirir elementos de juicio para establecer conductas a
seguir. Un segundo paso es el dialogo conjunto, asi se construyen los elementos de juicio para la
toma de decisiones. Surgen entonces las iniciativas, la formulacién de sugerencias, por parte de
los participantes, destinadas a resolver un problema o transformar una situacion. Posteriormente
se hace necesario adelantar un ejercicio de vigilancia para hacer seguimiento al cumplimiento de
las decisiones tomadas. Aparece la concertacion como mecanismo para que los grupos elijan
entre varias alternativas, la solucién mas conveniente para un problema y los medios para
ejecutarla. Asi se llega a la adopcién de una idea o de una forma de actuacion.

Para hacer uso de la participacion también es necesaria la toma de conciencia sobre la
importancia de intervenir y tener la conviccion de que es un instrumento Gtil para resolver o

mejorar esa situacion percibida como problematica. La ejecucion de aquellas acciones necesarias
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para obtener el resultado final que se quiere puede determinar el futuro de una localidad en
términos de su desarrollo.

Cuando una colectividad toma conciencia sobre la importancia de unir esfuerzos para
conseguir metas de trascendencia: se organiza, la organizacion que se genera representa un
proceso de integracion social de las personas y grupos que facilita el alcance de intereses
comunes y contribuye a dar respuestas a sus necesidades. La organizacion es la forma de obtener
respuestas colectivas y solidarias “es un instrumento de vital importancia para que la
participacion sea una realidad.... Ya que a través de ella se impulsa y fortalece la intervencion
ciudadana” (Gonzélez, 1996, p. 94).

Adicionalmente la participacion debe ser entendida desde los movimientos sociales y
ciudadanos, como un proceso educativo, de cambio de valores y actitudes. “Vivimos en un
mundo que dificilmente podra dar respuesta a nuestras aspiraciones de un mayor bienestar para
todos si no somos capaces de crear una nueva conciencia basada en valores de solidaridad,
sostenibilidad y calidad de vida” (Rico & Martin, 2012, p. 24).

La educacidn a su vez habilita al ser humano para la vida en sociedad y prepara para el
liderazgo. “La educacion hace posible una mejor organizacion social, alienta el sentido de
cooperacion y de responsabilidad, fomenta el respeto por los demas y facilita el ejercicio de los
derechos y de las libertades” (Rodado & Grijalba, 2001, p. 185). Para esta tarea educadora se
necesitan instrumentos adecuados y “recuperar formas distintas de las actualmente
predominantes, [de manera colaborativa], para hacer de la participacion a la vez una finalidad y
un método” (Marchioni, 2001, p. 128). Entonces la participacion se convierte en un instrumento,
de esta manera es reconocida en el Libro Blanco de la Educacion Ambiental, ademéas de ser uno
de los principios de la educacion ambiental, “también es mas efectiva porque quedan
procedimientos construidos, suma mas recursos a medio plazo, [y] garantiza la continuidad de
las iniciativas a largo plazo” (Calvo & Gutierrez, 2007, p. 58).

3.3.3. Enfoque integrador. Se espera que los PRAE puedan reflejar en sus procesos que
las instituciones educativas son reconocedoras de sus contextos ambientales al buscar el
desarrollo de propuestas formativas que desde sus planteamientos pedagdgicos y didacticos
puedan generar competencias para el conocimiento significativo y la apropiacion de realidades
para un manejo del ambiente consciente y responsable en el marco de la sostenibilidad (Torres,
2005).
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Para que éste reconocimiento ocurra, la Politica Nacional de Educacion Ambiental
plantea la necesidad de considerar un enfoque integrador en la implementacién de las acciones.
Entendemos este enfoque pedagdgico integrador como un proceso activo y ciclico de la
didactica.

Planteamientos de Vigotsky y Ausubel, citados por Fraca (2008), permitieron la
configuracién de un Eje Pedagogico Integrador que parte de la indagacion del conocimiento
previo, al reconocer lo que el alumno sabe y tomar conciencia de ese potencial. Posteriormente,
el alumno debe ponerse en contacto con la nueva informacion a través de diversas vias y lograr
una fase de integracion que permite establecer la vinculacion entre lo que el alumno sabia
previamente y el conocimiento nuevo que servird de guia para la consolidacion de nuevos
saberes y experiencias. Este eje se concibe como ciclico en la medida que el conocimiento
integrado pasa a ser conocimiento previo.

Para que un ‘aprendiz’ integre los nuevos conocimientos a conocimientos previos debe:

Mostrar y poseer una actitud activa y dindmica hacia la adquisicion de nuevos

conocimientos de forma significativa. Un querer aprender y estar consciente de que todo

aprendizaje para poder ser significativo ha de requerir de un aprendiz preparado y

motivado para ello (Fraca, 2003, p. 81).

Asi mismo lo habia expresado Dewey, como lo menciona Westbrook (1993), al
considerar que los nifios y los adultos son seres activos que aprenden mediante su
enfrentamiento con situaciones problematicas que surgen en el curso de las actividades que han
merecido su interés. Este enfrentamiento con la realidad nos recuerda la esencia de los PRAE al
constituirse en proyectos que incorporan la problemética ambiental local al quehacer de las
instituciones educativas, teniendo en cuenta su contexto y su dinamica natural, social y cultural.
Dicha incorporacion tiene el caracter transversal e interdisciplinario propio de las necesidades de
la comprension de la vision sistémica del ambiente y de la formacion integral requerida para la
participacion y la transformacion de realidades ambientales locales, regionales y/o nacionales
(Torres, 2005). Esta finalidad demuestra el valor de la educacion como método fundamental de
reforma social y progreso, como bien estimaba Dewey (Westbrook, 1993).

Vale decir que esta afirmacion resalta el valor de las instituciones educativas si se
considera que desempefian un papel decisivo en la formacion del caracter de sus nifios y nifias,

asi es como se puede influenciar eficazmente y transformar fundamentalmente una sociedad.
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4. Marcos de Referencia

La proteccion ambiental se volvio prioridad en la agenda de diversos gobiernos e
instituciones internacionales al considerar el medio ambiente un factor determinante para el
desarrollo humano y social de los paises. En la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el
Medio Ambiente, realizada en 1972 en Estocolmo, los paises participantes establecieron la
importancia de abordar la problematica ambiental desde una perspectiva transversal, haciendo
énfasis con ello en la necesidad de plantear un modelo de educacién ambiental que fuese
interdisciplinario; que involucrara a todos los grupos poblacionales, actores estatales y no
estatales y cuyo campo de accion trascendiera los limites de las instituciones educativas (Novo,
2003).

En concordancia con lo anterior organismos como la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura — UNESCO vy el Programa de las Naciones
Unidas para el Medio Ambiente — PNUMA establecieron, como base para el Programa
Internacional de Educacion Ambiental — PIEA, un modelo de educacion ambiental que
impactara todos los niveles educativos con el animo de crear espacios en los cuales los
participantes pudieran adquirir conciencia sobre la problematica del medio ambiente, meta que
quedd plasmada en la Carta de Belgrado (1975), donde se establecio como prioridad la
formacion de “una poblacion mundial consciente y preocupada con el medio ambiente y con los
problemas asociados, y que tenga conocimiento, aptitud, actitud, motivacién y compromiso para
trabajar individual y colectivamente en la basqueda de soluciones para los problemas existentes
y para prevenir nuevos” (UNESCO, 1975).

4.1. Marco Normativo

La educacién ambiental en Colombia es un tema cuya importancia empezé en la década
del setenta en sintonia con las directrices internacionales anteriormente mencionadas. El pais
cuenta con una politica educativa propicia para favorecer la adquisicion de conocimientos frente
a las tematicas ambientales y promover la proteccién de los recursos naturales. EI Decreto 2811
del 18 de diciembre de 1974, por el cual se estableci6 el Codigo Nacional de Recursos Naturales
Renovables y de Proteccion al Medio Ambiente, reconoce en los articulos uno y dos al ambiente
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como un patrimonio comun cuya preservacion le corresponde no sélo a las entidades del
gobierno sino también a los particulares debido a su utilidad pablica e interés social.

En la Constitucion Politica de Colombia de 1991, la proteccion del medio ambiente y los
recursos naturales del pais fue elevada a la categoria de deber y derecho colectivo; se define en
ella las obligaciones del Estado y de los ciudadanos para proteger las riquezas culturales y
naturales de la Nacion. “Son varios los articulos de la Constitucion que mencionan
explicitamente los derechos ambientales y las funciones de autoridades como la Procuraduria y
la Contraloria, que deben velar por la conservacidn, la proteccion y la promocion de un ambiente
sano. Ademas, la Constitucion le proporciona a la sociedad civil herramientas eficaces para la
gestion ambiental, en el contexto de la participacion y el control social” (Gobernacion de
Antioquia, 2005, p. 15).

Es asi como esta Ultima Constitucion Politica de Colombia dispone como deber: la
proteccion de la diversidad e integridad del ambiente, la conservacién de las areas de especial
importancia ecologica y el fomento de la educacion para el logro de estos fines. Esto dltimo se
reafirma en el articulo 67 que indica que “la educacion formara al colombiano en el respeto a los
derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente”.

La Ley General de Educacién - Ley 115 de 1994, consagra como uno de los fines de la
educacion, “la adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y mejoramiento
del medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de los recursos naturales, de la
prevencion de desastres dentro de una cultura ecoldgica y del riesgo, y la defensa del patrimonio
cultural de la Nacién”. Esta misma ley establece como norma que todos los establecimientos
educativos deben incluir la dimensién ambiental en el Proyecto Educativo Institucional a través
de los Proyectos Ambientales Escolares — PRAE.

De igual manera existen otros instrumentos legales que contribuyen al desarrollo de la
educacién ambiental en Colombia, por ejemplo, la Ley 99 de 1993, por la que se crea el
Ministerio del Medio Ambiente y el Sistema Nacional Ambiental - SINA, “orientado a la
generacion de conocimiento, que coadyuve al logro del desarrollo sostenible como objetivo
central de la Politica Nacional Ambiental” (Ministerio del Medio Ambiente de la Republica de
Colombia, 2001, p. 6). Asimismo las leyes establecen la concertacion entre el Ministerio de

Ambiente y el Ministerio de Educacion — MEN en materia de educacion ambiental e
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innumerables documentos del Consejo Nacional de Politica Econémica y Social - CONPES
advierten sobre el impacto de la degradacién ambiental y la necesidad de educar para proteger.

Hace dos décadas en el Informe de la Mision de Ciencia, Educacion y Desarrollo, en la
que participaron 10 de los colombianos con mayor reconocimiento en sus areas, el cientifico
Rodolfo Llinas (1995) en el documento Colombia al Filo de la Oportunidad también resalto el
papel de la educacion ambiental al expresar:

Un componente original de la nueva educacién colombiana serd no solo su avanzado

manejo de los campos del saber basico para formar personas pensantes e informadas a

nivel internacional; sera necesario, ademds, su articulacion a estructuras educativas

locales que no sélo contienen valiosa informacion para el apropiado manejo de los
recursos ambientales, sino que generan las bases de la solidaridad social necesarias para

un real desarrollo sostenible. (p. 71).

De igual manera la politica ambiental incluida en el Plan Nacional de Desarrollo,
denominado "Salto Social”, formulado entre 1994 y 1998, presentd como objetivo el avance
gradual hacia el desarrollo humano sostenible para lo que se considerd necesario la promocion de
una cultura que integre la formacion de valores sobre la conservacion de los recursos naturales.

A su vez en el Plan de Desarrollo, “Cambio para construir la Paz”, formulado entre
1998 y 2002, expresaba que el llamado a una sociedad en convivencia s6lo es posible “cuando la
educacion y la conciencia ambiental sean parte de una cultura... y de una sociedad productiva,
solidaria, responsable y participativa” (Departamento Nacional de Planeacion, 1998, p. 357).

Ademas de los PRAE, otras estrategias que se adelantan desde hace mas de 10 afios en
Colombia en el marco de la politica nacional de educacion ambiental, incluyen la definicion y
gestion de planes de educacion ambiental municipal y departamental que se establecen a través
de los Comités Técnicos Interinstitucionales de Educacion Ambiental - CIDEA, que “facilitan la
participacion y acompafian a las instituciones y organizaciones ambientales y educativas locales
en la concertacion de actividades y estrategias de formacion, para mejorar la calidad de los
impactos de las acciones de las comunidades sobre el ambiente” (Ministerio de Educacion
Nacional de la RepuUblica de Colombia, 2005). A su vez han resultado importantes las
experiencias piloto de los Observatorios de Participacion y Educacion Ambiental, los Proyectos
Comunitarios y Ciudadanos de Educacion Ambiental- PROCEDA, la formacion de

dinamizadores ambientales a través del Programa Nacional de Promotoria Ambiental
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Comunitaria, la Educacién Ambiental para la Gestion del Riesgo y el trabajo de otras
instituciones de caracter publico, universidades y organizaciones sin animo de lucro que se
asocian para liderar procesos formativos en materia de educacion ambiental y que comparten el
objetivo expresado en la Politica Nacional de Educacion Ambiental SINA al proporcionar
marcos que sirven de referencia desde lo conceptual y lo estratégico, con una vision sistémica del
ambiente y con el proposito de lograr una formacion integral, que orientan las acciones en
educacion ambiental que se realizan en Colombia en escenarios formales e informales. De esta
manera se promueve la construccion de region vy territorio, en el contexto de una cultura ética
para el manejo sostenible del ambiente (Ministerio del Medio Ambiente & Ministerio Nacional
de Educacion, 2002).

Recientemente y con la intencidn de fortalecer la institucionalizacion de estas politicas
se expide la Ley 1549 que en el articulo dos nos indica que el acceso a la educacion ambiental es
para todas las personas que tienen el derecho y la responsabilidad de participar “con el fin de
apropiar los conocimientos, saberes y formas de aproximarse individual y colectivamente, a un
manejo sostenible de sus realidades ambientales” (Congreso General de la Republica de
Colombia, 2012). Recuerda esta Ley también en el articulo cinco, las responsabilidades de las
entidades nacionales, departamentales, distritales y municipales, y la necesidad de establecer
instrumentos politicos y “promover la creacion de estrategias econdmicas, fondos u otros
mecanismos de cooperacion, que permitan viabilizar la instalacion efectiva del tema en el
territorio, y... generar y apoyar mecanismos para el cumplimiento, seguimiento y control, de las
acciones que se implementen en este marco politico”.

La educacion ambiental ha sido una de las preocupaciones de las politicas educativas y
ambientales a nivel nacional, por esta razon se considera que debe formar “parte integral de la
formacion de los individuos y de los colectivos de todo el pais, en el marco del mejoramiento de
la calidad de la educacion y desde los horizontes de transformacion de las dinamicas sociales,
buscando la sostenibilidad de nuestra riqueza natural y la permanencia de nuestra gran diversidad
cultural” (Torres, 2002, p. 9). La educacion ambiental se incluye en los programas formales,
informales y no formales para lograr:

La formacion integral y sistémica de ciudadanos colombianos para conocer, ser y actuar

coherentemente con el desarrollo sostenible. [Al mismo tiempo estima el] amplio

espectro de escenarios donde las personas aprenden, conocen y se transforman...
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considera educadores a los dinamizadores ambientales, dirigentes juveniles,

guardabosques, guardaparques voluntarios, promotores de salud, lideres y organizaciones

comunitarias rurales y urbanas, entre otros. [Se refiere] al ambiente, no...s6lo [como] los
sistemas naturales; lo ambiental abarca las dimensiones de los sistemas cultural, natural,
social, econémico, politico y el habitat (Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible

de la Republica de Colombia, 2014).

4.2. Proyectos Ambientales Escolares

Son una herramienta para la inclusion de la educacién ambiental en los establecimientos
educativos, asi lo expresa el Decreto 1743 en su capitulo I:

Todos los establecimientos de educacion formal del pais, tanto oficiales como privados,

en sus distintos niveles de preescolar, basica y media, incluirdn dentro de sus proyectos

educativos institucionales, proyectos ambientales escolares en el marco de diagnosticos
ambientales, locales, regionales y/o nacionales, con miras a coadyuvar a la resolucién de
problemas ambientales especificos (Ministerio de Educacion Nacional de la Republica de

Colombia, 1994).

Se espera que los proyectos ambientales escolares tengan un caracter transversal e
interdisciplinario que ayude en la formacion integral y la comprension sistémica del ambiente,
muestren su complejidad, sus problemas, sus potencialidades y sus impactos en los sistemas
naturales y socio culturales, para transformar realidades locales, regionales y nacionales. Deben
partir de la identificacion de un problema ambiental importante para la comunidad educativa,
crear estrategias pedagdgicas que se insertan en el curriculo, propender por el conocimiento
significativo, el didlogo de saberes, la reflexion critica, la intervencion y poner en contacto
actores y escenarios sociales vinculados al desarrollo ambiental local, con la dinamica escolar, a
través de la investigacion y la intervencion (Ministerio de Educacion Nacional, 2002).

Al respecto la Coordinadora Nacional del Programa de Educacion Ambiental del
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, Maritza Torres Carrasco (1996), indica que
estos proyectos deberan desde el aula de clase y desde la institucion escolar permitir la
generacion de espacios de reflexion, la basqueda del consenso, el desarrollo de la solidaridad, la
tolerancia y la autonomia. A su vez deben promover el desarrollo y proyeccion de competencias
cientificas, ciudadanas, comunicativas, tecnologicas y sociales que contribuyan en la

comprensiéon y en la transformacion de la sociedad y en el establecimiento de compromisos
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personales que garanticen la sostenibilidad del ambiente. De igual manera Torres Carrasco,
considera que reconocer, consolidar y posicionar experiencias significativas por parte de
docentes y dinamizadores ambientales fortalece la dindmica de la educacion ambiental y permite
la deteccion de:

...instrumentos metodologicos y estratégicos, factibles de incluir en propuestas que

busquen ubicar la escuela como institucion social y hacerla participe de la

cotidianidad de los diferentes grupos e individuos, que hacen parte de la comunidad
en la cual se encuentra inmersa; para la cual debe producir resultados de calidad, en
lo que a la formacién de ciudadanos y ciudadanas responsables, en el manejo del
ambiente, se refiere y desde la cual es posible contribuir en las transformaciones
actitudinales y valorativas requeridas para la construccion de una ética, que

garantice la sostenibilidad ambiental (Torres, 2002, p. 12).

Ahora bien, hay una separacion entre discurso y practica. A pesar del potencial para
mejorar las condiciones ambientales que tiene la educacion, parece que ha sido dificil que las
comunidades educativas demuestren interés por las problematicas ambientales particulares de sus
entornos y que promuevan, disefien y desarrollen los proyectos ambientales que indican las
politicas, aun sabiendo que los nifios, las nifias y los jovenes son valiosos agentes para lograr
cambios en el comportamiento de una sociedad.

El Ministerio de Educacién Nacional indica que es posible que la dificultad para
incorporar la educacion ambiental en el desarrollo institucional presenta tropiezos al orientar la
visién y las estrategias pedagdgicas en la asignacion de nuevos significados al ambiente y al
desarrollo, al buscar el fortalecimiento de competencias, para la interpretacion y comprension de
las interacciones de la naturaleza, la sociedad y la cultura, ademas del limitado trabajo
interdisciplinario, no solo al interior de la institucion educativa, sino al exterior de la misma,
desde sus asociaciones con otras instituciones de caracter local, regional, departamental y
nacional como los Ministerios, el Servicio Nacional de Aprendizaje - SENA, las Corporaciones
Auténomas Regionales, Secretarias de Educacion, Universidades y ONG, entre otras.

Por otro lado el disefio de los PRAE no favorece la comprension de las problematicas
ambientales y no reconoce su incidencia en la vida diaria de las comunidades, adicionalmente no
se ha logrado su incorporacion en los Proyectos Educativos Institucionales, como resultado de

una cultura escolar con:
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Escaso conocimiento de las realidades ambientales de contexto, lo cual genera conflictos
en los procesos de construccidn de conocimientos significativos y de su proyeccion a un
trabajo transversal e interdisciplinario tanto al interior de la institucion, como con los
actores externos que entran en contacto con ella... ausencia de un trabajo serio y riguroso
para la gestién, no solo técnica y financiera, sino fundamentalmente para la gestion del
conocimiento... una formacion especifica de poca calidad, en las diferentes areas del
conocimiento que hacen parte del plan de estudio... ausencia de posibilidades para un
trabajo hermenéutico, que ponga en dialogo a las diferentes disciplinas, conocimientos y
saberes (cientificos, tradicionales, y comunes)... permanencia de enfoques de formacion
cientifica y tecnoldgica, en los que se da prioridad a los resultados y no a los procesos...

[y] debilidad en la formacion humanistica y social (Torres, 2002, p. 11).

4.3. Marco Conceptual

La educacion, por sus efectos positivos en la formacion humana, contribuye a mejorar de
forma significativa las condiciones de vida de las colectividades; sus efectos favorecen no soélo a
quien se educa, se expanden a toda la sociedad que se beneficia de mejores individuos y de
ciudadanos mas formados. La educacion cumple un papel fundamental como elemento
estratégico encaminado a reorientar y equilibrar las relaciones de los seres humanos con la
naturaleza. “Soélo es posible cuidar el ambiente como algo vital si llegamos a entender lo que
significa para la vida de las personas” (Rodado & Grijalba, 2001, p. 189).

Esta intencion requiere la comprension de la realidad como un sistema complejo,
producto de mdltiples interacciones, y la capacidad para entender y asumir la sostenibilidad
como un proceso, dependiente tanto de las decisiones humanas como de nuestra capacidad para
sincronizarnos con los ciclos de la naturaleza (Wilches-Chaux, 2006).

La UNESCO establecio en 1983 como principales objetivos para la educacion ambiental
aquellos que deben ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir mayor conciencia
sobre el medio ambiente en general y sus problemas; a adquirir una sensibilidad critica y una
comprension basica del medio ambiente en su totalidad, de los problemas conexos, de la
presencia y funcion de la humanidad en él; a adquirir valores sociales, profundo interes por el
medio ambiente y la voluntad que los impulse a participar activamente en su proteccion y

mejoramiento; a adquirir las aptitudes necesarias para resolver los problemas ambientales y a
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evaluar las medidas y los programas del medio ambiente en funcion de los factores ecolégicos,
politicos, econdmicos, sociales, estéticos y educacionales; y a que desarrollen su sentido de la
responsabilidad para que se adopten medidas adecuadas al respecto.

El logro de estos propésitos esta estrechamente relacionado con nuestra capacidad de

movilizacién colectiva, de asumir la responsabilidad de la ciudadania, de participar en la

busqueda de consensos para nuestras acciones y proyecciones, de desarrollar actitudes
flexibles y de presentar una gran disposicion para aprender del contexto (conocimiento
significativo) y aprehender las realidades ambientales propias, a partir del fortalecimiento

de la relacion: participacion, apropiacion (Torres, 2009, p. 291).

La posibilidad de contribuir en la solucion integral de los problemas ambientales que
existen “debe partir de la necesidad de consolidar un espacio de reflexion y accidon permanente,
que genere cambios de actitud favorables al medio ambiente; en este espacio la educacién
ambiental debe ser reconocida y valorada como una estrategia fundamental de cambio”
(Holguin et al., 2010, p. 8), dirigida a los grupos sociales y a las personas para la toma de
conciencia y la adquisicién de experiencias variadas, asi como la adquisicion de los
conocimientos fundamentales que permitan la comprension de los problemas inherentes al
ambiente. De igual manera deberd ayudar en la adquisicién de valores sociales y a despertar el
interés que impulse a participar activamente en la proteccion y mejoramiento y adquisicion de las
aptitudes necesarias para resolverlos. “Es urgente desarrollar el sentido de la responsabilidad
para asegurar que se adopten medidas correctivas oportunas y adecuadas” (Holguin et al., 2010,
p. 13).

4.3.1. Educacion para la sostenibilidad. La problematica actual del medio ambiente es
un tema de gran relevancia en las agendas publicas y privadas. La educacion se establece como
el motor de cambio en las acciones humanas frente al medio ambiente. La educacion no solo
direcciona el comportamiento humano, propicia relaciones de armonia, al ampliar la esfera del
conocimiento y abrir nuevas posibilidades y oportunidades ‘“el ser humano llega a tener una
mejor comprension de si mismo, de los demas y de la naturaleza; también ayuda a encontrarle un
sentido a la vida y, con ello, a descubrir el camino que conduce a la auténtica realizacion
personal y el desarrollo colectivo” (Rodado & Grijalba, 2001, p. 185).

En los Lineamientos Generales para una Politica Nacional de Educacion Ambiental se

define el ambiente como “un sistema dindmico definido por las interacciones fisicas, bioldgicas,

31



sociales y culturales, percibidas o no, entre los seres humanos y los demas seres vivientes y todos
los elementos del medio en el cual se desenvuelven, bien que estos elementos sean de caracter
natural o sean transformados o creados por el hombre”. (p. 24). Por lo tanto, entender el
ambiente “cobra importancia en el desarrollo de estrategias que permitan construir el concepto
de manejo del entorno en el marco de un desarrollo sostenible. Este tipo de desarrollo debe
pensarse en términos no solamente econdmicos, sino también naturales, sociales y culturales,
politicos, éticos y estéticos” (Ministerio de Educacion Nacional de la Republica de Colombia,
2000, p. 26), en otras palabras, es indispensable lograr el reconocimiento sobre el sistema de
relaciones entre los grupos humanos y su medio de vida. (Murga & Novo, 2008).

El desarrollo sostenible es eje fundamental de la educacion ambiental. La UNESCO ha
definido educacion para la sostenibilidad como el instrumento del que disponemos para
promover los cambios necesarios para mejorar las condiciones de vida de la humanidad. Su
proposito fundamental es lograr que tanto individuos como colectividades comprendan la
naturaleza compleja del medio ambiente y adquieran los conocimientos, valores y habilidades
practicas para participar responsable y eficazmente en la prevencion y solucion de los problemas
ambientales, como también en la gestion de la calidad del medio ambiente.

La Asamblea General de las Naciones Unidas tom6 por unanimidad la decision de
proclamar la Década por la Educaciéon para el Desarrollo Sostenible (2005 - 2014), como
estrategia para hacer un llamado internacional a los gobiernos y a la sociedad en general a
reorientar todos los recursos de la educacion y la formacién hacia este nuevo modelo

3

sociocultural. Con ello se busca construir “un mundo en el cudl cada ser humano tenga la
oportunidad de disfrutar de una educacion de calidad, y aprender los valores, comportamientos y
estilos de vida acordes con un futuro sostenible... que permitan una transformacion social
positiva...reorientar [la] relacion con la naturaleza y avanzar hacia mayores cuUotas de equidad”
(Murga & Novo, 2008, p. 32).

A través de sus comportamientos ambientales algunas personas demuestran que
consideran la naturaleza como un bien inagotable, infortunadamente al alterarla se afecta la vida.
En este sentido la educacion ambiental, “persigue una mayor eficacia social y pretende ser un
resorte del desarrollo comunitario, atendiendo a la conservacion del medio.... Es la educacion en

el respeto hacia la naturaleza y las culturas humanas, la conciencia de interdependencia entre los

seres vivos Y su medio y la necesidad de actuar desde la solidaridad” (Diaz & Escarcega, 20009,
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p. 121). La educacién ambiental cumple un papel que debe prevalecer para hacernos conscientes
de la importancia de los recursos naturales, de su preservacion, de su uso racional y de su
conservacion. Debe responder al desafio de formar a ciudadanos capaces de relacionarse
adecuadamente con todo aquello que lo rodea en su entorno vital, “al igual que para participar
activamente en la construccion de apuestas integrales (técnicas, politicas, pedagdgicas y otras),
que apunten a la transformacion de su realidad, en funcion del propdsito de construccion de
sociedades ambientalmente sustentables y socialmente justas” (Congreso General de la
Republica de Colombia, 2012).

“La educacion ambiental es un proceso que dura toda la vida y que tiene como objetivo
impartir en sus grupos meta de los sectores de educacion formal y no formal, conciencia
ambiental, conocimiento ecoldgico, actitudes, valores, compromiso para acciones y
responsabilidades éticas para el uso racional de los recursos con el propdsito de lograr un
desarrollo adecuado y sustentable” (Centro Internacional de Educacién para la Conservacion -
Programa Internacional de Educacién Ambiental, 1997, p. 1).

El reto de la educacion también esta en generar procesos investigativos que permitan
aplicar el conocimiento en la busqueda de soluciones concretas y viables a los problemas
ambientales de la vida diaria. Es indispensable que la educacion facilite y estimule la
participacion del estudiante y de la comunidad educativa a la que pertenece en la construccion
del conocimiento que ha de aplicarse a los problemas que los afectan. Al respecto los Ministerios
de Medioambiente y de Educacién Nacional de Colombia mencionan:

Atendiendo al carécter sisttmico del ambiente, la educacién ambiental debe ser

considerada como el proceso que le permite al individuo comprender la relaciones de

interdependencia con su entorno, a partir del conocimiento reflexivo y critico de su
realidad biofisica, social, politicas, economica y cultural para que, a partir de la
apropiacion de la realidad concreta, se puedan generar en €l y en su comunidad actitudes
de valoracion y respeto por el ambiente... El como se aborda el estudio de la
problematica y el para qué se hace educacion ambiental depende de cémo se concibe la

relacion entre individuo, sociedad y naturaleza y de qué tipo de sociedad se quiere (2002,

p. 18).

Para establecer la armonia con el ambiente se debe buscar la comprension de las

relaciones de los grupos sociales con el medio, como elementos constitutivos del analisis de la
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organizacion social, asi como los marcos ecoldgicos en los que se desenvuelven y que
condicionan la estructura de la sociedad. (Gomez, Luque, & Moreno, 2014). “Esta doble vision
es lo que le permite al individuo ser consciente de su realidad y dinamizar los procesos de
cambio, buscando siempre un equilibrio en el manejo de su entorno”. (Ministerio de Educacion
Nacional de la Republica de Colombia, 2000, p. 40).

“Trabajar educacion ambiental en funcion del desarrollo sostenible desde la escuela es
asumir una perspectiva mas critica, analitica y participativa, donde el sujeto tenga una posicion
activa frente al conocimiento, las habilidades y valores y sea capaz de generar cambios en la vida
natural y social actual a favor del medio ambiente sin comprometer las condiciones futuras” (Mc
Pherson & Hernédndez, s.f., p. 2).

Segun Garcia, la Educacion Ambiental ha transitado de un modelo “conservacionista y
proteccionista, mas focalizado en la comprension del medio y los problemas ambientales y en la
sensibilizacion, a una educaciéon ambiental mds asociada a la capacitacion para la accion” (2002,
p. 6), si bien el objetivo de la educacion ambiental como herramienta para buscar soluciones a las
problematicas ambientales no ha cambiado, si se presentan cambios en la forma como se
interpretan y analizan las causas de la problematica, 1o que requiere la formulacion de nuevas
estrategias para abordar las crisis.

Autores como Sauvé (2006) y Gonzales Gaudiano (2007) hacen un llamado a revisar la
forma como la globalizacién ha afectado a la educacion y como esto puede condicionarla al
establecer un discurso uniforme sobre el tipo de relaciones y habilidades que se forman y
desarrollan en las sociedades, desconociendo las distintas realidades sociales, econémicas y
politicas. Se sefiala que la educacion ambiental promovida por los organismos multilaterales y
los gobiernos -educacion para la sostenibilidad- reduce los espacios de reflexion al estandarizar
la forma como se debe abordar y afrontar la crisis ambiental, por lo cual insisten en que la
educacion ambiental contemporanea debe generar y “estimular la reflexion y esclarecer la
eleccion o la construccion de un marco de referencia que corresponda a las preocupaciones y a
las intenciones de cada educador o grupo de educadores en su propio medio de practica” (Sauve,
2006, p. 93).

Un elemento sefialado por Garcia (2002), que se identifica en los textos de otros autores
que trabajan la tematica, es que la educacion ambiental formulada por las organismos

multilaterales y gobiernos carece de elementos que permitan que los actores adquieran
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conciencia de los vinculos existentes entre la “situacion ambiental de nuestro planeta y las
caracteristicas del sistema socioecondémico dominante” (p. 8) en consecuencia es necesario
promover que la educacion ambiental aborde en detalle las caracteristicas de la problematica,
integrando al analisis los diversos intereses sociales y las razones politicas que puedan estar
relacionados con los origenes y las soluciones de la misma.

Las corrientes de educacion ambiental contemporanea acenttan la necesidad de trabajar
las problematicas ambientales desde las realidades locales de las sociedades, sefialando la
potencialidad de la educacion ambiental como una intervencion politico-pedagogica que capacite
a los actores para recocer el valor de la naturaleza como un bien estético, moral, y como un
espacio que apoye a la construcciéon de una sociedad que asigne derechos ambientales
igualitarios a todos los actores sociales.

La educacion ambiental, segun las perspectivas contemporaneas, se debe constituir como
un espacio de relacion entre la sociedad y el ambiente para favorecer la formacién de una
ciudadania critica, lo que Gonzéles Gaudiano Ilama una ciudadania ambientalmente responsable,
que debe estar en capacidad de lograr las transformaciones ambientales deseadas a través de
cambios individuales, sociales, econdmicos y politicos que garanticen la conservacion y mejora
del ambiente. El autor hace un llamo a promover una sociedad que sea consciente “del medio
ambiente, se interese por él y por sus problemas conexos y que cuente con los conocimientos,
actitudes, motivacion y deseo necesarios para trabajar individualmente y colectivamente en la
busqueda a los problemas actuales y para prevenir los que pudieran aparecer en lo sucesivo”
(2001, p. 146).

4.3.2. El concepto de comunidad educativa. La Ley General de Educacion en Colombia
indica que la comunidad educativa estd conformada por estudiantes, educadores, padres de
familia o acudientes de los estudiantes, egresados, directivos, directivos docentes vy
administradores escolares.

La escuela vista como comunidad se convierte en un lugar publico de participacion que
debe dar lugar al aprendizaje pero también al desarrollo de las iniciativas humanas. “Los
estudiantes aprenden el discurso de la asociacion publica y de la responsabilidad social”
(Ordonez, 2002, p. 86).

Una comunidad es algo completo, que permite ofrecer la posibilidad de una vida

especifica para las personas que son miembros de ella. Algunos autores consideran que la
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construccion de sentidos individuales contribuye en la construccion de un sentido colectivo, de
tal manera que la comunidad educativa es una entidad social que promueve el sentido de
pertenencia, que ayuda en la formulacion participativa de propdsitos relacionados con el
desarrollo de las personas que la conforman y su calidad de vida.

Ahora bien el componente de base que da lugar a la comunidad es la accién o la practica.

Es asi como la accion social pone en marcha, en el interior de la escuela, relaciones para
la organizacién y la comunicacion que permite ver a las comunidades educativas como “lugares
democraticos dedicados a potenciar, de diversas formas, a la persona y la sociedad” (Ordoénez,
2002, p. 86).

4.3.3. Bases para el aprendizaje en educacion ambiental. Para que la educacion
cumpla todos sus objetivos se hace necesaria la revision cuidadosa de los procesos de
aprendizaje, mucho mas si se tiene en cuenta que la educacién trasciende los actos individuales,
que contribuyen en la realizacion de las personas, para convertirse en procesos colectivos que los
transforman en seres sociales.

Definimos el aprendizaje como la adquisicién de una conducta duradera a través de la
practica, esto supone que la educacion ambiental tiene el reto de lograr la transferencia de los
aprendizajes a favor del medio. En éste propdsito la UNESCO considera, en primer lugar como
finalidad educativa, el desarrollo de la actitud interrogativa, el pensamiento critico, la
creatividad, la curiosidad, la comprension, la responsabilidad y sensibilizacion frente al
ambiente; en segundo lugar, el desarrollo de una serie de procedimientos, caracteristicos de las
ciencias, como el dominio de la observacion, de la indagacion, de la toma de decisiones, de la
construccion de modelos explicativos y el uso de técnicas de comunicacién y documentacion.

También se relaciona el aprendizaje con dar sentido a las cosas y dar sentido al entorno
reconociendo los eventos que no encajan con la propia experiencia, tomando como base el
propio marco de referencia (Joldersma, 1998), dicho de otra manera, “hay aprendizajes llenos de
sentido personal y significado para quien lo hace. Por lo general, se trata de algo que esta
relacionado de una manera cercana con la situacion vital y los intereses, inquietudes y
preocupaciones de quien aprende” (Castafieda, Centeno, Lomeli, Lasso, & Nava, 2007, p. 40),
asi que el aprendizaje sélo tiene sentido si se aplica lo que se aprende. Ante esta afirmacion a

continuacion se describen los tipos de aprendizajes que sustentan esta idea.
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Aprendizaje significativo. Busca ampliar la capacidad del estudiante para comprender el
porqué de los contenidos y la aplicabilidad de los mismos a su realidad espacial y temporal.
Facilita la construccion de nuevos conocimientos a través de la apropiacion de las tematicas
estudiadas por medio de la experiencia y la posibilidad de relacionar nuevos conocimientos con
aprendizajes anteriores, de ahi que se elimine la memorizacion de contenidos carentes de
significado. El aprendizaje significativo dota de sentido practico a los contenidos tedricos que
aprende el estudiante haciéndolos aplicables a sus necesidades e intereses (Diaz, 2002).

Ausubel, psicélogo norteamericano, principal exponente del aprendizaje significativo,
plante6 que el aprendizaje debe superar la trasferencia de conocimientos de maestro a estudiante,
para ser un proceso cuyo propdsito sea modificar y ampliar conocimientos previos a través de la
creacion de relaciones integradoras con nuevos conocimientos, lo que daria origen a una
modificacion de la estructura cognitiva del individuo haciendo del aprendizaje un proceso
significativo, en tanto que este modelo favorece una mayor retencion, aprendizaje y
reaprendizaje de los contenidos (Marti & Onrubia, 2007).

Ausubel, enfatiza que el aprendizaje requiere de cuatro principios para ser considerado
significativo: diferenciacion progresista, reconciliacion integradora, organizacion secuencial y
consolidacién, razon por la cual es necesario estructurar los contenidos de los programas
académicos con base en esa estructura, procurando integrar a la experiencia la interaccion y
comunicacion entre individuos, ya que el lenguaje es el recurso que permite dar anclaje a los
contenidos previos y nuevos para dotarlos de significado (Rodriguez, 2004).

Aungue el aprendizaje significativo pareciera ser una estrategia pedagdgica de facil
comprensién, su aplicacion es compleja porque integrar este modelo a la construccién de
curriculos o planes académicos requiere de una comprension extensa de la teoria. Diversos
autores han retomado la propuesta de Ausubel y la han analizado desde otras perspectivas para
aportar a la comprension de la misma, siendo el aporte de Joseph Novak uno de los mas
destacados.

Joseph Novak (1996), retoma lo expuesto por Ausubel pero agrega al analisis un enfoque
humanista, complementando asi el enfoque cognitivo. Atribuye mas relevancia al rol del
individuo como sujeto que debe presentar interés en el aprendizaje para darle sentido a los

nuevos contenidos y superar asi el estado de la memorizacion. Novak enfatiza que los contenidos
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por si solos no llevan al aprendizaje significativo, independientemente de la forma como se
estructuren, si el estudiante no encuentra interés ni utilidad en la tematica.

El dialogo entre maestro y estudiante, y entre estudiantes, es la herramienta primordial
para un aprendizaje significativo exitoso. El proceso de aprendizaje esta estrechamente
relacionado con la interaccion entre individuos; debe ser una experiencia agradable para el
aprendiz en términos afectivos, pues si la experiencia es negativa el individuo perderéa el interés
por aprender los contenidos y el proceso no sera significativo.

Novak reconoce que en los procesos de aprendizaje, los aprendices presentan dificultad
para relacionar contenidos de diferentes areas o teméticas academicas. Esto resulta en una serie
de aprendizajes que no adquieren sentido porque no son integrados de forma adecuada a la
estructura cognitiva, dificultad que propone solventar a través del empleo de los mapas
conceptuales como una estrategia para encontrar relaciones entre contenidos y dar un orden a los
mismos (Novak & Cafas, 2006).

Fundamentalmente para que el proceso de aprendizaje lleve a la construccion de
conocimientos significativos se debe cumplir con dos condiciones: primero, que el individuo
muestre algin interés por la tematica para que esté dispuesto a dotar los contenidos de
significado, esto anima al estudiante a ser un sujeto activo en el proceso; segundo, que el
material o los contenidos impartidos sean potencialmente significativos, es decir, que los nuevos
contenidos puedan interactuar con el conocimiento previo y adquirir significado para la realidad
del estudiante (Rodriguez, Moreia, Caballero, & Greca, 2008).

Cabe destacar, que el aprendizaje significativo refiere a la coherencia de los contenidos
previos y nuevos, y a su articulacion como insumo para suplir necesidades o solucionar
problematicas. El atributo de significancia no debe ser confundido con un enfoque motivacional,
pues si bien es importante motivar el interés del aprendiz, la significancia en este enfoque se
soporta en la relacién no arbitraria del aprendizaje; por lo cual el estudiante integra a su
estructura cognitiva los nuevos contenidos de forma tal que ostentan un enfoque funcional. La
capacidad de construccion y adaptacion de los nuevos contenidos permite al individuo
relacionarlos con los contenidos previos para asi adaptarlos a su realidad y contexto (Méndez,
2006).
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El aprendizaje significativo supone un reto pedagdgico en razon a que el objetivo es
lograr un aprendizaje comprensivo y profundo de los temas para que el estudiante pueda
identificar aspectos convergentes y divergentes de los contenidos (Zabala, 1999).

Este enfoque es primordial para la educacién ambiental pues debe responder a intereses y
necesidades puntuales en cada contexto, y asignar un caracter integrador e interdisciplinario,
elementos presentes en la teoria de Ausubel y los aportes de Novak.

Aprendizaje colaborativo. La educacion ambiental ha modelado y adaptado sus procesos
pedagogicos a las realidades y necesidades de los individuos y su entorno. Dada la necesidad de
dotar a los estudiantes de habilidades y herramientas necesarias para responder activamente a
problematicas ambientales, se identifica el aprendizaje colaborativo como un componente
pedagdgico neuralgico que debe estar presente en el desarrollo de una estrategia educativa.

El aprendizaje colaborativo se basa en la premisa que el ser humano es un individuo
social y parte de su desarrollo estd atado a la interaccién con otros. El proceso de analisis y
apropiacion de nuevos contenidos se facilita cuando hay relacion con otros individuos, pues esto
permite compartir necesidades e intereses, asi como permite la discusion y el debate para llegar a
consensos y acuerdos (Zafiartu, 2003).

El aprendizaje colaborativo se construye bajo diversos postulados, por un lado los
postulados de Piaget quien plantea que el aprendizaje y el desarrollo de habilidades es el
resultado de la construccidon social; o posturas como la de Vigotsky quien plantea que el
aprendizaje colaborativo se da gracias a que los conflictos generados entre diversos actores
obliga al desarrollo de nuevos contenidos y conocimientos. “La inclusion de los procesos
colaborativos en la educacion no es algo nuevo, pues es una corriente cuyo origen data de la
década de los cuarenta, aunque es en los afios setenta cuando cobra especial relevancia debido a
las ventajas que ofrece en términos académicos, sociales y psicologicos” (Guitert & Pérez, 2013,
p. 3).

Otros autores como Dillenbourg, citado por Coll & Monereo, (2008, p. 234),
complementan lo expuesto por Piaget y Vigotsky, al exponer que “el aprendizaje colaborativo
puede ser abordado desde perspectivas diferentes con base en el nimero de variables que se
consideran”, en otras palabras el aprendizaje colaborativo no solo depende de las necesidades de
los individuos, sino de otras caracteristicas. Es en éste sentido que Dillenbourg propone tres

paradigmas: el paradigma de efecto, el de las condiciones y el de la interaccion.
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El paradigma del efecto parte del supuesto que la organizacion cooperativa en el aula
lleva a un mayor rendimiento por parte de los estudiantes. El paradigma de las condiciones
plantea que la mejoria en los resultados de las actividades colaborativas en el aula no es
consecuencia de poner a trabajar en conjunto a los estudiantes o las personas, sino que esta sujeto
a caracteristicas del grupo de trabajo y el entorno del trabajo, como lo son la heterogeneidad,
género o edad, entre otros; factores que facilitan el dialogo, y las relaciones necesarias para
generar nuevos conocimientos. Finalmente el paradigma de la interaccién retoma el segundo
paradigma y se enfoca en identificar las caracteristicas y condiciones que debe tener el trabajo
colaborativo para que dé los resultados esperados, por lo que facilita que los actores puedan
interactuar y llegar a nuevas conocimientos, lo que se refleja en la mejora de los procesos de
aprendizaje. (Coll & Monereo, 2008).

El aprendizaje cooperativo es un modelo que no requiere de un entorno social especifico,
al ser una metodologia que emplea el didlogo y negociacion entre los participantes como medio
para la construccién, analisis y apropiacion del conocimiento, utiliza nuevos ambientes con
potencial académico, eliminando la necesidad de un ambiente tradicional, como un salon de
clases. Lo anterior amplia las posibilidades de la educacion ambiental al recurrir a nuevos
espacios académicos en los cuales los estudiantes puedan beneficiarse de la interaccién con otros
individuos y con el entorno objeto de estudio (Murga, Novo, Melendro, & Bautista, 2008).

El aprendizaje colaborativo permite construir vinculos entre los contenidos y el proyecto
de vida de los individuos, pues el aprendizaje colaborativo rompe con los “receptores repetitivos,
superando los tradicionales habitos de memorizacién utilitaria, para promover procesos
dial6gicos que conduzcan a la confrontacion de multiples perspectivas y a la negociacion propias
de la dinamicidad de todo aprendizaje que conduzca al desarrollo” (Calzadilla, 2002, p. 4), lo
que facilita la motivacion al estudiante porque se satisface su necesidad, pero a la vez se dota de
herramientas que le generan sentimientos de adhesion social y evita que el trabajo, en conjunto
con otras personas, resulte en discusiones o conflictos, pues el trabajo colaborativo genera
competitividad entre actores pero con un objetivo elegido de comdn acuerdo por todos los
participantes.

Independientemente al medio o espacio en el cual se desarrollan los procesos de
aprendizaje colaborativo, es importante que el proceso de aprendizaje propenda por crear las

condiciones para que este sea efectivo. El analisis de las tematicas deben conducir a los
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estudiantes a definir la problematica y los objetivos de aprendizaje, trabajando en la escucha
activa y en la habilidad para hacer de los conceptos tedricos un insumo aplicable para la realidad
de los participantes (Collazos, Guerrero, & Vergara, 2002). Los mencionados no solo son
pertinentes para una estrategia pedagogica de educacién ambiental, sino que se constituyen como
habilidades deseables para el desarrollo del estudiante y su aporte a la sociedad.

Aprendizaje participativo. En el aprendizaje participativo se resalta la importancia de la
accion. El alumno escucha activamente, opina, pregunta, sugiere, propone, decide, actua, busca,
expresa sus ideas y sus inquietudes. Es un sujeto activo que inicia, transforma y toma parte de la
experiencia.

Se trata de un aprendizaje que da mucha importancia a la experiencia presente al
considerar que es donde existen mas elementos que dan sentido y dinamismo a los procesos de
aprendizaje, consecuentemente, los contenidos para el aprendizaje se eligen desde situaciones
concretas y problemas reales, se eligen desde la cotidianidad sin importar su complejidad o
sencillez.

“Lo participativo resalta la importancia de... hacer y experimentar a partir de la
problematica del contexto propio... principalmente, en las necesidades especificas de la persona
y de la comunidad a la que ésta pertenece” (Castafieda, Centeno, Lomeli, Lasso, & Nava, 2007,
p. 35).

Estos autores utilizan la expresion aprendizaje auto-dirigido en el mismo sentido que
aprendizaje participativo ya que consideran que la persona que aprende, participa en su proceso
de aprendizaje en forma consciente y activa al establecer qué aprendera, como, cuando y a través
de cudles ayudas; ademés define como evaluara los resultados obtenidos, en concordancia con
sus intereses, valores, capacidades y competencias. Esta capacidad de dirigir el propio
aprendizaje es una caracteristica fundamental de ser persona al decidir, elegir, actuar y
responsabilizarse de las propias acciones.

Esta es quizads la ruta para las transformaciones colectivas, la que parte de tomar
conciencia sobre los propios aprendizajes y la finalidad de lo aprendido, lo que nos obliga a fijar
la atencion en aspectos del proceso que muchas veces no son tenidos en cuenta:

Cuando se considera al proceso como algo también importante, se busca propiciar el

desarrollo de las capacidades personales para observar, buscar, razonar, descubrir,

generar y evaluar situaciones, respuestas, conocimientos, soluciones y resultados. Se
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pretende saber y conocer como ocurre el proceso del aprendizaje para poder dirigirlo y

para poder aprovechar las distintas oportunidades disponibles no sélo en la escuela sino

en las diversas circunstancias de nuestra vida (Universidad de Oriente, 2014, p. 9).

Este enfoque educativo promueve el aprendizaje significativo. Como ya se menciond, lo
que se aprende adquiere un sentido especial, trascendental y de valor para una persona y puede
ser asimilado, integrado y relacionado con otras experiencias y conocimientos. Es el resultado de
las interacciones de los conocimientos previos y los conocimientos nuevos y de su adaptacion al
contexto. Lo que se ha aprendido toma sentido y razén de ser, se caracteriza por haber surgido de
una interrelacion con lo que le rodea al individuo, de tal manera que sélo puede darse en la
practica. Lo que se aprende se considera Util por su relacién con los intereses y necesidades
personales; al participar el aprendizaje humano va mas alla de un simple cambio de conducta,
conduce a un cambio en el significado de la experiencia (Hernandez, 2011).

Este enfoque resulta esencial en educacién ambiental porque resalta la importancia de la
participacion activa de los alumnos en el proceso educativo.

Aprendizaje experiencial. Ofrece una oportunidad Unica para conectar la teoria con la
practica y crear espacios para construir aprendizajes significativos desde la exploracion y
experimentacion, “cuando un alumno se enfrenta a una situacion real, se consolida en €l un
aprendizaje significativo, contextualizado, transferible y funcional y se fomenta su capacidad de
aplicar lo aprendido” (Romero, 2010, p. 90). Ya Dewey desde muchos afios atras habia
reivindicado el potencial de la experiencia para promover conocimiento, entendiendo que los
individuos aprenden, cuando encuentran significado en su interaccion con el medio.

El educador tiene un rol destacado como orientador y dinamizador en este proceso, “ha
de seleccionar un contexto que aporte una experiencia rica en estimulos de aprendizaje y ha de
incentivar la curiosidad y el interés del aprendiz, favoreciendo su capacidad de reflexion, de
conceptualizacion y de aplicacion del conocimiento” (Romero, 2010, p. 4). El entorno que crea
el educador también debe facilitar que los aprendices entiendan claramente los objetivos del
aprendizaje, en este sentido y como ya se habia mencionado antes, los aprendizajes significativos
se generan cuando el facilitador vincula la informacion nueva con la que el aprendiz ya posee,
reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en este proceso. La estructura de los
conocimientos previos, condiciona los nuevos conocimientos y experiencias, y éstos, a su vez,

modifican y reestructuran los anteriores, es asi como el aprendizaje significativo facilita la
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transferencia de conocimientos a nuevas situaciones en contextos reales, planteamientos
presentes en los postulados de Ausubel y Novak.

En el aprendizaje experiencial se asume que el conocimiento se crea a traves de la
transformacion provocada por la experiencia por lo que se define como “la generacion de una
teoria de accion a partir de la propia experiencia, continuamente modificada para mejorar su
eficacia” (Tecnoldgico de Monterrey, 2010). Esta institucion a su vez considera que este proceso
de aprendizaje requiere: definir una accion basada en una teoria de causa — efecto, evaluar el
resultado o consecuencia de esta accién, reflexionar sobre el grado de efectividad de las acciones
y reformular la teoria para implementar acciones con base en esa reformulacion.

El aprendizaje experiencial se constituye en un elemento diferenciador en educacion
ambiental, mucho méas cuando este proceso formativo busca la solucion integral de los problemas
ambientales al dar un salto desde los espacios de reflexion hacia la accion para generar cambios
de actitud favorables ante el medio ambiente.

4.3.4. Los centros de interés como estrategia pedagdgica. Esta metodologia facilita la
posibilidad de impartir contenidos, adaptandolos al contexto y entorno de las instituciones
educativas; asi como a los intereses y necesidades de los participantes.

Los centros de interés son el resultado:

De un conjunto de criticas que justifican la necesidad de un cambio en la manera de

ensefiar y de aprender en la escuela. Algunas de las mas conocidas son... la mecanizacion

del saber... el uso de metodologias poco respetuosas con los intereses de los nifios... la
ausencia de la actividad reflexiva, el estilo marcadamente individualista de la tarea

escolar, y la evaluacion centrada en los resultados sin tener en cuenta los procesos. A

partir de estos argumentos, se reivindican intervenciones escolares atentas a la naturaleza

del nifio, que potencien su capacidad espontanea para aprender y conocer y que
aprovechen la relacion entre iguales como motor de aprendizaje. Asi desde sensibilidades
variadas se insiste en la conveniencia de incorporar los problemas reales a la escuela, para
favorecer que los alumnos afronten contenidos relevantes, entendiendo que s6lo aquellas
cuestiones que resulten interesantes y motivadoras pueden generar conocimientos.
Asimismo se reclama el uso de metodologias flexibles que permitan procesos de

observacion, de experimentacion y de reflexion (Martin, 2013, p.11).
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Los centros de interés se enmarcan en el movimiento de la Escuela Nueva, movimiento
que surgid en el siglo XIX, cuya principal caracteristica es el aprendizaje por medio de la
experimentacion y la aproximacion directa con los contenidos —aprender haciendo-, dando
especial valor a la actividad espontanea de los nifios. Algunos de los autores méas sobresalientes
de este movimiento son, Ovide Decroly, Maria Montessori y John Dewey.

Decroly y Montessori, desarrollaron sus métodos con enfoques distintos, pero a partir de
la educacion en primera infancia (Narvéez, 2006) (Mooney, 2000).

Del método Montessori sobresale la importancia que se da a la autoeducacion. El
aprendizaje del nifio debe ser el resultado de hacer las cosas por si mismo, el rol del adulto o
maestro es guiar el proceso de aprendizaje a través de la preparacion de espacios de ensefianza,
evitando la transmision directa de conocimientos e incentivando la curiosidad del nifio para que
seleccione aquello que le interese y lo motive, lo que se conoce como el principio de libertad
(Montessori, 1912).

Ovide Decroly plantea una propuesta similar a la de Maria Montessori. La diferencia
entre ambos modelos radica en el enfoque globalizador que Decroly integra a su propuesta. La
globalizacion, aplicada a la educacion, se evidencia en la percepcion que los nifios tienen del
entorno como un todo, por lo cual es desacertado ensefiar contenidos de forma aislada, es decir,
la percepcion de la realidad y del entorno en los nifios responde a un modelo de conjuntos, por lo
cual el aprendizaje, hasta los seis o0 siete afios de edad, se facilita cuando se explican los
elementos a través de la logica que adquieren cuando operan como un todo (Requena & Sainz,
1994).

La propuesta de Decroly, habla de un modelo educativo que propone cambiar la
estructura del plan de estudios, de forma que no se estudien los temas de forma separada al
integrar los contenidos a los intereses de los estudiantes para que adquieran significado y sentido
(Decroly, 1939). De modo que la propuesta pedagdgica de los centros de interés tiene por objeto
crear o ampliar el conocimiento de una tematica determinada, que se sustenta en la realidad de
los participantes y evita el abordaje de tematicas desligadas de su entorno a través de un
elemento atractivo para los estudiantes.

Las actividades de los centros de interés se desarrollan a través de la observacion, la
asociacion y la expresion. La observacion facilita el reconocimiento de las cualidades del objeto

o0 tema de estudio al tener una aproximacion directa o mediada por la experiencia, condicion, que
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a través de la asociacién, permite la creacion de relaciones y vinculos entre los conocimientos
previos; esta dindmica da paso al establecimiento de relaciones de causa y efecto, convergencias
y/o divergencias. Finalmente, la expresion permite al nifio exponer los nuevos conocimientos
adquiridos, lo que permitira validar, refutar o afianzar el conocimiento (Requena & Sainz, 1994).

Segun Decroly (1939), para que los centros de interés tengan el resultado esperado en
términos de aprendizaje, es fundamental que el disefio de las actividades permita que cada uno de
los participantes tenga la posibilidad de elegir libremente aquellos aspectos que le resulten mas
interesantes para observar, por lo cual se debe evitar estandarizar las actividades del centro de
interés, pues estas deben ser lo suficientemente diversas para que el participante elija aquella que
mas se adapte a sus intereses. Es maxima para Decroly que el guia o docente defina las
actividades partiendo de las necesidades de los participantes, ya que de estas surgen los intereses
mas profundos, lo que garantiza que la actividad tenga significancia y sentido para el estudiante
(Estupifian, 2012).

Decroly, a diferencia de Montessori, sostiene que el analisis, es una etapa a la que los
nifios llegan en edades superiores a través de la comprension del todo, para posteriormente
comprender las partes, por lo cual la educacion de los infantes debe estar mediada por la
percepcion del entorno propia de la edad, lo que aplicado a nifios resulta en intereses
relacionados con las necesidades fundamentales o basicas las cuales clasifica en cuatro tipos: la
necesidad de alimentarse, la necesidad de luchar contra la intemperie, la necesidad de defenderse
contra los peligros y la necesidad de accidn o trabajo solidario. Por lo anterior un centro de
interés, mas que ser un medio para analizar la realidad, debe responder a las expectativas de los
participantes, es decir, debe formar para la vida, lo que se sintetiza en una escuela por la vida,
para la vida (Iglesias & Sanchez, 2007).

John Dewey complementd lo propuesto por Decroly. Retomo el concepto de interés, no
solo como la expresion maxima de las necesidades de un individuo, sino como motor de
aprendizaje; como la fuerza impulsora de los procesos educativos en todas las etapas del
desarrollo de la persona.

Los centros de interés se fundamentan en la educabilidad del estudiante, entendida como
la posibilidad de alterar y modificar un conocimiento de forma independiente y acorde a los

conocimientos propios y previos, por lo cual es indispensable considerar el aporte personal que
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cada individuo puede integrar a la experiencia cuando se respeta la individualidad y se da
libertad a los participantes para abordar el tema (Garcia & Garcia, 2001).

Aunque los centros de interés fueron originalmente disefiados para trabajar con infantes,
es una metodologia susceptible de ser ajustada y modificada para emplearse con participantes de
diversas edades, siempre que se conserve su esencia y se priorice un modelo en el que los
participantes cuenten con la libertad de abordar los contenidos desde sus intereses, a través de la
observacion, la asociacion, la expresion y la experimentacion.

La infancia, la juventud y la vida adulta se hallan todas en el mismo nivel educativo, en el

sentido de que lo que realmente se aprende en todos y cada uno de los estadios de la

experiencia constituyen el valor de esa experiencia y en el sentido de que la funcidn
principal de la vida en cada punto es hacer que el vivir asi contribuya a un

enriquecimiento de su propio sentido perceptible (Narvéez, 2006, p. 5).

El elemento esencial en la propuesta pedagdgica de los centros de interés, enfoca su
analisis en el deseo del ser humano de evitar aquellas areas que identifica como aburridas,
carentes de interés, por lo que el foco de la propuesta consiste en permitir al educando encontrar
valor a través del dialogo y las actividades.

Las actividades pedagogicas deben buscar la utilidad de los contenidos estudiados y la
posibilidad de aplicarlos y aprender del proceso al utilizar los conocimientos ante una
problematica determinada (Polo, 2006).

La metodologia para desarrollar un centro de interés, no sugiere una secuencia
preestablecida de acciones 0 un proceso enumerado que garantice el éxito de su implementacion.
Es importante resaltar que los centros de interés se basan en la observacion y la experimentacion
directa con el objeto de estudio, por lo cual esto debe ser un elemento permanente, de forma que
el estudiante sea quien elija, decida, observe, asocie, exprese y cuestione el tema de estudio;
eliminando al maestro como Unico responsable de elegir los contenidos, situacion que de
presentarse contrariaria la naturaleza del método al limitar el actuar del estudiante al rol de un
actor pasivo. En el modelo propuesto por Decroly se elimina el actuar del profesor como fuente
de conocimiento, para hacer de este un guia que supervisa y dirige las actividades disefiadas,
apoyando el proceso de construccion de conocimiento de los participantes (Del Pozo, 2007).

Decroly sugiere que los grupos de trabajo deben ser reducidos y conformados por

integrantes de ambos géneros; las &reas de estudio deben proveer las herramientas necesarias
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para que los estudiantes puedan analizar una situacion determinada desde su individualidad, pero
guiados por un grupo de profesionales que aseguren el orden de la actividad sin interferir en el
proceso del estudiante. La funcion del profesor es instruir al participante evitando guiarlo a
conclusiones que no sean resultado de su experiencia. Decroly también sugiere que se integre a
la experiencia espacios en los cuales los estudiantes deban presentar el resultado de la actividad,
preferiblemente a través de métodos orales o conferencias, de esta manera comparan y validan
sus resultados con otros compafieros, lo que permite también satisfacer sus necesidades de
relacionamiento.

Oscar Zapata en el texto Juego y Aprendizaje Escolar (1989), indica que el estudiante
debe ser el punto de partida del método, por lo cual el primer paso es concertar con los
participantes que el tema a estudiar sea de interés para el grupo. Una vez acordado este aspecto,
cada uno de los participantes tiene libertad de elegir desde sus intereses la forma de abordarlo.
Esto estd en concordancia con el modelo globalista presentado por Decroly que indica que la
ensefianza debe partir del todo —sincrético- para llegar a lo particular —sintético-.

Una vez electo el tema, se deben abordar los contenidos, en primer lugar, desde un punto
de vista que permita evaluar las ventajas de lo estudiado para el participante como individuo, en
segundo lugar, evaluar los inconvenientes y problemas de no aprender y finalmente identificar el
impacto general o social de lo aprendido. Esto permite integrar los contenidos a los
conocimientos previos y dotarlos de sentido para la realidad del estudiante.

Segun Zapata (1989), la forma de abordar los contenidos por medio de los centros de
interés puede ser directa o indirecta y esto es un factor a tener en cuenta en el momento de
desarrollar las actividades. La aproximacion directa se realiza a traves de la experiencia
inmediata, del uso de los sentidos; la aproximacién indirecta se hace a través de recuerdos
personales 0 acceso a documentos o informacidn sobre sucesos previos o hechos pasados a los
cuales no tengan acceso usualmente los participantes.

Las actividades a desarrollar en los centros de interés, como ya se menciond, deben
seguir una secuencia de observacion, asociacion y expresion para que los nuevos aprendizajes
sean apropiados por los estudiantes.

La justificacion de este proceso la presenta Zabala (2005) al exponer que, para Decroly
quien desarrollo su trabajo a partir de los procesos de aprendizaje de nifios con necesidades

especiales, era importante respetar las diferencias individuales de los educandos, apoyar su
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proceso de aprendizaje sin estandarizar la ensefianza debido a que cada nifio tiene tiempos de
maduracion y desarrollo diferentes. Este respeto a la individualidad de los estudiantes es lo que
justifica que se impartan tematicas a partir de los contenidos que cada uno de ellos identifique
como interesante, ya que el interés sera también el motivador del proceso y hard de este una
experiencia gratificante, evitando la segregacion y la divisién de estudiantes, buscando por el
contrario, que la interaccion de diversos intereses y necesidades aporte a la construccion de seres
sociales conscientes de su responsabilidad en la colectividad.

Los centros de interés se caracterizan por ser poco considerados debido a que requieren
el rompimiento del andamiaje curricular tradicional y la estructura pre-programada de un curso.
Sin embargo, autores como Garcia Gonzalez (1997) y Garcia & Nando (2000), citados por
Moncada & Romero (2008), plantean la importancia de tomarlos en cuenta en la formulacién de
Unidades Didacticas Ambientales y Proyectos de Aprendizaje en la educacion ambiental, a fin de
dar a lo que se ensefia pertinencia cultural y relacién con la cotidianidad.

Es esencial que las herramientas pedagdgicas empleadas en educacion ambiental
permitan a los educandos y participantes abordar los temas desde sus intereses y que estas sean
atiles para solventar sus necesidades, de esta forma se fortalece el postulado de proponer
estrategias educativas con un enfoque transversal, inclusivo e interdisciplinario, cuyo campo de
accion trascienda los limites de las instituciones educativas (Novo, 2003).

Podria decirse que una praxis educativa con sentido y pertinencia social debe responder a

las demandas y exigencias del contexto en el que se desarrolla. Asimismo, debe concebir

al estudiante como un ser activo que construye su aprendizaje de manera colectiva, a

partir de sus caracteristicas personales y con miras a que lo aprendido le sea util para

intervenir su realidad y realizar los cambios que las sociedades requieren. (Moncada &

Romero, 2008, p. 290).

Las estrategias educativas que se disefien deben facilitar la comprension de la realidad desde
modelos que abandonen el aula y pongan en contacto a los estudiantes con el entorno, asi pueden
afrontar y resolver problematicas cotidianas. Si bien en el &ambito colombiano, la educacion por
medio de centros de interés es una estrategia poco empleada fuera de la educacién preescolar,

estos se constituyen en una herramienta a explorar para la educacién en general.
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4.4. Marco Contextual

El primer paso para abordar una problematica ambiental es reconocer la identidad de la
zona de estudio (Wilches-Chaux, 2006). El caso revisado en esta investigacion se vincula con un
territorio que ha sido signo de contaminacion y problemas de inundacion en los Gltimos afos,
ademaés de ser una de las zonas mas importantes para el desarrollo econémico y social del pais, la
cuenca del rio Bogota. Para describir este entorno se definen en forma previa los siguientes
conceptos:

Ecosistema. En su definicion més basica, es un conjunto formado por la comunidad méas
el medio en el que se desarrolla (Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Argentina,
2007), es asi como el ecosistema encierra al conjunto de especies vivas (biocenosis) que habitan
en determinada area (biotopo), relacionandose entre si y con el ambiente. En el ecosistema se
considera ademas de las especies, las condiciones particulares del medio como el clima, la
geologia del entorno y la presencia de minerales o sustancias quimicas (Corvalén, Hales & Mc
Michael, 2005).

El ecosistema ostenta una organizacion en la cual destaca la imposibilidad de un
organismo de subsistir por si solo, lo que obliga a que se desarrollen relaciones entre organismos
de diversas especies y entre los organismos de la misma especie (Parques Nacionales de
Colombia, 2012).

Provincia. El diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua la define como
cada una de las grandes divisiones de un territorio o Estado, sujeta por lo comin a una autoridad
administrativa. En Colombia las leyes definen sus estatutos basicos y fijan su régimen
administrativo para el cumplimiento de las funciones que les deleguen entidades nacionales o
departamentales y que les asignen otras leyes y los municipios que las integran (Constitucion
Politica de Colombia, 1991).

Municipio. Segun el Articulo 311 de la Constitucion Politica de Colombia, es la entidad
fundamental de la division politico-administrativa del Estado. Es decir, es la asociacion natural y
legal de todas las personas que residen en un territorio al que se extiende la accién administrativa
de un alcalde y un concejo, por la necesidad de cumplir fines de bien propio y comdn. Su
conformacidn es mixta, rural y urbana, y entre sus fines principales estan: proteger la vida, honra
y bienes de los asociados; cuidar las aguas; velar por el abastecimiento de alimentos; vigilar y

controlar los precios; prestar servicios publicos; atender el aseo de calles; mantener los bosques;
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repartir tierras; velar por la salud, educacion y las buenas costumbres de los asociados; construir
viviendas, y administrar correctamente los recursos.

Cuenca Alta. De acuerdo con Jiménez (2005), se define como cuenca alta o cabecera de
la cuenca hidrogréfica a la parte mas alta de la misma; en esta region se da la mayor captacion
del agua de lluvias. Ayuda con la regulacién y suministro de agua durante el resto del afio a otras
partes del rio. Todas las acciones que se hagan en esta parte de la cuenca, ya sean buenas o
malas, tendran sus repercusiones en las cuencas siguientes.

Area de Influencia. Aunque el concepto es comln en el manejo de problemas
ambientales, es un concepto dificil de abordar en la préctica, al depender de la interpretacion y
extension que se defina para el concepto, en el marco de cada situacion ambiental que se
enfrenta, (Secretaria del Medio Ambiente y Recursos Naturales de México, 2007). Ahora bien el
area de influencia corresponde a la zona que recibird los impactos negativos y positivos de una
intervencion, o, desde una vision optimista, delimita la zona geogréfica donde un proyecto puede
constituirse en una solucion real a un problema determinado.

4.4.1. Ubicacion geografica y contexto ambiental del proyecto. El rio Bogota nace en
el paramo de Guacheneque y atraviesa, central y diagonalmente, el departamento de
Cundinamarca en sentido noreste-suroeste. Su curso en la sabana es de suave pendiente, lento y
favorece las inundaciones. Recibe como afluentes principales, por su margen derecha, los rios:
Checua-Barandillas, Rio Frio, Chicu, Subachoque-Balsillas. Por la margen izquierda, los rios
Tejar, Sisga, Siecha, Teusaca, Juan Amarillo, Fucha, Tunjuelo y Mufa (Sociedad Geografica
Colombiana & Gobernacion de Cundinamarca, 2000).

Segun datos de la Corporacion Auténoma Regional de Cundinamarca para 2006 la
poblacion total asentada en la cuenca del rio Bogota se estimaba en 8.634.100 habitantes que
correspondian al 20.9% de la poblacion del pais, la mayor concentracién aun se ubica en la
ciudad de Bogota. Esta situacion se traduce en una sobrepresion sobre los bienes y servicios
disponibles en el territorio.

La cuenca alta del rio Bogota comprende desde el nacimiento hasta el sitio conocido
como el puente de La Virgen en Cota. En un recorrido de 170 kilémetros recorre18 municipios:
Villapinzdn, Choconta, Suesca, Sesquilé, Gachancipa, Tocancipa, Zipaquira, Cajica, Sopd, Chia,

Cota, Nemocén, La Calera, Cogua, Guatavita, Guasca, Tabio, y Tenjo (CAR, 2006).
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Once de estos municipios componen la provincia de Sabana Centro, denominada asi por
su localizacién en el departamento de Cundinamarca. Esta provincia logro aprovechar el vasto
territorio de pastos que tiene, esto le ha permitido ser lider en el desarrollo de los sectores
ganadero, floricultor, papicultor y primer productor lechero del departamento. Por otro lado, su
gran poblacion y la conurbacion con la ciudad de Bogota repercuten en el aumento de la
demanda del suelo para vivienda y, por ende, en la sobreexplotacion minera de grandes
voliumenes de materiales para la construccion, los cuales ocasionan deterioro acelerado del
medio ambiente.

La cercania geogréafica con Bogotd beneficia a la provincia Sabana Centro de los
servicios que aquélla provee, como: transporte, servicios publicos, empleo, salud, educacion,
entre otros. Este factor, sumado a los esfuerzos de las administraciones municipales, repercutid
favorablemente en posicionar a Sabana Centro como la provincia de Cundinamarca con menor
porcentaje de personas con necesidades bésicas insatisfechas. Sin embargo, se evidencian
problemas de déficit y calidad de la vivienda en las zonas rurales y barrios ilegales, falta de
cobertura de los servicios urbanos basicos, alta contaminacion de las fuentes hidricas y
atmosfeéricas, la ausencia de una imagen o marca de provincia para atraer turismo e inversion
(Cémara de Comercio de Bogota, 2008).

El rio Bogota y su zona de influencia enfrentan grandes problemas ambientales, resultado
de las actividades agricolas, industriales, la explotacion de recursos naturales, el turismo y la
falta de planeacion de las nuevas zonas residenciales. Desde su cabecera recibe aguas residuales
domésticas de municipios que aln no cuentan con sistemas de tratamiento o depuracién. Los
municipios que mas aportan residuos contaminantes al rio son Villapinzén y Tocancipd; el
primero, por ser centro nacional de curtiembres y el segundo por ser capital industrial de
Colombia. Los desechos de las curtiembres pueden contener entre otros: pelo, pedazos de piel y
carne, sangre, estiércol, sales, sal comun, sales de cromo y sulfuros entre otros; estos generan
grandes cambios en la estabilidad bioldgica y quimica de los cuerpos de agua (Comision
Nacional del Medio Ambiente, 1999).

Otro foco de contaminacion es el manejo irregular de los residuos sélidos, por lo que en
algunos tramos del rio es comun encontrar amontonamientos y en algunas ocasiones desechos de
construccion. Otro problema son las edificaciones sobre la ronda del rio, lo que genera

problemas ambientales y sociales.
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Estos factores causan que la calidad del agua del rio se afecte, lo que compromete su uso
y genera sobrecostos en el proceso de potabilizacion. Las poblaciones que no tienen plantas para
éste proceso pueden ver comprometido el abastecimiento de agua potable.

El caso de estudio de ésta investigacion se ejecutd en Tocancipd. Este municipio por su
naturaleza industrial recibe grandes empresas nacionales e internacionales que buscan tener
centros de produccion y logistica en este sector. En su jurisdiccion se encuentra la planta de
tratamiento de agua potable Tibitoc, que administra la Empresa de Acueducto y Alcantarillado
de Bogotd, quienes en conjunto con la Corporacion Autonoma Regional adelantan programas de
educacion ambiental, condicion favorable para la generacion de alianzas, el desarrollo de
propuestas pedagdgicas, la validacion y construccion de nuevas dinamicas de ensefianza que,
desde escenarios distintos, fortalezcan la gestion y calidad educativa para la transformacion de
saberes, instituciones y comunidades.

Este municipio esta conectado a Bogota y Cundinamarca por el sistema vial de conexion
distrital, con la autopista Bogota-Tunja, y la ruta Zipaquira - Bricefio (CaAmara de Comercio de
Bogota, 2008). Tiene una extension total de 73,51 Km2, de la cual 0.62 km pertenecen al sector
urbano y el 72.89 km pertenecen al sector rural (Alcaldia de Tocancipa, 2014). Segun datos de
2013 de la Alcaldia municipal, Tocancipa esta conformada por un centro en el que habitan
13.015 personas Yy seis veredas con més del19.000 habitantes. Mas del 30% de su poblacion es
menor de 14 afios. Informacion obtenida del Directorio Unico de Establecimientos Educativos
del Ministerio de Educacién Nacional indica que para 2015 el municipio cuenta con tres
instituciones educativas oficiales en la zona urbana que a su vez hacen presencia en zonas rurales

a través de 14 sedes. A esta oferta educativa se suman siete instituciones no oficiales.

5. Presentacién del Caso de Estudio

La Universidad de La Sabana en alianza con la Alcaldia de Tocancipa, en el marco del
Convenio No. 018 de 2012 desarrollo el proyecto “Una Experiencia Pedagdgica Ambiental en
Tocancipa” que tuvo como objetivo el fortalecimiento de los procesos educativos de formacion
ambiental en ocho instituciones educativas del municipio. El proyecto se cumplié en dos etapas,
la primera de ellas realizada entre los meses de febrero y junio y la segunda entre los meses de
julio y noviembre de 2013.
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La Universidad de La Sabana propuso como estrategia educativa la utilizacion de centros
de interés que se desarrollarian a través de tres talleres con estudiantes, un taller para docentes y
uno para padres de familia. El plan de trabajo inicial tuvo inconvenientes pues hubo
incumplimiento en las obligaciones acordadas con las instituciones educativas y sus
coordinadores. Esto influyd negativamente en la apropiacion del proyecto por parte de los
participantes lo que se vio reflejado en la escasa colaboracion de los docentes, bajo compromiso
de los estudiantes y un pobre resultado ante el aprendizaje.

El equipo responsable de implementar la propuesta, conformado por un profesor y
estudiantes del Programa de Pedagogia Infantil de la Universidad, reestructuré el trabajo
inicialmente propuesto para dar continuidad a la primera etapa con el desarrollo de talleres que
buscaron fortalecer los PRAE y consolidar los grupos ecoldgicos en cada institucion.

Los responsables de la estrategia definieron un centro de interés llamativo para los
estudiantes, que sirviera como insumo didactico para la ensefianza de temaéticas relacionadas con
los conceptos de sostenibilidad. Se propuso el cuidado, proteccion y conservacion de un arbol.
Los grupos ecoldgicos en cada institucion se dividieron en cinco pequefios grupos, a quienes se
les asign6 una dimension del desarrollo sostenible: politica, cultural, social, ambiental y
econdmica, para que desde cada una de esas perspectivas realizaran un analisis a partir de
preguntas orientadoras formuladas por el equipo coordinador del proyecto.

Las discusiones y consultas de los estudiantes se registraron en albumes, en un blog y en
el sitio https://www.facebook.com/esolnaciente.enambiente, lo que incentivd la escritura y
permitié el intercambio de experiencias, documentos y otros productos académicos.

Como resultado de este trabajo colaborativo las instituciones educativas hicieron uso de
instrumentos de comunicacién diferentes, diligenciaron un diario de experiencias y dieron
solidez al grupo ecoldgico de la institucion. Sin embargo esta primera etapa enfrentd una
dificultad adicional ya que el centro de interes seleccionado si bien permitié observar cambios
significativos en el corto plazo, no permitio la observacion de otros cambios en el mediano
plazo; los estudiantes perdieron el interés y la estrategia educativa no prospero.

Para la segunda etapa el equipo responsable del proyecto cambid el centro de interés a un
acuario en razon a que se considerd que estos facilitarian la observacion de cambios con mayor
rapidez y generarian mayor motivacion en los estudiantes. Se simplificé la estrategia por lo que

en cada colegio se realiz6 un taller con padres de familia y se desarrollaron solo tres talleres con
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los estudiantes, cada uno de cuatro horas. El primero buscé el reconocimiento del territorio del
municipio; el segundo tuvo como objetivo la consolidacion de algunos conceptos relacionados
con educacion ambiental y el entorno natural del municipio; y el altimo se dirigio a la generacion
de propuestas de intervencion, lideradas por los participantes, sobre la realidad ambiental
observada. A este proceso se le realiz6 monitoreo semanal.

En los reportes se indica, de manera positiva, que el uso de un acuario como centro de
interés contribuyd al cumplimiento de las metas de trabajo propuestas ya que generd
empoderamiento, apropiacion y reflexion del tema por parte de los estudiantes.

El acuario se constituy6 en un eje dindmico e innovador para el contexto. Sin embargo,
también se presentaron dificultades por falta de experiencia del equipo coordinador, por fallas en
la comunicacion y falta de apoyo por parte de los profesores titulares. La no definicion de un
sitio apropiado para el acuario produjo la muerte de muchos de los peces lo que afecto el estado
animico de los jovenes. El equipo coordinador aprovecho esta situacion para reflexionar sobre el
equilibrio de los ecosistemas y reforzar los conocimientos sobre su conservacion. Los informes
reportan que los estudiantes comprendieron la importancia del cuidado del ambiente y generaron

compromisos para su proteccion.

54



5.1. Caracterizacion instituciones participantes

Instituciones educativas participantes en la primera etapa

Colegio

Descripcion

NUmero de
Estudiantes

Institucion oficial con dos sedes ubicadas en zona rural.
Cuenta con los niveles de preescolar, basica y media. Los

IERD La Fuente | estudiantes provienen de las veredas La Fuente y El Porvenir 574
del municipio, pero también del barrio Barandillas del
cercano municipio de Zipaquira e incluso de otras veredas.

IED de N -

Bachillerato Institucion OfI'C,Ia| con dos seglgs rurales_y tres_ ur_ban_QS.

Técnico Ofre_zce educaCI_on preescola_r, bésica y medl_a. _La institucion 1364

. realiza convenios empresariales para contribuir al progreso

Comercial :
personal de los estudiantes.

Institucion privada ubicada en zona urbana. Ofrece
educacion preescolar, béasica y media. Su ejercicio
. pedagdgico se centra en el didlogo; orienta todas sus

Colegio Sol . . - .

Naciente acciones edl_Jcatlvas a la formacion de hombres y mujeres 341
lideres, socialmente responsables, capaces de responder
concretamente y de manera competente a los desafios de la
realidad que los circunda.

Colegio Divino | Institucion privada ubicada en zona urbana. Ofrece

Nifio educacion preescolar, basica y media con un enfoque 313
agroindustrial.

Instituciones educativas participantes en la segunda etapa
Colegio Descripcion Nume_ro de
Estudiantes

Institucion privada ubicada en zona urbana. Ofrece desde

educacion preescolar hasta educacion media. La institucion

Colegio San cuenta con pocos espacios con elementos naturales, por lo 689

Paulo que su PRAE se enfoca en la construccién de rincones
ecologicos con jardines verticales elaborados con material
reciclado.

Pertenece al IED Departamental Teécnico Industrial. Sede

Escuela Rural ubicada en la vereda Tibitd. Ofrece los grados de preescolar 340

La Diana. y primaria, hasta quinto grado. Los estudiantes en su gran
mayoria pertenecen a zonas rurales.

Pertenece al IED Departamental de Bachillerato Técnico
Escuela San Comercial. Sede para preescolar y primaria ubicada en zona 1268

Luis Gonzaga.

urbana del Municipio. Aunque la mayoria de sus estudiantes
son del &rea urbana también tiene estudiantes del &rea rural.
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Pertenece al IED Departamental Técnico Industrial y se
ubica en la vereda Verganzo, Solo tiene hasta quinto de
primaria. La poblacion que atiende es del sector rural y
urbano.

El colegio acoge el énfasis del colegio industrial, pero se 676
evidencia que el proyecto educativo se fundamenta en el
cuidado del medio ambiente. Los maestros realizan diversas
actividades que fortalecen esta iniciativa, no obstante, no se
enmarca dentro de un proyecto ambiental escolar definido.

Escuela Antonia
Santos

Ubicado en zona rural del municipio, vereda La Fuente. Es
un centro de apoyo para estudiantes que presentan problemas
académicos. También presta apoyo a las familias que no
tienen donde dejar a los nifios después de las clases; alli, los
estudiantes adelantan las tareas extraescolares y realizan 35
actividades suplementarias como dibujo, manualidades,
deportes, entre otros. El centro es administrado por una
profesora de preescolar y depende de la Secretaria de
Integracion Social de la Alcaldia.

Centro de
Refuerzo
Escolar La
Fuente.

6. Descripcion y Analisis de la Experiencia

La informacion que se presenta a continuacion corresponde a la revision del proyecto en
cada una de sus etapas y a la comparacion entre ellas. Los datos se recolectaron de la cartilla
“Una Experiencia Pedagogica en Tocancipa”, de las actas, listas de asistencia e informes
elaborados por el equipo que liderd el proyecto y entrevistas realizadas con el coordinador.

Primera etapa. Los documentos muestran que la planeacion de las actividades y sus
objetivos, fueron propuestos por la Alcaldia Municipal de Tocancipa y el equipo facilitador, sin
considerar los intereses de la comunidad educativa. Es posible que las dificultades que enfrent
el equipo responsable de la implementacion del proyecto en esta primera etapa se derivaran de la
no inclusion de los alumnos, directivos, docentes y padres de familia en la planeacion de las
actividades.

Es necesario sefialar que aunque las actividades pedagogicas fueron formuladas para
mejorar los procesos de educacion ambiental y generar conciencia sobre la responsabilidad de
los participantes sobre su entorno ambiental, enfrentaron otro limitante: no fueron planeadas con

la suficiente anticipacion, ni con la debida proyeccién sobre su alcance en el tiempo.
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Las actividades se efectuaron con los estudiantes en el aula, con el acompafiamiento del
docente de ciencias naturales o el director de curso. En los informes se reportan las dificultades
de las facilitadoras para integrar a los estudiantes a las actividades por falta de interés. Sin
embargo las actividades siempre contaron con el nimero esperado de participantes por lo que se
define como buena la asistencia. En este aspecto se evidencia compromiso de las instituciones
educativas por dar los minimos requeridos para realizar las actividades.

Por otro lado no hay evidencia que sefiale que las actividades contribuyeron en
profundidad al aprendizaje participativo o experiencial, estos aspectos que deben formar parte de
una propuesta que promueva los centros de interés, no fueron totalmente considerados. Aunque
se menciona en los documentos como prioridad fomentar un modelo de aprendizaje que
empodere al estudiante frente a la problematica ambiental, no se percibe el logro de este objetivo
en su totalidad dado que no se contd con la participacion activa de los receptores de la estrategia.

De igual manera el aprendizaje significativo fue parcialmente impulsado, segin los
documentos, las actividades no contribuyeron a que los estudiantes comprendieran la utilidad y
aplicabilidad de los contenidos estudiados. Asi mismo el tiempo del proyecto fue muy corto para
lograr poner en practica lo aprendido e idear actividades experienciales de campo. Una
institucion educativa construyd un invernadero pero no hay evidencia que indique que este
proyecto generd cambios o aprendizajes en los estudiantes porque su construccion se dio al final
del proyecto.

El aprendizaje colaborativo fue el aspecto que mas se desarroll6 durante los talleres pues
las actividades se disefiaron para favorecer los espacios de discusion y debate, de tal forma que la
argumentacion fue un aspecto central de la propuesta.

Un elemento destacado de la experiencia fue acercar al estudiante a una realidad
ambiental a través del conocimiento derivado de una practica. Vale decir que aunque para el
proceso de conceptualizacion se indagd sobre el conocimiento previo de los estudiantes, no se
evidencia que haya sido un objetivo importante reconocer los aprendizajes logrados con
experiencias anteriores a pesar de que, reconocer lo que se sabe y tomar conciencia de ese
potencial, es una de las demandas de la implementacion de un enfoque pedagogico integrador,
enfoque que sugiere la Politica Nacional de Educacion Ambiental para alcanzar sus metas.

Aunque tuvieron en cuenta el contexto ambiental local, no es posible determinar en los

documentos si abordaron o asociaron esta informacion con problematicas regionales o
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nacionales; posiblemente esta parcialidad se dio por responder a los intereses y necesidades
identificadas por la Alcaldia Municipal y el equipo facilitador y no a otros intereses de los
participantes. Posiblemente este aspecto impacto también el proceso de difusion y continuidad de
la propuesta al excluir a otros actores de la comunidad educativa. A su vez esto no favorecio la
integracion de otras disciplinas en la propuesta. Por otro lado la participacion de la Alcaldia
Municipal durante el desarrollo de la experiencia fue inexistente, un limitante adicional para el
equipo facilitador del proceso.

Ahora bien, la propuesta se centro en el conocimiento sobre el ambiente; aquellas facetas
que corresponden a la formacién en valores o permiten tomar conciencia sobre la
responsabilidad intergeneracional no se reconocieron, no obstante el respeto por la vida es un
elemento importante en la propuesta. Gran parte del trabajo se enfocd en destacar las
consecuencias del actuar humano sobre el ecosistema, pero el poco tiempo de ejecucion del
proyecto y el disefio de la estrategia no permitieron que esta reflexion fuera puesta en practica en
lugar distinto al aula. Asi mismo no se registré informacién que pudiera determinar si los
participantes se apropiaron y le dieron continuidad al proceso o hubo cambios en su
comportamiento ambiental.

Segunda etapa. Las actividades a desarrollar fueron definidas nuevamente por la
Alcaldia y el equipo de trabajo de la Universidad de La Sabana. Un aspecto fundamental que
diferencia la primera etapa con la segunda, es que para la primera, casi que por ensayo Y error, se
utilizaron distintas estrategias durante los talleres. Para la segunda etapa se establecié como
actividad en comuan: el acuario, que favorecio la reflexion sobre el equilibrio del ecosistema y
facilito el aprendizaje significativo, participativo y experiencial ya que los estudiantes pudieron
experimentar los efectos de sus acciones y decisiones sobre el acuario y la vida de los peces, y
extrapolar lo aprendido a la realidad de su comunidad.

La participacion en los talleres fue mayor ya que se capto la atencion de los alumnos y se
logré la integracion deseada al proponer una actividad que incentivo el trabajo articulado y
colaborativo, por consiguiente, los talleres resultaron enriquecedores para los procesos de
discusion entre los participantes, como se registra que ocurrio en los espacios académicos y en la
interaccion en redes sociales.

Tal como en la primera etapa, no se integran otros actores en la planeacion o en el disefio

de la experiencia. Nuevamente se deja la interdisciplinariedad, componente central en los
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Proyectos Ambientales Escolares, excluida de la propuesta. A diferencia de la etapa previa, las
actividades dirigidas a los padres de familia contaron con mayor asistencia, pero no hay
evidencia que sefiale que aplicaran efectivamente en sus entornos los contenidos aprendidos.

En la segunda etapa se identificé de mejor forma la importancia del trabajo conjunto para
afrontar problematicas ambientales, la conveniencia de replicar buenas préacticas, el trabajo en
valores y virtudes que aporten a la construccion de mejores realidades y escenarios sociales; es
asi como los actores se identifican como responsables de la realidad ambiental, reconociendo la
conveniencia del equilibrio en los ecosistemas; sin embargo no hay certeza que los resultados
obtenidos sean duraderos en el tiempo, que el proyecto continle o que se dieran cambios en los
habitos ambientales de los participantes.

7. Conclusiones

1. Consideramos que los centros de interés se constituyen en una estrategia integradora y
participativa de educacion ambiental que ayudaran de manera significativa en el
conocimiento, conservacion y cuidado de la cuenca alta del rio Bogotd en las
instituciones educativas ubicadas en su zona de influencia, si reconocemos que una
propuesta metodoldgica ambiental pertinente debe facilitar en una comunidad educativa
el desarrollo de las competencias y habilidades necesarias para garantizar el
entendimiento de su entorno y favorecer un aprendizaje pleno de significados, aplicable a
sus intereses.

2. ldentificamos como componentes pedagogicos relevantes de una estrategia de educacion
ambiental significativa para la region aquellos que contribuyen en la creacion de un
ambiente de aprendizaje que facilita oportunidades a los estudiantes para que construyan
conceptos, desarrollen habilidades de pensamiento, valores y actitudes. Forman parte
esencial, segin nuestro criterio, aquellos enfoques que favorecen: el aprendizaje
significativo, el aprendizaje colaborativo, el aprendizaje participativo y el aprendizaje
experiencial, incluidos en el marco conceptual de esta investigacion.

3. La seleccion y uso de materiales educativos debe ser acorde con el ambiente de
aprendizaje esperado. En el caso estudiado result6 util para garantizar la continuidad y

replicabilidad de la estrategia, contar como herramienta con la cartilla elaborada por el
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equipo responsable de implementar la experiencia, pero esta o cualquier otro instructivo o
guia deben plantear con mucha claridad aquellos mecanismos que aseguren el
seguimiento, evaluacion y medicion del impacto de los proyectos. Adicionalmente se
espera que estos sean coherentes con los conocimientos previos de los participantes y
funcionales como insumo, para atender las problematicas y las necesidades que se
identifiquen.

El anélisis de la implementacion y resultados de la “Experiencia Pedagdgica Ambiental
en Tocancipa” nos permite confirmar su utilidad. Destacamos el interés que refleja la
alcaldia para favorecer la interaccion y asociacion con otras instituciones al promover el
vinculo con la Universidad de La Sabana, asi se establecen los primeros pasos para
incorporar la educacién ambiental en el desarrollo institucional.

Los centros de interés tienen su punto de partida en la critica a un aprendizaje centrado
en asignaturas que suponen la fragmentacién del saber, el reparto del conocimiento y el
uso de métodos que dificulta a los alumnos considerar problemas reales y plantearse
preguntas vitales. Consideramos que esta experiencia es una propuesta metodoldgica
ambiental pertinente porque favorecié en los estudiantes el desarrollo de habilidades para
entender los ecosistemas. Recordemos que estos hacen patente una organizacion que
imposibilita a un organismo subsistir por si solo, lo que obliga a que se desarrollen
relaciones, que garantizan la supervivencia, entre organismos de diversas especies y entre
los organismos de la misma especie. Aprendizajes en este sentido reafirman la
importancia de hacer consciencia de la responsabilidad sobre el entorno y otorgan el
caracter que los proyectos para el aprendizaje en educacion ambiental deben tener: dar fin
a lo que se ensefia y pertinencia de lo aprendido con la cotidianidad.

Dewey indica que el proceso de conocimiento siempre gira alrededor de un tema que
afecta a la persona. En la segunda etapa de la experiencia, los estudiantes pudieron
experimentar los efectos de sus acciones sobre el acuario y la vida de los peces debido a
gue muchos de ellos murieron. Estos eventos, aunque pueden producir en algunos
participantes una fuerte carga afectiva, se convierten en una oportunidad para integrar los
centros de interés en espacios que favorecen la reflexion -de forma critica- sobre las

posibilidades que ofrecen los conflictos como generadores de nuevos conocimientos. Al
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proponer nuevas alternativas de solucion frente a las problematicas se favorece la
participacion del alumno en la construccion de propuestas que dirigen su aprendizaje.

Las actividades pedagogicas realizadas facilitaron el uso de los contenidos estudiados, la
reflexion y su puesta en practica en el entorno de los participantes, lo que influye
positivamente en un aprendizaje significativo y aplicable a la cambiante realidad
ambiental, una de las demandas de los Proyectos Ambientales Escolares. Autores como
Dewey y Piaget sostienen que el aprendizaje depende de la integracion de la experiencia
con la reflexion. La practica reflexiva es una parte importante para dar sentido o extraer
significados de la experiencia. La reflexion debe ser un proceso continuo para examinar
la practica actual y pasada, y facilitar el desarrollo de acciones futuras; incorporarla en la
educacion ambiental es crear condiciones para generar cambios significativos en el
entorno escolar.

No obstante esta experiencia no responde a los postulados de los centros de interés y
contradice la naturaleza del método porque limitd el actuar de los estudiantes al rol de
actores pasivos y no permitio que ellos seleccionaran, decidieran y cuestionaran los temas
de estudio. Los centros de interés pueden convertirse en experiencias pedagdgicas
exitosas si se sigue su principio de delegar en la comunidad educativa la responsabilidad
de priorizar las tematicas a trabajar. Se debe promover la escucha activa y el intercambio
de conocimientos. Se debe estimar la existencia de una fase de integracion de la
informacion que permita establecer la vinculacion entre lo que el alumno sabia
previamente con los nuevos conocimientos, para hacer de los conceptos tedricos un
insumo aplicable en su realidad; factor que hemos incluido en las categorias de analisis,
no solo por considerar que hace pertinente e integradora una estrategia pedagdgica de
educacion ambiental, sino por convertirse en una habilidad deseable para el desarrollo del
estudiante y su aporte a la sociedad.

Los centros de interés cuentan con el potencial de generar espacios criticos en los cuales
los participantes al abordar problematicas ambientales, pueden vincularlas con sistemas
econdmicos e intereses politicos dominantes, de tal manera que consideramos que esta es
una estrategia que permite abordar la educacion ambiental desde sus postulados

contemporaneos, a pesar de ser una metodologia propuesta con anterioridad a estos.
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10.

11.

12.

13.

La experiencia a su vez no permitié el cumplimiento del postulado base de los Proyectos
Ambientales Escolares: partir de la identificacion de un problema ambiental importante
para la comunidad educativa. Los centros de interés fueron seleccionados por el equipo
responsable de la estrategia, esto no contribuye en el conocimiento de la realidad local o
regional, en el reconocimiento de su complejidad, sus problemas, sus potencialidades y
sus impactos, entendimiento que favorece su transformacion.

La estructura de los centros de interés permite que se aborden las tematicas de estudio
con un enfoque trasversal, interdisciplinario, contextual y adaptado a las necesidades e
intereses de los participantes, esto es pertinente no solo porque favorece a los procesos
educativos de educacion ambiental, sino porque es afin a los criterios sefialados en el
Plan Nacional de Educacion 2006-2016. Infortunadamente en el caso de estudio no hay
evidencia de integracion transversal o interdisciplinar con los planes de estudio de las
instituciones educativas participantes lo que indica que los proyectos no corresponden a
un trabajo institucional con continuidad a mediano o largo plazo.

El proceso de disefio nos recuerda que para lograr los impactos que las leyes sugieren es
indispensable que durante todo el proceso -también en la difusion de las actividades- se
trascienda las fronteras de la institucion escolar. Esta afirmacion se puede considerar
desde dos aspectos, en primer lugar, las estrategias educativas que se disefien deben
facilitar el desarrollo de modelos que abandonen el aula y pongan en contacto a los
estudiantes con el entorno. En segundo lugar, se requiere convocar a representantes de
quienes conforman la comunidad educativa para activar su participacién, lo que se vera
reflejado no so6lo en el apropiado manejo colectivo de los recursos ambientales, sino que
generara la solidaridad necesaria para un real desarrollo sostenible.

Podemos determinar que parte de la utilidad de esta propuesta estuvo en promover el
aprendizaje cooperativo al emplear el didlogo e intercambio de experiencias entre los
participantes a través de los diarios de campo, blogs o redes sociales como medio para el
analisis, construccion y apropiacién de conocimiento. Destacamos en forma significativa
la utilizacion de nuevos ambientes con potencial académico como el internet para ampliar
las posibilidades de la educacion ambiental mas alla del salén de clases o el entorno

escolar.
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14. Una de las virtudes que ofrecen los estudios de caso como estrategia de investigacion es

15.

16.

que permiten la inclusiéon de todos aquellos métodos que hacen posible comprender,
documentar y analizar los puntos de vista de los participantes. EI coordinador del
proyecto nos relatd como anécdota que en la segunda fase el sentido de apropiacion y
responsabilidad sobre el acuario que demostré uno de los vigilantes en una institucién
educativa, limité en forma negativa la participacion de los estudiantes. En términos
metodoldgicos esta conversacion nos alerta sobre la conveniencia de complementar el
analisis de documentos con entrevistas a quienes se ven involucrados a lo largo del
proyecto, este es un llamado de atencidén para hacer uso de mecanismos que permitan
recolectar la mayor cantidad de informacidn posible respecto al objeto de estudio. Es
deseable que el investigador cuente con la posibilidad de consultar a los actores
involucrados en el caso por la oportunidad que ofrecen estos de enriquecer la informacion
y aportar mas detalles sobre la situacion analizada.

Un aspecto a resaltar en este estudio fue la total disposicion y acceso al material
documental. Aunque hay que considerar que una de las criticas al método de anélisis
utilizado se refieren a la selectividad en la produccién de los registros por parte de
quienes lo elaboran ya que pueden ser manipulados o alterados, por lo que se debe tener
en cuenta el sesgo institucional en razon a que cualquier institucion tiende a ocultar datos
que lo perjudican y difunde aquellos que le favorecen. Ahora bien el prestigio de la
institucién que lider6 la puesta en accion del caso de estudio permite asegurar la
veracidad, fiabilidad y credibilidad de los documentos revisados.

Es importante reconocer, consolidar y posicionar experiencias significativas que
fortalezcan la dinamica de la educacion ambiental y permitan detectar instrumentos
metodoldgicos y estratégicos factibles de incluir en propuestas que consoliden a las
organizaciones escolares como entidades que aportan en forma relevante en la formacion
de ciudadanos y ciudadanas responsables y éticos, cuyas acciones garanticen la
sostenibilidad del ambiente. La importancia de los rios es innegable, son necesarios para
el desarrollo de la vida y las actividades econdmicas, sociales y culturales de las
comunidades que habitan a lo largo de su curso. En muchos aspectos la realidad del rio
Bogotd es similar a la de otros rios, lo que convierte en una prioridad validar e

implementar estrategias que favorezcan el conocimiento, conservacion y cuidado de sus
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cuencas. Esperamos que los contenidos incluidos en este documento sean de utilidad para
quienes desean enriquecer sus conocimientos en educacion ambiental, de manera especial
para quienes tienen la responsabilidad de generar actitudes de valoracion y respeto por el

entorno en sus comunidades educativas.

8. Recomendaciones

Los Proyectos Ambientales Escolares deben vincularse en la solucién de una
problematica ambiental especifica de la localidad y la regién donde se ubique la
comunidad educativa, a su vez deben permitir la generacion de espacios de reflexion y
accion para el mejoramiento de las condiciones de vida. Esta es la forma como la
educacién contribuye en el aseguramiento del bienestar de las generaciones futuras y se
convierte en una herramienta para la sostenibilidad.

El problema esta en el disefio y formulacion de los Proyectos Ambientales Escolares; si
la planeacion se hace de manera correcta, la implementacion, seguimiento y evaluacion
se facilitardn, por lo tanto, las instituciones educativas requieren orientacion y
acompafiamiento para la definicién de estrategias que contribuyan en el mejoramiento de
problematicas sociales y ambientales.

El eje de los procesos de educacion ambiental es el reconocimiento de quienes participan
en ellos. El disefio de cualquier herramienta debe incluir a la comunidad que pueda verse
directa o indirectamente influenciada. Incluirlos desde el inicio garantizara la apropiacion
de la intervencion a realizar. No se debe olvidar que para que los centros de interés
tengan el resultado esperado, en téerminos de aprendizaje, es necesario que la propuesta de
trabajo integre activamente a los receptores durante todo el proceso de planeacion y
desarrollo pues se debe partir de los intereses particulares de los participantes y del
contexto en el que habitan; de esta manera se garantiza que las actividades que se van a
desarrollar tengan el sentido que se requiere.

Procesos 6ptimos en educacion ambiental serdn posibles si su desarrollo guarda
coherencia con todas las dimensiones del ser humano y tienen en cuenta aspectos
sociales, econémicos, politicos, ambientales y culturales. Esta comprension sistémica del

ambiente es la base para la formacion integral y el principal insumo para comprender la
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complejidad del ambiente y la necesidad de transformar realidades que nos afectan a
todos.

Partir de la identificacion de un problema ambiental relevante es fundamental, pero elegir
con obligada conciencia moral y con buen criterio la estrategia pedagogica e insertarla en
el curriculo, aseguraréa el alcance de las metas y objetivos que la comunidad educativa se
proponga; sobre todo, se constituird en una sefial inequivoca de que los proyectos
corresponden a un trabajo institucional con continuidad a mediano y largo plazo.

Desde el aspecto metodoldgico, contar con una descripcion precisa de un evento,
facilitard el avance hacia niveles mayores de complejidad investigativa, como el
comparativo, explicativo, proyectivo y evaluativo. A modo de ejemplo, Yin (2003)
destaca que si bien el estudio de caso se realiza sobre un tnico caso es deseable abordar
el caso como un “laboratorio” que permita comparar los resultados del caso con otros
estudios de caso con miras a identificar generalidades que puedan dar origen a
informacion o teorias nuevas.

Realizar investigaciones con nuevos y diversos componentes sobre los temas que aqui se
proponen fortalecera la Linea de Investigacion de Educacion y Desarrollo Comunitario
de la Facultad de Educacion de la Universidad de La Sabana, lo que permitira favorecer
la generacion de nuevo conocimiento a través de la accion educativa. Resultados con esta
intencion validan y reafirman los principios de la responsabilidad social empresarial y
universitaria.

Investigaciones que promueven el desarrollo comunitario son de interés para las
organizaciones del estado lo que favorece las alianzas publico — privadas y el vinculo
entre las universidades y las empresas. Estas asociaciones facilitan la disposicion de
recursos y el incremento de la inversion monetaria en el desarrollo de proyectos que
contribuyen en la educacion.

Si bien es un contexto muy positivo se debe considerar las dificultades administrativas
gue pueden presentarse, como la tardanza en el desembolso de dineros, el incumplimiento
por parte de las personas asignadas como responsables de un proyecto -que no son
quienes suscriben los convenios- y la alta demanda de reportes e informes, lo que desvia
la atencion sobre la esencia de cualquier intervencion socio-educativa, generar cambios,

tropiezos mencionados por el coordinador del caso de estudio.
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GUIA PARA EL ANALISIS DOCUMENTAL
UNA EXPERIENCIA PEDAGOGICA EN TOCANCIPA

Se utilizan como criterios de analisis los conceptos: centros de interés, pertinencia, participacion y
enfoque integrador, incluidos en el marco teérico de la investigacion Los Centros de Interés como
Herramienta Pedagdgica de Educacion Ambiental en la Cuenca Alta del Rio Bogota.

ETAPA UNO
COLEGIOS PARTICIPANTES:
TECNICO COMERCIAL, DIVINO NINO, IE SOL NACIENTE, IERD LA FUENTE

PREGUNTAS FACILITADORAS

1. La estrategia pedagdgica ambiental se estructura a partir de los intereses ¥ | Si[] No
expectativas de la comunidad educativa

No hay evidencia de un ejercicio que permitiera la exposicion de los intereses particulares de los
participantes. EIl diagnéstico ambiental que se realiza responde a una propuesta y problematica
presentada por los facilitadores y no a problematicas identificadas o manifestadas por los participantes.

2. La estrategia pedagdgica ambiental incluye actividades que contribuyen al | Si[] No X
aprendizaje significativo.

No se evidencia que las actividades conduzcan a ampliar la capacidad del estudiante para comprender el
porqué de los contenidos y la aplicabilidad de los mismos a su realidad espacial y temporal, tampoco
cémo los nuevos contenidos pueden ser aplicables a sus necesidades e intereses particulares de los
participantes.

3. La estrategia pedagogica ambiental incluye actividades que contribuyen al | g;j No [J
aprendizaje colaborativo.

Las estrategias utilizadas presentan espacios de interaccion entre los participantes que les permite
compartir y expresar sus opiniones e identificar de manera conjunta problematicas ambientales de su
municipio dentro de las tematicas dirigidas por los facilitadores. Adicionalmente, los facilitadores de
la estrategia implementaron como herramienta de socializacion y de participacién un espacio
académico en la red social Facebook.

4. La estrategia pedagogica ambiental incluye actividades que contribuyen al | si] No X
aprendizaje participativo.

Los participantes demostraron poco interés en participar las actividades propuestas en el primer
encuentro por los facilitadores. Las propuestas para solucionar la problematica ambiental no pudieron
implementarse por carencia de recursos econémicos, espacios fisicos, tiempo y logistica, sumado a un
bajo nivel de interés y compromiso de las directivas, los docentes y los estudiantes de las instituciones
educativas receptoras de la estrategia.

Cabe destacar que el nimero de personas asistentes a cada uno de los talleres fue el esperado por los
facilitadores.

5. La estrategia pedagogica ambiental incluye actividades que contribuyen al Sifd NoX
aprendizaje experiencial

El tiempo utilizado para desarrollar tematicas, desde el punto de visto conceptual, fue insuficiente para
logar plasmar ese conocimiento en experiencias, a través de actividades practicas que desarrollaran los
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contenidos.
Solo en una de las instituciones hay evidencia de la implementacién de los proyectos planteados, pero
no hay informacidn de evaluacion o resultados sobre los mismos mas all4 de la actividad.

6. La estrategia pedagogica ambiental incentiva el trabajo en equipo y la discusion de si No [J
argumentos

La metodologia y las actividades realizadas buscan la participacién y el consenso de los participantes.
Se invita a que el trabajo conjunto sea el medio para el desarrollo de la actividad y puesta en comin de
los resultados de la misma.

7. La estrategia pedagogica ambiental se desarrolla a través de actividades de Sid NoX
observacion, asociacion y expresion.

Las actividades planteadas centran su interés en reforzar la importancia de afrontar la problematica
ambiental, pero la ausencia de actividades experienciales limita la posibilidad de que los participantes
puedan interactuar con el tema de estudio, lo que entorpece la observacion y asociacion; aun asi, la
estrategia si dio espacios para que los participantes pudieran compartir y expresar su opinién frente a la
tematica.

8. La estrategia pedagdgica ambiental facilita la observacion, el analisis y el .
. : g SiX No[O
reconocimiento del contexto ambiental de la region.

Lac actividades se desarrollaron en el entorno escolar por lo cual no hubo espacios para realizar
observacion del tema de estudio; sin embargo, las actividades realizadas permitieron el analisis de la
realidad del municipio, por parte de los estudiantes, desde una perspectiva ambiental para detectar las
causas de contaminacion.

Las actividades planteadas y realizadas parten del diagnéstico ambiental del municipio de Tocancipé y
la necesidad de atender las problematicas sefialadas en el mismo. También se integra a las actividades
desarrolladas la normatividad vigente sobre educacion ambiental en Colombia, buscando que las
actividades sean pertinentes no solo al contexto inmediato, sino también al contexto nacional.

9. La estrategia pedag6gica ambiental facilitd que la comunidad educativa determinara | ...
- : Sid NoX
los temas de interés a trabajar.

No hay informacién que pruebe que a través del desarrollo de las actividades se haya hecho una
priorizacion de tematicas a la luz de lo econémico y politico, no obstante si se hizo un andlisis de la
problematica ambiental analizada a la luz de la normatividad.

No particip6 el total de la comunidad educativa, solo se identifica la participacién de docentes y
estudiantes en las actividades realizadas.

10. En la construccion de la herramienta pedag6gica ambiental se evidencia un sif No
gjercicio de socializacion y cooperacién en la comunidad educativa =

Se observa que la herramienta pedagdgica se construydé y reestructuré a lo largo del proceso de
implementacion, siendo los ajustes, modificaciones para responder a los problemas de ejecucién del plan
por parte de los facilitadores.

No hay evidencia de una construccion o de una planeacion previa que permitiera la construccion de la
herramienta antes de la aplicacion de la misma.

11. La experiencia reconoce y valora la diversidad cultural de los participantes sid NoX
adaptando la estrategia pedagdgica ambiental a las realidades individuales.
No hay evidencia que indique que se tenga en cuenta este elemento.
12. La estrategia pedagdgica ambiental incluye actividades que incentivan actitudes | ..

. SiX Noll
de respeto por la vida

Los objetivos y la intencion de los responsables del desarrollo de la estrategia se direccionan en ese
sentido. Se busca crear conciencia del rol de la comunidad y su responsabilidad frente al medio
ambiente.

13. La estrategia pedagdgica ambiental incluye actividades que incentiven la sid NoX
responsabilidad de los participantes con futuras generaciones

No hay evidencia ni mencién al tema. No se incluyen sujetos diferentes a los estudiantes en el
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planteamiento y desarrollo de las actividades.

14. La estrategia pedagdgica ambiental incluye actividades para la formacion en | ..

. Sitd NoX
virtudes
No hay evidencia de actividades que tengan ese objetivo.
15. La estrategia pedagOgica ambiental integra los conocimientos de dos 0 méas | ..
disciplinas Sill NolX

No hay informacion que indique la participacion de docentes o personal de otras asignaturas en la
planeacion y desarrollo de las actividades. Se convoca a que participen pero no atienden al llamado
realizado por los facilitadores.

16. La experiencia se articula con la gestion publica. \ Sild NoX

Aunque la estrategia se implement6é como resultado de un convenio entre la Alcaldia del Municipio de
Tocancipa y la Universidad de La Sabana, no hay evidencia de participacién de la Alcaldia durante el
desarrollo e implementacion del proyecto o las actividades realizadas.

17. La estrategia pedagdgica ambiental involucra a los estudiantes. \ Si No [

Los estudiantes son el principal actor de la estrategia, los proyectos fueron disefiados, mayoritariamente,
para trabajar con los estudiantes en los espacios asignados por las instituciones educativas.

18. La estrategia pedagdgica ambiental involucra a los profesores. \ Si No [

Los convoca, pero no se obtiene la participacion esperada por los docentes de areas diferentes a ciencias
naturales.

19. La estrategia pedagdgica ambiental involucra a los padres de familia o acudientes sifd No
de los estudiantes =

Se plantearon talleres y actividades para padres de familia y acudientes pero no pudieron desarrollarse
por no contar con tiempo ni espacios.

Los directivos de las instituciones educativas percibieron como extensos los talleres planteados para los
padres de familia, por lo cual no se realiz6 la convocatoria para los mismos.

20. La estrategia pedagogica ambiental involucra a los egresados. \ Sidd NolX

No hay evidencia que se haya convocado o considerado a los egresados en el planteamiento o desarrollo
de la actividad.

21. La estrategia pedagogica ambiental involucra a los directivos. \ Sitd NoX

La participacion de los directivos y administradores se limita a permitir el trabajo de los gestores con los
docentes y los estudiantes, pero no se evidencia participacién de estos en el desarrollo de las actividades.

22. La estrategia pedagogica ambiental involucra a colaboradores administrativos. \ Sild NoX

No hay informacion que permita identificar la participacion de administrativos en el desarrollo de las
actividades, aun asi se evidencia la presencia de estos en la coordinacion de tiempos y espacios para
permitir el desarrollo de las actividades.

23. La estrategia pedag6gica ambiental involucra a entidades del Estado, de la si No [J
academia y/o ONG. =

Se evidencia participacion de la Alcaldia Municipal de Tocancipa en la suscripcion del convenio para
fortalecer los procesos de educacion ambiental; posteriormente, el planteamiento y desarrollo de las
actividades propuestas quedan en cabeza de la Universidad de la Sabana y las practicantes. No hay
evidencia de la participacién de otro tipo de organizaciones en la actividad.

24. La experiencia facilita que los integrantes de la comunidad educativa se
reconozcan como responsables de la toma de decisiones y actuaciones frente a la | Si [ No X
proteccion del contexto ambiental.

Las actividades propuestas no evidencian un llamado a quienes conforman la comunidad educativa para
tomar conciencia sobre su responsabilidad de la realidad ambiental. Las actividades se limitan a los
espacios y actores permanentes de las instituciones educativas.

25. La estrategia pedagégica ambiental aporta al fortalecimiento de la convivencia

entre la comunidad educativa y los ecosistemas Si NoX
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Dado que la actividad se realizd en el aula, los participantes no contaron con la posibilidad de
interactuar con el ecosistema mas alld de las problemaética trabajada en los talleres de clase. El
planteamiento de las actividades planteadas si pretende fortalecer este tipo de relaciones.

Egr.]jtzt:strategla facilita la organizacion de los participantes para actuar de manera si No [J

Las actividades planteadas asignan roles y responsabilidades a los participantes dependiendo del equipo
de trabajo al que sean asignados.

27. La estrategia pedagdgica ambiental garantiza su continuidad en el mediano y largo sid NoX
plazo

Las actividades propuestas se plantearon para generar impactos con alcance superior al tiempo de
desarrollo del proyecto pero no hay evidencia de actividades que garanticen la continuidad de las
actividades.

28. En el desarrollo de la experiencia se tiene en cuenta los conocimientos previos de SiCd NoX
los estudiantes.

No registra.

29. L_a _estrategia_ facilita la integracion de los nuevos contenidos con los Sid NoX
conocimientos previos

No registra.

30. La estrategia aporta en la construccién de conocimiento en las diferentes sifd No
asignaturas del curriculo

No registra participacion de docentes diferentes a los de area de ciencias sociales.

31. ,Lal experiencia permite la apropiaciéon contenido y saberes establecidos en el Sid NoX
curriculo.

Refuerza los contenidos de las teméticas desarrolladas en el taller pero no hay informacién que permita
identificar si apoya la apropiacién de los contenidos curriculares de los niveles académicos de los
participantes.

32. La estrategia pedagdgica ambiental contribuye en la solucion de una problemética

ambiental real. Si No [

Los talleres disefiados se enfocan en trabajar una situacion que se considera ‘ejemplificante’ pero no se
constituye en solucion a una problematicas ambiental real.

33. La estrategia pedagdgica ambiental permite actuar sobre una problematica

ambiental especifica. Sild No
No hay informacién que soporte esta afirmacion.
34. La estrategia pedagdgica ambiental incluye actividades e indicadores que faciliten sic No

su evaluacién

No se presenta informacion que sefiale métodos de evaluacion de las actividades o de definicién de
indicadores que permitan hacer seguimiento al desarrollo de la actividad, o0 monitorear o evaluar los
resultados de la misma.

35 Como resultado de la experiencia se evidencian cambios en los comportamientos sif No
ambientales de los participantes. =

La informacién disponible no presenta datos de cambios comportamentales en los participantes. El
tiempo de la actividad es insuficiente para evaluar si se presentaron cambios en los participantes.

36. La estrategia pedagdgica ambiental se constituye en una experiencia | ..
. e Sitd NoX
enriquecedora para el aprendizaje

La estrategia aporta al conocimiento de tematicas ambientales de la region, pero la duracion del proyecto
es insuficiente para evaluar si es una estrategia enriquecedora.
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GUIA PARA EL ANALISIS DOCUMENTAL
UNA EXPERIENCIA PEDAGOGICA EN TOCANCIPA

Se utilizan como criterios de analisis los conceptos: centros de interés, pertinencia, participacion y
enfoque integrador, incluidos en el marco teérico de la investigacion Los Centros de Interés como
Herramienta Pedagdgica de Educacion Ambiental en la Cuenca Alta del Rio Bogota.

ETAPA DOS
COLEGIOS PARTICIPANTES:
SAN PAULO, ESCUELA RURAL SEDE LA DIANA, ESCUELA URBANA SAN LUIS GONZAGA,
ESCUELA PRIMARIA ANTONIA SANTOS, CENTRO DE REFUERZO ESCOLAR LA FUENTE

PREGUNTAS FACILITADORAS

1. La estrategia pedagdgica ambiental se estructura a partir de los intereses y expectativas de Sid NoX
la comunidad educativa

No hay evidencia de un ejercicio que permitiera la exposicion de los intereses particulares de los participantes en
la formulacion del proyecto.

El proyecto del acuario, como centro de interés, fue eleccion de los facilitadores tras evaluar proyectos previos
que no habian dado el resultado esperado.

2. La estrategia pedagégica ambiental incluye actividades que contribuyen al aprendizaje | .. o
P Si No [
significativo

El centro de interés seleccionado permite parcialmente tener una experiencia replicable en el contexto ambiental
habitual del participante con su ecosistema y conocer los efectos de sus acciones sobre el mismo.

3. La estrategia pedagdgica ambiental incluye actividades que contribuyen al aprendizaje | ..
. SiX No[O
colaborativo

Las estrategias utilizadas presentan espacios de interaccién entre los participantes que les permite compartir y
expresar sus opiniones e identificar de manera conjunta problematicas ambientales de su municipio.

Los talleres realizados promueven la colaboracion entre los participantes al asignar roles y responsabilidades.
Adicionalmente los facilitadores de la estrategia implementaron como herramienta de socializacion y de
participacion un espacio en la red social Facebook.

4. La estrategia pedagogica ambiental incluye actividades que contribuyen al aprendizaje si No [
participativo =

Los asistentes demostraron interés en participar en las actividades propuestas; las actividades con padres de
familia y profesores se desarrollaron en buen término, contando con la participacion esperada por los
facilitadores.

5. La estrategia pedagdgica ambiental incluye actividades que contribuyen al aprendizaje SiK No [
experiencial

Las actividades planteadas contaron con componentes tedricos y practicos. La actividad del acuario permitié a
los estudiantes evidenciar los efectos del mal manejo del ecosistema sobre los habitantes del mismo (peces).

6. La estrategia pedagogica ambiental incentiva el trabajo en equipo y la discusion de SiK No Dl
argumentos

La metodologia y la actividades realizadas contaban con espacios de exposicion, debate y analisis de los
contenidos y teméticas abordadas, tanto en actividades de clase como en espacios virtuales a través de grupos en
Facebook.

8. La estrategia pedag6gica ambiental facilita la observacion, el andlisis y el reconocimiento | ...
. ; SiX Noll
del contexto ambiental de la region.

Las actividades planteadas centran su interés en acercar al estudiante a la probleméatica ambiental y su
consecuencia sobre los seres que habitan los ecosistemas, a través de la observacion de los acuarios. Se dio
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espacio a realizar debates y andlisis de lo sucedido con los peces y la responsabilidad de cada uno de los
participantes en la conservacion del acuario.

Las actividades se desarrollaron en el aula por lo cual las actividades aportaron al conocimiento de una tematica
especifica de la regién. No hay evidencia que sefiale que las actividades contaban con un enfoque integrador
frente a la problemaética nacional respecto al medio ambiente.

9. La estrategia pedagogica ambiental facilitd que la comunidad educativa determinara los | ..
R : Sid No
temas de interés a trabajar.

Las actividades realizadas en torno al acuario fueron disefiadas y dirigidas por los facilitadores, no se evidencia
participacion de los estudiantes en el disefio de la actividad ni en la tematica a abordar.

10. En la construccion de la herramienta pedagdgica ambiental se evidencia un ejercicio de sicd No
socializacion y cooperacion en la comunidad educativa =

Los facilitadores socializaron la actividad con la comunidad educativa, pero la comunidad no participa en la
construccion de la herramienta, las actividades o la eleccién de los objetivos de la misma.

11. La experiencia reconoce y valora la diversidad cultural de los participantes adaptando la sifd No
estrategia pedagogica ambiental a las realidades individuales. =

No hay evidencia que sefiale que se tiene en cuenta este aspecto para el planteamiento o desarrollo de la
actividad.

12. La estrategia pedag6gica ambiental incluye actividades que incentivan actitudes de | .. o
; Si No [J
respeto por la vida

La actividad realizada con los acuarios tenia como objetivo formar a los estudiantes en la conservacion del
medio ambiente como requisito para garantizar la supervivencia de los peces; llevando la experiencia a la
problematica regional sefialando la necesidad de un manejo ambiental adecuado para garantizar el bienestar de
los participantes.

13. La estrategia pedagdgica ambiental incluye actividades que incentiven la responsabilidad

de los participantes con futuras generaciones Sill NolX

No hay evidencia ni mencién al tema que indique que se tuvo en cuenta este aspecto.

14. La estrategia pedagdgica ambiental incluye actividades para la formacion en virtudes \ Si No O

En la estrategia no hay una definicion explicita para trabajar en este sentido, sin embargo el desarrollo de la
misma permitié trabajar conceptos asociados a la responsabilidad, disciplina y compromiso de cada uno de los
participantes durante las actividades.

15. La estrategia pedagdgica ambiental integra los conocimientos de dos 0 més disciplinas \ Sill NoX

Las actividades se realizan con el acompafiamiento del docente de ciencias naturales; no se evidencia la
participacion de docentes de otras materias o areas en el desarrollo de la actividad.

16. La experiencia se articula con la gestion publica \ Sild NoX

A pesar de que la estrategia se implementa como resultado de un convenio entre la Alcaldia del municipio de
Tocancipa y la Universidad de la Sabana, no se evidencia participacion de la Alcaldia Municipal en el
planteamiento y desarrollo de las actividades.

17. La estrategia pedagdgica ambiental involucra a los estudiantes. \ SixX No[ll

Son el centro de la estrategia, los proyectos fueron disefiados, mayoritariamente, para trabajar con los
estudiantes. Los documentos permiten identificar un interés creciente delos participantes en el proyecto.

18. La estrategia pedagogica ambiental involucra a los profesores. \ Sild NolX

Convoca y socializa la estrategia con los profesores de las instituciones educativas pero no se obtiene la
participacion de docentes que no sean parte del area de ciencias naturales o directores de curso.

19. La estrategia pedagdgica ambiental involucra a los padres de familia o acudientes de los | ..
estudiantes Sitd NoX

Convoca y socializa la estrategia con los padres de familia y/o acudientes, pero no se involucran como
participantes en el desarrollo de la actividad de los acuarios.

20. La estrategia pedag6gica ambiental involucra a los egresados. \ Sild NoX

No hay evidencia que indique que se integran o convocan al proyecto.
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21. La estrategia pedagogica ambiental involucra a los directivos. \ Sild NolX

Convoca y socializa la estrategia a desarrollar con las directivas pero no los involucra como participantes activos
en el desarrollo de la actividad.

22. La estrategia pedagogica ambiental involucra a colaboradores administrativos. \ Sitd NoX

No hay evidencia que los colaboradores administrativos sean sujeto o participes en la experiencia.

é3l\.léa estrategia pedagogica ambiental involucra a entidades del Estado, de la academia y/o sicd No

Se evidencia participacién de la Alcaldia Municipal de Tocancipa en la suscripcion del convenio para fortalecer
los procesos de educacion ambiental; posteriormente, el planteamiento y desarrollo de las actividades propuestas
queda en cabeza de la Universidad de la Sabana y las practicantes. No hay evidencia de participacion de otras
organizaciones.

24. La experiencia facilita que los integrantes de la comunidad educativa se reconozcan
como responsables de la toma de decisiones y actuaciones frente a la proteccion del contexto | Si X No I
ambiental.

Las actividades propuestas permiten que los participantes reflexionen sobre su rol y responsabilidad en el
cuidado del medio ambiente y los efectos sobre el ecosistema resultado del mal manejo ambiental.

25. La estrategia pedagégica ambiental aporta al fortalecimiento de la convivencia entre la | .. o
. X . Si No [J
comunidad educativa y los ecosistemas

La actividad se realiza en el aula pero el disefio de la actividad del acuario permite que los estudiantes
identifiquen la mutua relacion con el contexto ambiental y los ecosistemas.

26. La estrategia facilita la organizacion de los participantes para actuar de manera conjunta \ Si No OJ

Las actividades planteadas asignan roles y responsabilidades a los participantes dependiendo del equipo de
trabajo al que sean asignados. Se enfatiza en la necesidad del trabajo conjunto como elemento para garantizar el
éxito de la actividad y el cuidado de los acuarios y peces.

27. La estrategia pedagogica ambiental garantiza su continuidad en el mediano y largo plazo \ Sid NoX

Las actividades propuestas se plantearon para generar impactos con alcance superior al tiempo de desarrollo del
proyecto pero no hay evidencia de actividades que garanticen la continuidad de las mismas.

28. En el desarrollo de la experiencia se tiene en cuenta los conocimientos previos de los SiK No [
estudiantes.

Se resaltan los conocimientos previos y aportes individuales de los participantes en el desarrollo de la actividad,
se valoran los aportes desde la experiencia personal que puedan ofrecer los participantes.

29. La estrategia facilita la integracién de los nuevos contenidos con los conocimientos SiK No [
previos

Los facilitadores evidencian vacios conceptuales en los participantes por lo cual se definen conceptos a través de
la relacion de los mismo con la vida cotidiana de los participantes tanto en la institucion educativa como en el
casa 0 en el municipio. Se valoran los conocimientos previos de los participantes en torno al ecosistema y
cuidado de los acuarios y peces.

30. La estrategia aporta en la construccion de conocimiento en las diferentes asignaturas del sif No
curriculo X

No registra participacion de docentes diferentes a los de area de ciencias naturales, asi como a la aplicabilidad o
integracion de lo estudiado a otras areas.

31. La experiencia permite la apropiacion de contenidos y saberes establecidos en el sid NoX
curriculo.

Refuerza los contenidos de las tematicas desarrolladas en el taller pero no hay informacion que permita
identificar si apoya la apropiacion de los contenidos curriculares de los niveles académicos de los participantes.

32. La estrategia pedagogica ambiental contribuye en la solucién de una problematica | ...
. Sitd NoX
ambiental real

Se trabaja una problematica puntual, en el desarrollo de los talleres, pero no se evidencia la identificacion de
una problematica ambiental propia de la region por parte de los estudiantes a la que se quiera responder por
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medio de la actividad del acuario.

La formacién y contenidos aprendidos durante la actividad son susceptibles de aplicacién al contexto ambiental
regional, ya que el proyecto entre la Alcaldia Municipal y la Universidad surge de una problematica existente
gue requiere atencion.

34. La estrategia pedago6gica ambiental incluye actividades e indicadores que faciliten su SiCd NoX
evaluacion

No se presenta informacion que sefiale métodos de evaluacion de las actividades o definicion de indicadores que
permitan hacer seguimiento al desarrollo de la actividad, o monitorear o evaluar los resultados de la misma.
Se presenta la evaluacidn de un curso pero no de la estrategia pedagdgica en su conjunto.

35 Como resultado de la experiencia se evidencian cambios en los comportamientos | ..
: - Si No [
ambientales de los participantes.

Parcialmente se evidencian comportamientos en algunos de los participantes de las actividades realizadas,
aunque dado el plazo dado de la actividad no es posible determinar su hubo cambios comportamentales de
mayor alcance en los participantes.

36. La estrategia pedagdgica ambiental se constituye en una experiencia enriquecedora para | .. o
T Si No [
el aprendizaje

La estrategia aporta al conocimiento de tematicas ambientales y la concientizacion de la relacién de los
participantes con su entorno. EI componente practico con el acuario acerco a los estudiantes a las realidades
ambientales por lo que se puede considerar de manera positiva su valor como experiencia enriquecedora para el
aprendizaje.
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PROTOCOLO DE ENTREVISTA

Como parte del desarrollo del proyecto de investigacion “Los centros de interés como herramienta
pedagdgica de educacién ambiental en la cuenca alta del rio Bogotd” cuyo objetivo es determinar la
pertinencia de los centros de interés como estrategia integradora y participativa de la educacién ambiental
para promover el conocimiento, conservacion y cuidado de la cuenca alta del rio Bogota en las
instituciones educativas ubicadas en su zona de influencia, se realizara la siguiente entrevista para ampliar
la informacion sobre “Una experiencia pedagégica ambiental en Tocancipd”, caso de estudio.

Ficha Técnica

Objeto
- Conocer en detalle el desarrollo de “Una experiencia pedagégica ambiental en Tocancipd”.

Contenido

- Antecedentes de la estrategia
o Factores institucionales
o [Factores sociales
o [Factores ambientales
- Descripcidn de la experiencia
o Pilares del desarrollo de la experiencia
o FEtapal
= Participantes
= Ruta de trabajo
= Resultados
o FEtapa?2
= Participantes
= Ruta de trabajo
= Resultados
Entrevistado

- Coordinador del proyecto “Una experiencia pedagogica ambiental en Tocancipd ™.
Medio de registro

- Notas escritas
- Fotografias

Criterios de analisis

- Componente de pertinencia de la estrategia
o Como herramienta para la educacion ambiental
o Como estrategia para contribuir al conocimiento y conservacion de la cuenca alta del rio

Bogota.

- Componente de participacion de la estrategia
o Participacion de la comunidad educativa
o Relaciones interadministrativas
o Evidencia de transformacion de la realidad

- Componente integrador de la estrategia
o Integracion del sujeto con el entorno
o Integracion de saberes (interdisciplinariedad)
o Relacion entre participantes, estrategia pedagdgica, rio Bogota.
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LOS CENTROS DE INTERES COMO HERRAMIENTA PEDAGOGICA DE EDUCACION
AMBIENTAL EN LA CUENCA ALTA DEL RiO BOGOTA

GUIA DE PREGUNTAS
PRESENTACION

Como parte del programa académico de la Maestria de Educacion de la Universidad de la Sabana se esta
realizando un proyecto de investigacidn para determinar la pertinencia del uso de los centros de interés,
como estrategia integradora y participativa de educacion ambiental para promover el conocimiento,
conservacion y cuidado de la cuenca alta del rio Bogoté en las instituciones educativas ubicadas en su
zona de influencia. La investigacion analiza la estrategia de educacion ambiental denominada “Una
experiencia pedagdgica ambiental en Tocancipa” que fue liderada por un equipo facilitador compuesto
por docentes y estudiantes de la Universidad de la Sabana.

La informacién brindada en esta entrevista es de caracter confidencial y solo sera utilizada para los
propositos de la investigacion.

Persona entrevistada

Cargo

Fecha

Diagnostico inicial - Antecedentes

Preguntas orientadoras:
- (Cuales son los antecedentes que llevan a plantear la estrategia “Una experiencia pedagdgica
ambiental en Tocancipa’?
- ¢Qué actores participaron de la formulacién y desarrollo de la estrategia?
- ¢Qué criterios se emplearon para definir las instituciones educativas participantes de la estrategia?
- ¢Qué poblacion pretende atender la estrategia pedagdgica?
- ¢Cual es la problematica que busca atender la estrategia pedagogica?

Herramienta pedagdgica — Descripcidn de la estrategia

Preguntas orientadoras:
- ¢Cudles son los pilares sobre los que se formula la estrategia pedagogica?

Etapa Uno

- ¢Como se desarrollo la estrategia que se implement6 en esta etapa?

- ¢Qué instituciones educativas participaron?

- ¢Como fue el desarrollo de la estrategia pedagogica en las instituciones educativas?

- ¢Qué dificultades enfrento el grupo facilitador de la estrategia?

- ¢Cuéles fueron los resultados de la estrategia pedagdgica?

- ¢Qué aprendizajes dejé al equipo facilitador la implementacion de la estrategia pedagdgica?
Etapa Dos

- ¢Como se desarrollo la estrategia que se implemento en esta etapa?

- ¢Por qué se cambi6 el disefio?

- ¢Qué instituciones educativas participaron?
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- ¢Como fue el desarrollo de la estrategia pedagogica en las instituciones educativas?

- ¢Qué dificultades enfrentd el grupo facilitador de la estrategia?

- ¢Cuéles fueron los resultados de la estrategia pedagdgica?

- ¢Qué aprendizajes dejo al equipo facilitador la implementacidn de la estrategia pedag6gica?

Conclusiones

Preguntas orientadoras:
- ¢Modificaria algo del proceso si se realizase una tercera etapa de la estrategia?
- ¢Qué recomendaciones, en general, realizaria a un equipo que estuviera desarrollando una
estrategia similar?
- ¢Considera que la estrategia cumplio con los objetivos esperados por el equipo facilitador?

Muchas gracias por su colaboracion.
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PROTOCOLO DE ENTREVISTA

Como parte del desarrollo del proyecto de investigacion “Los centros de interés como herramienta
pedagdgica de educacién ambiental en la cuenca alta del rio Bogotd” cuyo objetivo es determinar la
pertinencia de los centros de interés como estrategia integradora y participativa de la educacién ambiental
para promover el conocimiento, conservacion y cuidado de la cuenca alta del rio Bogota en las
instituciones educativas ubicadas en su zona de influencia, se realizara la siguiente entrevista para ampliar
la informacion sobre “Una experiencia pedagégica ambiental en Tocancipd”, caso de estudio.

Ficha Técnica
Objeto
- Ampliar la informacién sobre el desarrollo de la estrategia pedagdgica y corroborar algunos de los

hallazgos de la investigacion.
Contenido
- Componentes de la estrategia pedagogica.
- Hallazgos de la investigacion.
Entrevistado
- Coordinador del proyecto “Una experiencia pedagogica ambiental en Tocancipa”.
Medio de registro
- Audio, formato MP3
Criterios de analisis
- Criterios de pertinencia, enfoque participador y enfoque integrador en el desarrollo de la estrategia

pedagdgica.
- Aspectos coincidentes en las respuestas del entrevistado con los hallazgos de la investigacion.
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LOS CENTROS DE INTERES COMO HERRAMIENTA PEDAGOGICA DE EDUCACION
AMBIENTAL EN LA CUENCA ALTA DEL RiO BOGOTA

GUIA DE PREGUNTAS
PRESENTACION

Como parte del programa académico de la Maestria de Educacion de la Universidad de la Sabana se esta
realizando un proyecto de investigacién para determinar la pertinencia del uso de los centros de interés,
como estrategia integradora y participativa de educacion ambiental para promover el conocimiento,
conservacion y cuidado de la cuenca alta del rio Bogoté en las instituciones educativas ubicadas en su
zona de influencia. La investigacion analiza la estrategia de educacion ambiental denominada “Una
experiencia pedagdgica ambiental en Tocancipa” que fue liderada por un equipo facilitador compuesto
por docentes y estudiantes de la Universidad de la Sabana.

La informacién brindada en esta entrevista es de caracter confidencial y solo sera utilizada para los
propositos de la investigacion.

Persona entrevistada

Cargo

Fecha

Profundizacion en los elementos de la estrateqgia pedagdgica

Preguntas orientadoras:

- ¢Por qué se eligieron los centros de interés como herramienta para trabajar la educacion ambiental
en la estrategia?

- ¢Quiénes participaron en la eleccién de los centros de interés?

- ¢Por qué se cambio el arbol, utilizado en la primera etapa de la estrategia, por el acuario para el
desarrollo de segunda etapas?

- ¢Desde la perspectiva del equipo facilitador por qué es importante el desarrollo de esta estrategia
pedagogica con el objetivo propuesto?

- ¢Qué aprendizajes, no pedagdgicos, obtuvo el grupo facilitador del desarrollo de la estrategia?

- ¢Considera que la inclusion de los participantes fue suficiente en el disefio y desarrollo de la
estrategia?

- ¢Considera que los tiempos de la estrategia fueron suficientes para que se lograran los objetivos
planteados por la misma?

- ¢Afectd de alguna manera la participacion de actores externos al desarrollo de la estrategia?

- ¢En su opinion los ajustes realizados a la estrategia fueron pertinentes para el objetivo de la
misma?

- ¢Qué recursos se requerian? ;Contaron con todo lo necesario?

- ¢Afectd al desarrollo de la estrategia la disponibilidad de recursos?
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Conclusiones

Preguntas orientadoras:
- ¢Qué aprendizajes de la experiencia puede sefialar como Utiles para fortalecer las estrategias de
educacion ambiental?
- ¢Algo més que desee agregar o comentar sobre la estrategia pedaggica?

Muchas gracias por su colaboracion.



